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RESUMO

A leitura ¢ uma competéncia e, a0 mesmo tempo, um recurso, cuja importancia reside
em varios aspectos: auto-desenvolvimento, acesso a cultura, melhores chances
profissionais, sucesso estudantil, entre outros. Consideramos que o professor precisa
possuir um solido hébito de leitura, capaz de lhe garantir a qualidade de seu trabalho. A
partir desse contexto, levantamos o seguinte questionamento: € possivel que um
professor que nao possui o habito de leitura seja um modelo adequado de leitor para os
seus alunos? Neste contexto, através de uma abordagem qualitativa, pretendemos
investigar o habito de leitura de oito professoras de 1° ano do Ensino Fundamental do
municipio de Boqueirdo, Paraiba, sendo quatro de escolas publicas e quatro de escolas
privadas. Esta pesquisa justifica-se pela necessidade que nods, docentes, devemos
alimentar no sentido de buscar conhecer as condi¢des do contexto docente em que nos
inserimos. Para a coleta de dados, utilizamos um questiondrio(aplicado durante a
primeira semana de maio de 2014) que visa ajudar a compreender a relagdo entre a
rotina das professoras e o seu habito de leitura. A analise serd norteada pelos
pressupostos da dialética na pesquisa educacional. Como resultado, identificamos
contradi¢des que comprometem o hébito de leitura das professoras.

Palavras-chave: Habito de leitura.Professoras de 1° ano do ensino fundamental. Rotina



ABSTRACT

Reading is a competence and, at the same time, a resource, whose importance is in
several aspects: self-development, access to culture, the best professional opportunities,
school success, among others. We consider that teachers must havea solid reading
habitthat can guarantee them the quality of their work. Based on this context, we raised
the following issue: can a teacher who does not have the reading habit be a right model
of reader to his/her students? Then, through aqualitative approach, we intended to
investigate the reading habit of eight first grade teachers of elementary school in the
town of Boqueirdo, Paraiba state, in which four teachers work in public schools and
four teachers work at private schools. This research wasmotivated by the necessity that
we teachers must have of investigating constantly the conditions of our teaching
context. For data collection, we useda questionnaire that was intended to help
understanding the relation between teachers routine and their reading habits. Our
analysis was oriented by the ideas of dialectic in educational research. As a result, we
identified some contradictions that compromise the reading habits of the teachers.

Key-words: Reading habit. First grade teachers of elementary school. Routine.
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Introducio

A leitura ¢ uma competéncia e, a0 mesmo tempo, um recurso, cuja importancia
reside em varios aspectos: auto-desenvolvimento, acesso a cultura, melhores chances
profissionais, sucesso estudantil, entre outros. Ao entendermos a leitura como um
processo, € essencial que o aprendiz desenvolva o habito de leitura, como uma condicao
de constante aprendizado e aperfeigoamento deste processo, que leva a consolidagdo das
varias estratégias de compreensdo envolvidas no ato leitor. Embora o conceito de leitura
possa ser abrangente e a ocorréncia dela se dé em varios ambientes, a escola ¢
instituigdo que tem a responsabilidade de lidar sistematicamente com este processo,
visando conferir ao aprendiz a capacidade minima de compreender textos escritos.
Consequentemente, consideramos que o professor, responsavel pelo desenvolvimento e
envolvimento dos discentes nas praticas de leitura, precisa possuir um so6lido habito de
leitura, capaz de lhe garantir subsidios suficientes para a escolha dos livros mais
adequados aos seus alunos, a0 mesmo tempo em que sirva como atitude de atualizacdo
teorico-metodoldgica. A partir desse contexto, levantamos o seguinte questionamento: é
possivel que um professor que ndo possui o habito de leitura seja um modelo adequado
de leitor para os seus alunos? Este problema surge da hipotese de que alguns
professores consideram que ensinar leitura ¢ ensinar o mecanismo de decodificagdo da
lingua escrita (no nivel do 1° ano do ensino fundamental), com base em processos
cristalizados que, tacitamente, negligenciam a eficicia de uma competéncia cuja
importancia ¢ defendida veementemente por eles mesmos nas salas de aula. O fato de
um professor que leciona leitura ndo possuir um héabito constante de leitura nos sugere
uma incoeréncia preocupante. Neste contexto, pretendemos investigar o hdbito de
leitura de oito professoras de 1° ano do ensino fundamental do municipio de Boqueirao,
Paraiba, sendo quatro de escolas publicas e quatro de escolas privadas, tentando
descobrir se elas leem com objetivos especificos, até que ponto alguns fatores da vida
cotidiana (Se sdo casadas? Se tém filhos? Em quantas escolas ensinam? Como ¢ a rotina
do fim de semana?) podem influenciar positiva ou negativamente no habito de leitura
delas e refletir sobre o que isso implica para o habito de leitura dos alunos. Um dos
fatores que podem influenciar positivamente ou negativamente em uma possivel
deficiéncia do habito leitor ¢ fator tempo, uma vez que a atividade docente atualmente ¢é

marcada pela atuacdo em varias escolas em busca de melhores salarios.



Esta pesquisa justifica-se pela necessidade que nos docentes devemos alimentar
no sentido de buscar conhecer as condi¢gdes do contexto docente em que nos inserimos,
para que se torne possivel entender os problemas que impedem a obtengao de um nivel
de exceléncia na qualidade do ensino e da aprendizagem no Brasil, a comecar pela
esfera municipal, e assim poder buscar solugdes para os fatores negativos com base em
atitudes sistematicas que se sobreponham aos discursos especulativos ineficientes e as
posturas de descaso e comodismo perante a educagdo e seus problemas.

A nossa pesquisa se baseia na abordagem qualitativa, uma vez que a
interpretagdo dos dados obtidos procurou elucidar questdes complexas, ligadas aos
habitos de leitura dos sujeitos em questdo. Para a coleta de dados, utilizamos um
questionario que visa ajudar a compreender a relagdo entre a rotina das professoras e o
seu habito de leitura. A andlise serd norteada pelos pressupostos da dialética na pesquisa
educacional. Os principais autores que fundamentaram a pesquisa foram Freire (2003),

Bloom (2001), Sol¢ (1998), Kleiman (1989), Martins (1991) e Gamboa (2008).

Conceituando e refletindo sobre o ato leitor

O ato de leitura representa um dos pilares fundamentais da educacao formal.
Tomando este ato como processo, consideramos que a qualidade de seu desempenho
depende, em grande parte, de sua base, ou seja, do momento em que o seu “alicerce”
comecga a ser construido. Para todo bom alicerce ¢ preciso um bom pedreiro, assim
como para todo bom ensino de leitura, ¢ preciso um bom leitor como professor. Ao
realizar esta pesquisa, esperamos que os resultados com ela obtidos contribuam para
melhorar a qualidade do leitor boqueirense e, consequentemente, paraibano e brasileiro,
mais precisamente no que diz respeito aos alunos de ensino fundamental — séries
iniciais, que representam o alicerce da educacdo basica. No entanto, sera uma
contribui¢do indireta, uma vez que desejamos investigar os habitos de leitura de
algumas professoras do 1° ano do ensino fundamental, das escolas (municipais e
particulares) do municipio de Boqueirdo, Paraiba. Partimos do pressuposto de que o
desenvolvimento do habito de leitura por parte dos alunos s6 serd eficaz se o docente
encarregado desta missdo possuir esse habito, a ponto de servir de modelo ideal para os

alunos.
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Para desenvolver o habito de leitura ¢ preciso, no minimo, como pré-requisito,
dominar essa competéncia, caso contrario, o desempenho precario sempre tende a
desmotivagao. No caso do professor, o dominio de uma competéncia pressupdoe o
conhecimento conceitual dela, assim como de suas nuances, implicagdes e
circunstancias peculiares. Dessa forma, para langar as bases desta pesquisa,
apresentaremos alguns conceitos de leitura, bem como consideragdes complementares
que possam ajudar a entender as partes constituintes do todo que ¢ o ato leitor.
Admitimos, desde ja, a impossibilidade de esgotar o arcabougo das consideragdes e
argumentos que se podem construir acerca da leitura, uma vez que os varios contextos e
condigdes em que ela ¢ praticada, bem como as transformacdes provenientes da
complexidade humana, podem fazer surgir, com o passar do tempo, novos aspectos no
estudo desse processo.

Iniciaremos citando as palavras de Freire (2003, p. 13), em uma conferéncia que

apresentou em um congresso sobre leitura. Ele leva em consideragao:

[...] uma compreensdo critica do ato de ler, que ndo se esgota na
decodificacdo pura da palavra escrita ou da linguagem escrita, mas
que se antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo. A leitura do
mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta
ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e
realidade se prendem dinamicamente. A compreensdo do texto a ser
alcangada por sua leitura critica implica a percepcao das relagdes entre
o texto e o contexto.

Dessa forma, o autor chama a atengdo para o fato de que a leitura enquanto
processo intelectual se inicia antes mesmo da aprendizagem formal da leitura do texto
escrito. A linguagem, para ele, ndo se dissocia dos fatos reais, das experiéncias de vida,
do uso social desta. O ato de ler abrangeria, entdo, a compreensdao dos varios tipos de
textos que a vida nos oferece, baseado em variados tipos de linguagens: gestual, o olhar,
o comportamento da natureza, para ficar apenas em algumas delas. Além disso, ao
pensarmos na relacdo entre texto e contexto, podemos perceber que um mesmo texto
pode proporcionar mais de uma possibilidade de leitura. Um exemplo disso seria a
leitura da popular narrativa de Chapeuzinho Vermelho, feita no contexto de uma sala de
aula de 1° ano, pelos alunos, e 0 mesmo texto sendo lido em um programa televisivo de
humor por um comediante que lhe conferisse uma ambiguidade intencional em que,
digamos, o Lobo e a Chapeuzinho fossem, na verdade, um casal de namorados.

A partir da compreensdo de que a leitura pode ser um processo abrangente, nos

perguntamos se o ensino de leitura no 1° ano leva isto em consideragdo, aproveitando
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assim a capacidade de leitura do mundo que os alunos ja possuem, ou se o processo esta
pautado Unica e exclusivamente na leitura do texto escrito?

A escrita pode, sim, ser o principal alvo do ensino de leitura nesta fase, porém,
seria uma atitude reducionista pensar que s6 o dominio do codigo linguistico ¢
suficiente para compreender o mundo. Antes de canalizar a capacidade leitora para a
escrita, ¢ importante levar em considera¢do algumas de suas dimensdes que sao tratadas
por autores como Martins (1991), que fala sobre os niveis sensorial, o emocional e o
racional da leitura.

O nivel sensorial se entende pela leitura que a crianga faz quando tem o primeiro
contato com um livro infantil e percebe que em sua capa ha detalhes de alto-relevo. As
cores da capa também podem provocar sensagdes que se configuram como momentos
iniciais da leitura, pois se a capa, que além de adiantar algo de seu contetdo, ¢ bela e
atraente a historia que ha ali dentro também podera ser. O tato e a visdo iniciam as
expectativas de leitura, constituindo o inicio da compreensao.

O nivel emocional é aquele em que o teor da historia influencia os sentimentos
do leitor, fazendo com que este, se ndo muito experiente ainda, goste ou ndo da historia,
por relacionar esta com sua vivéncia pessoal, com sua experiéncia de vida. Isto pode
gerar reacdes positivas ou negativas, o que dependera muito da percepg¢ao do professor
na condu¢do do ensino do processo de leitura. Em uma perspectiva de conjugacao dos

niveis, mais do que em uma hierarquia:

[...] a leitura racional acrescenta a sensorial e a emocional o fato de
estabelecer uma ponte entre o leitor ¢ o conhecimento, a reflexdo, a
reordena¢do do mundo objetivo, possibilitando-lhe, no ato de ler, dar sentido
ao texto e questionar tanto a propria individualidade como o universo das
relagdes sociais. (ibiden, p. 66)

Esta abordagem ressalta o fato de que a leitura ndo € um processo de simples
decodificacdo de um cddigo. Ela € um processo que alterna recursos mentais, 0 que nos
leva a pensar que, na escola, uma das fungdes do professor € organizar e potencializar
estes recursos de forma sistematica e embasando-se em estudos que possam auxiliar no
aperfeicoamento do trabalho pedagdgico. No intuito de tentar enriquecer a discussao
sobre as concepgoes de leitura, apresentaremos, a seguir, outros conceitos.

Em seu livro Texto e Leitor: aspectos cognitivos da leitura, Angela Kleiman
esclarece que o seu objetivo € descrever varios aspectos constituintes da leitura, como o

conhecimento prévio, objetivos e expectativas de leitura, estratégias de processamento

do texto e interacdo na leitura, “revelando, mediante essa descri¢do, a complexidade do
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ato de compreender e a multiplicidade de processos cognitivos que constituem a
atividade em que o leitor se engaja para construir o sentido de um texto escrito”
(KLEIMAN, 1989, p. 9).

Apesar da abrangéncia de possibilidades do ato leitor, esta autora o situa
especificamente na relagdo com o texto escrito. Além de ressaltar a variedade de
processos cognitivos, ela usa a palavra engaja, evidenciando a atitude requerida para o
leitor na relagdo com o texto. O envolvimento, em maior ou menor grau, com o teor
daquilo que se 1€ ¢ fundamental para o resultado satisfatorio pos-leitura, no que diz
respeito a compreensdo, porque compreendemos melhor aquilo que previamente nos
interessa, fazendo com que essa compreensao, geralmente, se transforme em acgao.

A partir dessa constatacao, talvez sejamos levados a pensar inicialmente que o
aluno ¢ o tUnico alvo dessa problematica. Porém, o professor precisa assumir esse
sentimento, ou essa atitude, de que as teorias que ddo suporte a sua pratica precisam
fazer parte da sua rotina, sendo constantemente revistas e atualizadas, para além do
periodo de graduacdo e pos-graduacgdes.

Em uma visdo semelhante, Solé (1998, p. 23) defende que “[...] a leitura é um
processo de interagdo entre o leitor e o texto” (p. 22), mas define também o seu foco:
“[...] a leitura é o processo mediante o qual se compreende a linguagem escrita”. Na
obra em questdo, a autora centra suas atengdes na utilizacdo de estratégias de leitura,
organizando-as em etapas (antes da leitura, durante a leitura e depois da leitura). Ela
usa, em linhas gerais, os mesmos aspectos constituintes da leitura apresentados por
Kleiman (1989). O que chamou aten¢ao em Solé (1998) foi algo que tem a ver com uma
hipotese que norteia um de nossos objetivos especificos — que diz respeito a aquisicdo
de conhecimentos por parte dos docentes que sirvam de instrumentos destinados a
manutencdo de sua pratica pedagodgica. Ao tratar da ambiguidade entre o amplo acesso a
educacdo basica nos dias atuais e o alto indice de analfabetismo e analfabetismo
funcional, gerando constantes debates que se estabelecem em torno desse problema, a

autora coloca que:

Embora todos os debates e discussdes sejam validos, pois promovem o
contraste de opinides e a revisdo de praticas de ensino e de pesquisa, devo
confessar meu ceticismo sobre sua utilidade quando sdo gerados em um
contexto desprovido de justificativa tedrica ou quando os pressupostos
teoricos em que se baseia a defesa de diversos métodos sdo claramente
opostos e contraditorios entre si. Ao meu ver, quando isso ocorre, cria-se um
conflito geralmente sem solucao e se desperdica uma excelente oportunidade
de transformar tal conflito em controvérsia construtiva. (SOLE, p. 33)
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Uma capacita¢do de professores, uma formagao em servico, ou algo semelhante,
que ndo tiver pressupostos tedricos pertinentes, claros e trabalhados por profissionais
preparados e engajados, ndo gerara a transformac¢do do comportamento pedagogico que
se espera. Isto parece 6bvio. Porém, ndo € raro um professor passar por uma capacitagao
e continuar fazendo a mesma coisa que era feita hd 40 anos, apenas utilizando um
suporte tecnologico diferente, o que mostra que a capacitagdo ndo atingiu seu objetivo.
Entre varios motivos para o fracasso, a auséncia, ou a falta de definicdo teorica clara
pode fazer com que o caminho que leva ao ponto onde queremos chegar passe por
percepcdes do senso comum, que tendem, geralmente, ao imediatismo e a
superficialidade, comprometendo a compreensdao eficaz e a solugdo vidvel para o
problema.

Aqui, ja ¢ possivel levantar algumas questdes: as professoras do 1° ano devem
ensinar aos alunos apenas a dominar o codigo linguistico ou a aprenderem a ler o
mundo? As professoras de 1° ano levam em consideragdo os aspectos pré, durante e pos
leitura em sua pratica docente, assim como, em um nivel mais complexo, nas suas
leituras pessoais? H4, por parte delas, uma utilizacdo constante de teorias e pesquisas
sobre leitura e suas atualizacoes?

Acreditamos que estes questionamentos sdo de grande importancia para comecar

a pensar a respeito das condi¢des de leitura de profissionais docentes das séries iniciais.

Do habito de leitura

Para que possamos ter uma referéncia com relagdo a ideia de héabito de leitura,

vejamos o que diz Bamberger (1987, p. 70) sobre ele:

E preciso se tornar um principio o pensamento de que ¢ melhor ler por quinze
minutos todos os dias do que meia hora um dia sim, outro nio. E melhor ler
meia hora um dia sim outro ndo do que ler uma hora por semana, e assim por
diante. A pratica regular ¢ uma precondi¢do para a formagdo do habito.

Definir o que ¢ habito de leitura, no entanto, parece-nos menos importante do
que ressaltar suas vantagens e implicagdes. Ler regularmente faz com que ndo
sucumbamos facilmente ao cansago das atividades didrias, evitando que percamos o teor

e a sequéncia do que lemos. Comecgar a ler um livro, abandona-lo pela metade e so
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retoma-lo algumas semanas (ou meses) depois fard com que a primeira leitura tenha
sido quase em vao.

Outra vantagem ¢ a possibilidade do desenvolvimento de atitudes como a que
Tavares (apud REVISTA LINGUA PORTUGUESA, 2014, p. 33) aconselha: “Sempre
digo a todo mundo: quando ler alguma coisa muito boa, pare, volte atras, leia de novo, e
pense: ‘por que foi que achei isto tdo bom™?’. As inquietac¢des de leitura, fundamentais
para a eficacia da compreensdo, surgem a partir da perenidade do ato de ler, sobretudo
se o professor (ou qualquer pessoa) costuma ler obras de um determinado autor, pois
passa a conhecer as minucias de seu estilo, sendo possivel transmitir implicitamente aos
alunos esta atitude que enriquece a compreensao leitora.

Para Bloom (2001, p. 17), “uma das fungdes da leitura € nos preparar para uma
transformagao [...]”. Esse carater da leitura é completamente compativel com o carater
do trabalho do professor no ambito em que o tomamos aqui, pois ¢ salutar que a base
tedrica e os procedimentos de leitura assumidos pelo professor para com os seus alunos
esteja sempre em transformacdo, submetidos a constantes avaliagdes e comparagdes
com outras visdes, no sentido de buscar um permanente aperfeicoamento que o permita
acompanhar as inovagdes e resistir a tentacdo de que o que ja sabe ¢ suficiente e que as
boas praticas e teorias eram mesmo as do seu tempo de graduacdo. Embora nesse livro
Bloom (idem) considere “a leitura como hébito pessoal, € ndo como pratica educativa”,
ha na sua discussdo um argumento que deve ser referéncia para a motivagdo do habito
de leitura de professores, quando cita um critico literario o qual admira: “Conforme
qualquer outra atividade mental, a leitura, para Johnson, devia atender a uma
preocupagao central, ou seja, algo que ‘nos diz respeito, e que nos € til”. O professor
precisa dessa no¢do — a de que os estudos sobre sua area lhe dizem, sempre, respeito,
justamente pelo fato de isto Ihe ser util na melhoria e aperfeigoamento de sua pratica. E
uma relagdo complementar, em que o habito constante lhe mostra, no caso do professor,
além do prazer, a utilidade, sejam textos tedricos ou artisticos, a0 mesmo tempo em que
o reconhecimento da pertinéncia daquela leitura para seu trabalho consolida o habito.

Através do habito de ler, surgem possibilidades que se complementam na
construgdo de sua importancia, uma vez que a partir desse habito podemos acessar
varias culturas do nosso pais e do mundo, colocando-as em confronto com a nossa
cultura individual; podemos garantir que a capacidade de aprender coisas novas nio sera
negligenciada pela rotina do dia a dia, o que nos d& melhores condi¢des profissionais

em varias areas € nos permite nos inserirmos em variados contextos sociais com
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desenvoltura; ao atingirmos a condigdo de idosos, a mente estard acostumada a
atividade constante de leitura, o que ajudard na perda natural da capacidade de
memorizagdo ¢ permitira a realizagdo de atividades intelectuais em compara¢ao com
outras que a defasagem do vigor fisico comprometeria.

Segundo Bamberger (1987), o habito de leitura deve comegar na infancia, e cada
fase envolve uma sistematica baseada em procedimentos que levam em consideragdo a
idade das criancas e suas respectivas condigdes psicologicas que podem favorecer o
interesse pela leitura, assim como seu desenvolvimento continuo. No que se refere a

relacdo entre o habito de leitura do professor € o dos alunos, o autor ressalta:

Esta claro que a personalidade do professor e, particularmente, seus habitos
de leitura sdo importantissimos para desenvolver os interesses e habitos de
leitura nas criangas; sua propria educagdo também contribui de forma
essencial para a influéncia que ele exerce (1987, p. 74).

Quando estudiosos falam sobre prazer e beneficios da leitura, costumam usar a
literatura como referencial de todas as potencialidades do ato de ler. Esta visdo esta
presente em vdrias obras do género, como por exemplo, em Zilberman (2001, p. 55), em
que se destaca a propriedade emancipadora da leitura literaria, no sentido que ela pode
fazer com que “seus usudrios sejam levados a alterar sua visdo de mundo, sonhem com
as possibilidades de transformar a sociedade e ndo se conformem ao ja existente”.
Sendo assim, a impressao que temos ¢ que todo grande leitor, todo leitor eficiente e
constante, passa pela literatura, e que, portanto, no nosso contexto (que concordarmos
com esse argumento), o professor deveria ter esse contato com a literatura, sob o custo
de langar mao dos textos literarios também para seus alunos. A literatura seria o texto
mor no conjunto de fatores que contribuem para o estabelecimento e a manutenciao do
habito de leitura. Ao utilizarmos a literatura infantil na escola (no nosso caso, no 1°
ano), “Investe-se na inteligéncia e na sensibilidade da crianca, agora sujeito de sua
propria aprendizagem e capaz de aprender do e com o texto” (PALO e OLIVEIRA,
1986, p. 12).

Procedimentos metodologicos

A nossa pesquisa se baseia na abordagem qualitativa, uma vez que a

interpretagdo dos dados obtidos procurou elucidar questdes complexas, ligadas aos
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habitos de leitura dos sujeitos em questdo. Tratou-se de um universo de amostragem, ja
que nas escolas que dispunham de mais de uma professora de 1° ano, apenas uma em
cada se propds a participar.

Com relacdo a alternativa teorico-metodologica, optamos pela dialética, por
tratar-se de um método que atende as necessidades desta pesquisa na medida em “[...]
procura contestar uma realidade posta, enfatizando as suas contradigdes”
(RODRIGUES, 2006, p. 141), as contradi¢des entre o habito de leitura das professoras e
o que se requer de um profissional que trabalha com o ensino de leitura. De forma
abrangente, a dialética ndo renuncia elementos de outras abordagens (como as empirico-
analiticas e fenomenologico-hermenéuticas), mas constantemente as retoma, critica-as e
reintegra-as, visando sua superacao (GAMBOA, 2008, pp. 101/102).

Um trago marcante das pesquisas cuja dialética norteia os procedimentos ¢ o
fator historico, que funciona “[...] como eixo da explicagdo e da compreensao cientificas
[...]” (idem, p. 105). No entanto, sem nos alongarmos muito nesse aspecto, devido a
extensdo desse trabalho, faremos breve menc¢ao citando Nunes (2003, pp. 44/45), que ao
explicitar os resultados de uma pesquisa que visou estudar o perfil do leitor brasileiro,
constata, entre outras questdes de igual importancia, que a histdria particular do leitor
brasileiro ¢ “[...] marcada pela ndo-legitimidade de uma tradigdo linguistica de
oralidade, pela dependéncia econdmica e tecnoldgica, pela desigualdade de condigdes
de leitura, pela utilizagdo nao-critica de modelos interpretativos”. Com base nos
objetivos de nossa pesquisa, 0 que nos interessou aqui foi, precisamente, a possivel
desigualdade de condi¢oes de leitura e a utilizagdo ndo-critica de modelos
interpretativos, problemas historicamente relacionados ao habito de leitura no Brasil,
que supomos permanecerem ainda nos dias atuais, incluindo professores e professoras.

Como instrumento de coleta de dados, optou-se pelo questionario aberto.
Embora as pesquisas dialéticas em contextos semelhantes utilizem mais as entrevistas
(GAMBOA, 2008), o questionario aberto também possibilita uma relativa liberdade
para a resposta dos sujeitos, visto que “sem a presenca do pesquisador, as pessoas
sentem-se mais a vontade para responder ao questionario” (RODRIGUES, 2006, p. 96),
por se tratarem de professoras que poderiam sentir-se inibidas em expor oralmente
questdes de sua pratica pedagodgica na presenca de uma colega de profissdo, o que
poderia provocar a recusa da participagao.

O questionario contém campos de preenchimento que visam levantar a

quantidade de membros da familia que residem junto com a professora, a quantidade de
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instituigdes em que leciona, assim como a formacao e o tempo de atuagdo (Tem filhos?
Quantos? Casada? Em quantas escolas trabalha? Escola ptblica ou privada? Formagao?
Tempo de atuagdo?), com o intuito de refletir sobre até que ponto estes fatores
influenciam no habito de leitura. Com relacdo as perguntas abertas (1 - Vocé gosta de
ler? 2 - Como vocé define habito de leitura? 3 - Qual a sua frequéncia de leitura:
quantos livros vocé 1€ por més / a cada dois meses / a cada trés meses / etc.? 4 - Que
géneros textuais vocé costuma ler? 5 - Quais os seus objetivos de leitura? 6 - Quais sdo
suas ocupagoes, além de lecionar, durante a semana? 7 - Como ¢ sua rotina no fim de
semana?), visamos fazer um confronto entre algumas respostas para avaliar a coeréncia
ou contradi¢ao entre elas, a0 mesmo tempo em que analisamos a relagao entre a rotina
das professoras e pratica do habito de leitura.

Reproduziremos os questiondrios em dois quadros, um para as professoras de
escolas publicas e outro para as professoras de escolas particulares, com o intuito de
facilitar a nossa andlise no confronto das respostas. Ressaltamos o fato de duas das
professoras participantes trabalharem simultaneamente em uma escola publica e outra
particular. Dessa forma, decidimos agrupa-las no quadro das professoras de escolas
particulares, uma vez que o rigor destas escolas na cobranga em varios aspectos dos
resultados do trabalho docente costuma ser predominante na constitui¢do da identidade
e caracteristicas das professoras, aproximando-as do grupo em que foram inseridas. As

respostas foram transcritas ipsis literis.

Quadro 1 : Respostas das professoras de escolas publicas

Professora Professora 1: Professora 2: Professora 3: Professora 4:
Pedagogia / 20 anos Pedagogia com Pedagogia — Pedagogia com
de atuacgdo especializacdo em especialista em especializacdo em
Pergunta EJA educagdo / 15 anos educacdo basica /

Pergunta 1: Vocé

Gosta de ler?

Uma das coisas que
eu fago por prazer é
ler, para as minhas
atividades diarias
estou sempre lendo,
artigos, entrevistas,
revistas, livros
pedagogicos,
relatérios e diversas

Sim

de atuagao

Sim

18 anos de atuagao

R. Sim
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Pergunta 2: Como
Vocé define habito

De leitura?

Pergunta 3: Qual a
sua frequéncia de
leitura: quantos
livros vocé Ié por
més / a cada 2
meses / a cada 3
meses, etc.?

Pergunta 4: Que
géneros textuais
vocé costuma ler?

leituras que fazemos
por obrigacdo no dia
a dia.

Habito de leitura é a
frequéncia de leitura
de uma pessoa, as
vezes as pessoas
gostam de ler em
determinado periodo
do dia, e faz disso um
habito.

A frequéncia de
minhas leituras
depende muito do
tempo que tenho,
estou sempre lendo
algo, pois é a minha
obrigagdo, mais a
leitura prazerosa,
que esta sempre na
cabeceira da cama.
Apesar de ser a
leitura preferida,
apenas um por més.
Mas eu
compensacao, leio
revistas e outros
livros paralelamente
para manter-me
informada e este eu
ndo coloco na minha
contagem. Mas, um
livro por més, para o
meu lazer é certo.

Eu leio de tudo um
pouco, mesmo sem
me prender a um
determinado género
textual. Mas, ler por
prazer, fico com os
contos
principalmente os
romantico.

Como algo que
define a postura do
individuo, ou melhor
do profissional das
diversas dreas do
conhecimento.

Livro mesmo, eu leio
um ou dois a cada
trés meses, porém
leio na internet
matérias ligadas a
minha drea de
atuag¢do quase todos
os dias, bem como
textos para aplicar
emsaladeaulae
também as revistas
NOVA ESCOLA e
MUNDO JOVEM as
quais sou assinante.

Costumo ler textos
voltados para o
contexto escolar, ja
que essa é a minha
area.

R. Defino habito de
leitura como sendo

O que define o habito
de leitura é a
frequéncia que vocé
Ié, o que vocé I,

para que vocé se é so
pra estudar ou
principalmente pelo
prazer da leitura

R. Minha
frequéncia de
leitura é de (02)
livros a cada trés

- Um, dois depende
da necessidade

meses.

- Mais voltados para R. Informativos,

minha area instrucionais,
profissional revista, narrativos,

jornais, romance. poéticos, etc.
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Pergunta 5: Quais
0s seus objetivos
de leitura?

Pergunta 6: Quais
sdo suas
ocupagoes, além de
lecionar, durante a
semana?

Pergunta 7: Como é
sua rotina no fim
de semana?

Trés sdo os meus
objetivos de leitura:
ler por prazer, ler
para me informar e
ler para aprofundar
alguns assuntos que
preciso no meu
trabalho.

Além de lecionar eu
acompanho os
trabalhos
pedagdgicos nas
escolas municipais,
faco os servigos de
casa como 0s
servigos domésticos,
cuido do neto para a
mae dele estudar,
fago companhia ao
meu companheiro,
estudo e planejo o
dia seguinte para que
eu nao perca tempo.
Assisto a novela,
internet e leio um
pouco.

Fazer faxina, feira,
cozinhar, ter um
tempinho para cuidar
do meu fisico, sair
com meu
companheiro, brincar
com o neto,
conversar com o0s
filhos, buscar minhas
irmas para saber
delas como estdo,
ler, internet, assistir
televisdo e tomar
uma cervejinha,
porque ninguém é de
ferro. Ndo é
verdade?

® Acompanhar e
interagir com os
conhecimentos
produzidos

® Enriquecer a minha
pratica docente

® Estabelecer
comunicagdo com a
sociedade letrada da
qual fazemos parte.

® Pesquisar assuntos
ou atividades para
aplicar em sala

® Acompanhar a
minha filha nas suas
atividades escolares

® Realizar tarefas
domésticas

® Realizar atividades
domésticas

®|raigrejacom
minha familia

® Participar de lazer
em familia (almogos,
shopping, piscina,
etc)

® Planejar minhas
aulas

- Em alguns
momentos faco
leitura para ajudar na
minha formacgao
profissional em
outros para supri a
necessidade do

prazer.

- Trabalhos sociais na
area religiosa!

- Atividades com a
familia; com amigos

R. Adquirir
informacao, tornar-
me mais critica.

R. Minha
ocupacgao, além dos
afazeres doméstico,
durante a semana é
preparar as aulas e
as atividades.

R. Minha rotina no
final de semana,
além das atividades
domésticas,
também realizo
atividades que irdo
ajudar no trabalho
da rotina escolar.
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Professora

Pergunta
Pergunta 1: Vocé

Gosta de ler?

Pergunta 2: Como
Vocé define habito

De leitura?

Pergunta 3: Qual a
sua frequéncia de
leitura: quantos
livros vocé Ié por
més /a cada 2
meses /acada 3
meses, etc?

Pergunta 4: Que
géneros textuais
vocé costuma ler?

Pergunta 5: Quais
0s seus objetivos
de leitura?

Professora 1:
Magistério +
Licenciat. Plena em
Biologia / 10 anos de
atuagao

Sim

Algo que vai fazer
parte da nossa rotina
didria ou seja sempre
devemos reservar um
tempinho para ler.

Depende da obra que
eu esteja lendo, mais
a cada trés meses em
média

Todos os géneros
linguisticos

Melhorar a minha
atuagdo na pratica
escolar;
enriguecimento do
conhecimento.

Professora 2:
Superior incompleto
/ 4 anos e meio

Sim, gosto de ler

Bom, muito saudavel
que exercita a leitura
e a mente.

Ultimamente devido
o tempo tenho feito
leitura de livros com
menos frequéncia,
mais em média 3
livros por més. Livros
pequenos.

Fabula, romances,
histdrias infantis em
geral.

Sao de obter
conhecimento, além
de gostar muito,
necessito ler muito

devido meu trabalho.

Professora 3: Normal,
cursando Pedagogia
—/ 6 anos de atuagdo

Sim, a leitura se faz
presente na minha
vida desde que
comecei a
compreender o
mundo.

E quando um ser
humano ler com
frequéncia tudo que
encontra a sua
frente.

Por estudar em uma
universidade virtual,
leio muito e com
frequéncia. Leio um
livro a cada dois
meses.

Fabulas, contos,
poesia, musicas entre
outros.

Proporcionar aos
meus alunos uma
aprendizagem
inovadora, e para
conclui meu curso
com éxito.

Professora 4:
Pedagogia / 4 anos
de atuacdo

Sim, sempre que
posso leio algum
livro, gosto de livro
de romance.

Habito de leitura é
quando vocé
costuma ler livros
com frequéncia.

Leio um livro no
més, por falta de
tempo, pois a
minha vida é muito
corrida.

Romance, mas
também leio
muitos livros
infantis pois
trabalho com
criangas e utilizo a
leitura como
ferramenta de
trabalho.

- Desenvolver o
gosto e o prazer
pela leitura

- Identificar quais
os géneros textuais
contido no livro
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Pergunta 6: Quais
sdo suas
ocupagoes, além de
lecionar, durante a
semana?

Pergunta 7: Como é
sua rotina no fim
de semana?

Eu trabalho trés dias
na semana pela
manha e o resto da
semana cuido da
minha obrigacdes
domeésticas e da
familia.

No sabado fago todos
os planos de aula das
duas escolas da
semana toda.

No domingo sempre
vou a igreja, almogo
na casa da minha

Estudar, tomar conta
de casa, além de
atividades
recreativas com a
familia.

Organizo os planos
de aula semanal.
Faco trabalho
escolares, além de
cumpro com
obrigacdes de dona
de casa e me diverto
da maneira que

Além de lecionar eu
estudo.

Nos fins de semana
além de estudar,
cuido da minha casa
e do meu filho.

- Cuido da casa, e
do meu filho,
sempre que posso
leio.

- Coloco as coisas
em ordens, preparo
minhas aulas da
semana, leio e
assisto um pouco
de TV.

mae ou da minha POSSO.
sogra. Sempre

reservo um domingo

para passear, na

praga, piscina,

pizzaria.

Algumas consideracdes pré-analise

Iniciamos esta analise, com a constatagdo de uma hipotese que fizemos a priori,
e que de certa forma ¢ compreensivel, de que nenhuma professora de ambas as
instituicdes (publicas e privadas) declarou nio gostar de ler. Acreditamos que ha
professoras que trabalham com leitura e paradoxalmente ndo gostam de ler, devido a
comentarios que ouvimos informalmente no dia a dia, mas seria constrangedor assumir
esta postura perante um pesquisador ou pesquisadora, mesmo que os questionarios nao
sejam nominativos. Também ressaltamos que em se tratando de professoras de escrita e
leitura, havia erros de ortografia, pontuacdo e/ou concordancia nominal e verbal em
todos os questiondrios, o que evidencia, pelo menos, que ndo houve sequer uma revisao
das respostas por parte delas. Outro aspecto ¢ que, mesmo sabendo que se tratava de um
questionario que comporia um trabalho cientifico, varias participantes ndo hesitaram em
usar um tom oral e pessoal nas respostas, como por exemplo: “...habito de leitura ¢ a
frequéncia que vocé 1€” (professora 3, E. publica), “...porque ninguém ¢ de ferro. ndo ¢

verdade?” (professora 1, E. publica). Por fim, € preciso esclarecer que o habito de
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leitura que queremos investigar no contexto proposto ¢ aquele em que o individuo
realiza num determinado espacgo de tempo sem interrupcdes e sobre o qual possa refletir,
ou seja, ler um trecho de uma pagina de um livro didatico para embasar a preparagdo de
uma aula ndo configura o processo de compreensdo e reflexdo, ou processamento da

informagao, capaz de transformar, como propde Bloom (2001).

Analise do confronto das respostas das professoras das escolas publicas

Com relagdo a primeira pergunta, todas as professoras responderam sim. No
entanto, a professora 1 sentiu a necessidade de justificar este sim, especificando que o
faz por prazer, e ressaltou que sempre 1€ varios géneros textuais da escrita (alguns dos
quais costumam apresentar certo grau de densidade na leitura), o que causa um contraste
com sua rotina e estrutura familiar (tem dois filhos em idade adulta e um companheiro):
além de lecionar em um turno, ¢ coordenadora das escolas municipais da cidade, faz os
servicos domésticos da casa, cuida de um neto para que sua filha possa estudar, além da
atengdo concedida ao companheiro. E uma rotina que parece permitir pouco tempo e
disposicdo para uma leitura constante e proveitosa.

Com relagao a segunda pergunta, a professora 4 nao concluiu sua resposta,
provavelmente uma falta de atencdo no momento de transcrever do rascunho para a
folha definitiva. A 1 e a 3 concordam que habito de leitura se refere a frequéncia de
leitura, porém a professora 3 associa este habito com o que se 1€, e para que se 1€&. O
que um leitor 1€ pode determinar a preferéncia por determinados autores, por um estilo
de expressdo escrita, entre outras caracteristicas ligadas a afinidade com o texto ou a
necessidade dele, mas ndo o habito. Por sua vez, a professora 2 define habito de leitura
através de um argumento que nos parece se distanciar substancialmente do termo em
questao: “algo que define a postura do individuo, ou melhor do profissional das diversas
areas do conhecimento”. Esta resposta ¢ ambigua e, dentro do contexto em que aparece,
um tanto incoerente.

Com relacdo a terceira pergunta, a professora 1 declara ler um livro por més,
além da constante leitura de artigos e outros gé€neros informativos, o que entra em
contradicdo com sua rotina como ja mencionamos. A professora 2, com menos

frequéncia, 1€ um ou dois a cada trés meses, complementando também com outros
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géneros menos extensos na internet. Um destaque desta professora ¢ a assinatura de
revistas que lhe dao suporte pedagogico periddico e atualizagdo sobre as principais
questdes ligadas aos jovens. A professora 3 dd uma resposta que consideramos precaria:
“um, dois depende da necessidade”. Ela ndo especifica o intervalo de tempo em que 1é
um ou dois, nem quais as condi¢gdes ou natureza dessa necessidade, o que nos leva a
pensar que se a necessidade ndo for perene, a leitura também nao serd. A professora 4
declara que 1€ dois livros a cada trés meses, sem condicionar sua frequéncia a detalhes
como as outras. No entanto, confrontando esta com as respostas das perguntas 6 e 7,
percebemos que ela ndo faz referéncia a um momento de leitura nem durante a semana,
nem no fim de semana em sua rotina.

Com relagdo a quarta pergunta, a professora 1 diz ler variados géneros, porém so
cita um deles: o conto. No entanto, faz claramente uma separacdo da natureza de suas
leituras (assim como se vé também na resposta que da a pergunta 1): a leitura para o
trabalho ¢ obrigatoria, a leitura que faz para si ¢ prazerosa. A professora 2 dd uma
referéncia dos géneros que 1€ (voltados para o contexto escolar, apenas), mas nao cita
nenhum género, o que, de certa forma, nos faz pensar que ela ndo respondeu a questao.
A resposta da professora 3 também faz referéncia a sua area profissional, porém esta
cita revista e jornais, embora sejam suportes que agregam varios géneros, € 0 romance.
A professora 4 parece confundir a no¢do de género com a de tipo textual ao dar como
resposta “informativos, instrucionais, narrativos, poéticos, etc”. A partir das respostas a
esta questdo, ficamos com a impressdo de que para estas professoras nocdo de género
textual ndo esta muito clara, e/ou deram uma resposta que parecesse ser razoavelmente
satisfatoria a questdo, sem uma preocupag@o com a adequagao dela as suas realidades. A
leitura de textos literarios foi citada, mas de forma timida e ndo necessariamente ligada
ao contexto de ensino-aprendizagem de suas atividades docentes. Apenas uma fez essa
relacdo, contudo, de forma incoerente, pois citou o romance, um género longo que nio
costuma ser trabalhado com criancas do 1° ano.

Com relagdo a quinta pergunta, as 4 professoras fazem mencao ao objetivo de se
informar e contribuir para a melhoria das suas praticas docentes. E preciso ressaltar que
ler para se informar ¢ diferente de ler para se formar. A informagdo em si mesma nao
aperfeigoa a qualidade do profissional se ndo vier acompanhada de reflexdo. No que diz
respeito as especificidades, a professora 1 separa novamente a leitura informativa e de
contribui¢do pedagogica daquela que lhe d4 prazer, da mesma forma que a professora 3;

A 4 cita a criticidade, porém nao esclarece de que forma isto lhe pode ser util.
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Com relagdo a sexta pergunta, o que nos interessa ¢ observar a relagdo entre a
atividade de lecionar, que ja preenche pelo menos um turno do dia durante toda a
semana (no caso em que a professora trabalha somente em uma escola), e as outras
atividades didrias, com o intuito de saber se ha tempo para a leitura e se esse tempo
pode ser usado com qualidade, ou seja, com condigdes fisicas e mentais minimas que
permitam uma leitura de resultados satisfatorios.

No caso da professora 1, a atividade leitora parece humanamente impossivel, e
se realmente acontecer, ¢ provavel que seu efeito ndo gere resultados viaveis. Com um
turno para lecionar, outro para coordenar escolas, ¢ em meio a tudo isso, 0s servigos
domésticos e o neto, a leitura, que requer a alternancia de varios recursos mentais, como
as estratégias de processamento do texto, parece ficar comprometida pelo acimulo de
afazeres e o cansago por eles gerado. Na resposta da professora 2, percebemos uma
rotina menos sobrecarregada. Contudo, a leitura ndo ¢ mencionada. Além do turno que
leciona, o trabalho de preparag¢do de aulas, o acompanhamento das atividades escolares
da filha e as tarefas domésticas sugerem que seria possivel reservar pelo menos uma
hora por semana para a leitura, seja ela para o aperfeigoamento continuo dos
conhecimentos docentes ou com outras finalidades. Pensamos que nesses casos nao ha
uma afinidade natural com o ato de leitura. Porém, a confirmacao desta hipotese exigiria
uma investiga¢do mais minuciosa. A professora 3 nao descreve sua rotina semanal com
elementos suficientes para permitir uma analise mais esclarecedora. Ela limita-se a
declarar que nos dois turnos além daquele em que leciona, realiza “trabalhos sociais na
area religiosa”. Sem saber o grau de comprometimento que estes trabalhos exigem, fica
dificil pensar no tempo que poderia ser disponibilizado para a leitura. As trés
professoras anteriores sdo casadas e tém filhos, o que ja ocupa um certo tempo além do
que foi descrito na rotina semanal. A professora 4, por ndo ser casada nem ter filhos,
embora more com a mae idosa (fato ndo declarado, mas conhecido pela pesquisadora),
levaria relativa vantagem com relagdo ao tempo que se despende com os membros da
familia. No entanto, a leitura ndo compde suas atividades semanais, que sdao (além de
um turno na escola) os afazeres domésticos e a preparagdo de atividades para as aulas.

A pergunta 7 nada mais ¢ do que um complemento da 6, porém sem o turno em
que o docente estd presente na escola, o que lhe da mais possibilidades de encontrar um
momento para ler, ao passo que, por outro lado, pode comprometé-lo pela necessidade
de descanso e lazer recreativo que o fim de semana sugere. Neste contexto, a professora

1 coloca a leitura em suas atividades, porém, percebe-se novamente um acumulo de
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realizagdes que pode tornar relativa a perenidade dessa leitura, por tratarem-se
momentos de divertimento que implicam em interagdo com varias outras pessoas, em
oposi¢ao a um momento solitario de leitura. As professoras 2, 3 ¢ 4 ndo mencionam a
leitura em suas atividades de fim de semana. Portanto, percebe-se claramente uma
contradigdo entre as respostas que deram as perguntas 1, 3, 4 e 5 e as que preenchem a 6

ea’.

Analise do confronto das respostas das professoras das escolas particulares

Com relagdo a primeira pergunta, todas as professoras responderam que sim. A
professora 3 complementou com um comentario que parece sugerir um constancia
natural da leitura em sua vida. A 4 aproveita esta primeira pergunta (que seria apenas de
sim ou ndo) para ir introduzindo uma condi¢do de tempo precdria para a pratica de
leitura, a0 mesmo tempo em que reconhece de forma muito natural que o tempo habil ¢
condi¢do fundamental para isto.

Com relacdo a segunda pergunta, a professora 1 ndo oferece algo que
pudéssemos classificar formalmente como defini¢do. Ela usa a expressao “nossa rotina”,
em que supomos tratar-se restritamente da classe docente, a qual associa a leitura como
importante elemento constituinte de uma rotina diaria. A professora 2 cita, também de
forma breve e informal beneficios desse habito sem, no entanto, defini-lo. A professora
3 elabora uma definicdo bastante objetiva, fazendo referéncia a frequéncia, mas acaba
produzindo um certo exagero quando diz que o individuo 1€ com frequéncia “tudo que
encontra a sua frente”. Como j& mencionamos esse habito requer temas mais ou menos
restritos, tempo habil, compreensao e reflexdo; o fato de o individuo ler variados textos
breves no trajeto de sua até o trabalho, desde placas de transito, mensagens no celular,
até um cartaz de divulgacao de uma festa em uma olhada rapida e casual, ndo pode ser
considerado habito de leitura, mas sim uma leitura aleatoria, sem objetivos especificos
nem processamento de informagdes, como quando lemos pelo menos uma noticia no
jornal. A professora 4 refere-se a frequéncia de forma breve e objetiva. Percebemos, nas
respostas desta questdo, um certa dificuldade em teorizar, o que pode ser produto da

falta de contato com textos teoricos, assim como auséncia de algum teorico que pudesse
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embasar a resposta, tanto aqui quanto nas respostas das professoras das escolas
publicas.

Com relagdo a terceira pergunta, assim como nos questiondrios das professoras
das escolas publicas, a quantidade de /ivros lidos ¢ pequena. A frequéncia concentra-se
em textos menos extensos. A professora 1 diz que “a cada trés meses em média”, sem
no entanto, especificar quantos livros preenchem este periodo. A 2 declara ler trés livros
pequenos por més como uma frequéncia menor do que a de um periodo anterior nao
especificado. Contudo, diante das condigdes que encontramos até agora e das
quantidades declaradas, esta parece ser a melhor frequéncia entre todas as participantes
da pesquisa. A 3 declara “ler muito”, mas inferimos que este volume de leitura se refere
a textos curtos (matérias de revistas, breves capitulos de livros requeridos pelo seu
curso), pois em termos de livro, a frequéncia ¢ de um a cada dois meses. A professora 4
declara ler apenas um livro por més por falta de tempo, sem meng¢do a outras leituras
menos extensas.

Com relagdo a quarta pergunta, a literatura associada as atividades docentes
obteve uma presenca maior do que nas respostas das professoras das escolas publicas.
Contudo, uma resposta no minimo espantosa chamou nossa atengdo: a professora 1
declarou que costuma ler “todos os géneros linguisticos”. Segundo Marcuschi (2002) os
géneros apenas da escrita sdo inumeros, sendo dificil precisar quantos. Entendemos que
ela talvez tenha querido dizer que ndo tem restrigdes quanto a géneros determinados.
Todavia, uma professora, pela propria natureza de seu trabalho, precisa ter uma gama de
géneros determinados para leituras constantes. A professora 2 Cita fabulas, romances e
historias infantis em geral. A 3 cita fabulas, contos, poesia e a musica, que dinamiza sua
percepcao e concepgdo de gé€nero textual, aproximando-se do pensamento de Martins
(1991). A 4 cita o “romance, mas também muitos livros infantis”, em funcdo do
trabalho. Conhecer bem e em quantidade considerdvel os géneros a serem lidos pelas
criangas ¢ um aspecto bastante positivo, e nesse caso, este grupo de professoras leva
vantagem sobre o grupo anterior, pois trés das quatro mencionam a fabula e outros
géneros infantis.

Com relagdo aos objetivos de leitura, a quinta pergunta, as trés primeiras citaram
basicamente o mesmo objetivo de contribuir para a melhoria continua de suas praticas
docentes. A professora 4 parece ter confundido os seus objetivos de leitura com os
objetivos que ela visa alcancar com seus alunos. Ao declara-los como “desenvolver o

gosto e o prazer pela leitura; identificar quais os géneros textuais contidos no livro”,
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percebemos que tratam-se de objetivos relacionados a leitores iniciantes, um problema
de percepcdo por parte da professora que nos impede de conhecer os seus proprios
objetivos, restando apenas a inferéncia que fazemos através dos géneros que ela declara
na pergunta anterior, onde ndo aparece nenhum ligado ao conhecimento tedrico de sua
area de atuacdo. As trés primeiras estdo, portanto, em consondncia com o grupo de
professoras das instituigdes publicas. No entanto, ¢ preciso ressaltar que nem nas
respostas do grupo anterior nem nas deste grupo (tanto com relagdo aos géneros quanto
aos objetivos) houve mengdes claras, objetivas, a um género especifico, publicagdo ou
autor que se se relacionasse a questdes pedagdgicas, a ndo ser a professora 3 (escola
publica) que menciona revista como género, sem esclarecer se tratam-se de revistas
especializadas em ensino-aprendizagem, e a professora 1 (escola publica), que cita
artigos e livros pedagdgicos, embora tenhamos identificado uma contradi¢do neste caso,
pois ela declara que que 1€ apenas um livro por més para o seu lazer, tendo antes
diferenciado esta categoria daquela que entende como obrigacao exigida pelo trabalho.

Com relagdo a sexta pergunta, as professoras 1, 2 e 4 declararam ocupar-se
(além do trabalho docente) de obrigagdes domésticas e da familia, distinguindo-se da 3,
que em lugar das obrigagdes domésticas dedica-se aos estudos, pois estd cursando
pedagogia. A professora 2 acrescenta que também estuda, porém nenhuma das duas fala
claramente do ato de ler. A professora 4 ressaltou que 1€ sempre que pode; porém, esta
expressao ja revela um contato esporadico com a leitura.

Com relacao a sétima pergunta, as professoras 1, 2 e 4 falam sobre preparar os
planos de aula, atividades domésticas e lazer. A professora 4 também faz mencao as
tarefas relacionadas a casa e a atenc¢ao dada ao filho, mas mostra um traco distintivo em
relacdo as outras, que ¢ a intensa rotina de estudos, em funcao do curso. A professora 4
coloca a leitura na rotina do fim de semana. Das quatro professoras, apenas uma
declarou que 1€. Ao comparar os elementos que constituem as atividades semanais e do
fim de semana destas professoras, inclusive a necessidade de descanso e relaxamento,
percebemos que a leitura, mesmo para aquelas que declararam ler (de forma direta) ou
estudar (de forma indireta), parece ndo ter condi¢cdes de concorrer com as outras
atividades de forma a se estabelecer realmente como rotina, uma vez que sao mulheres
que realizam trabalhos domésticos, cuidam dos filhos ¢ dedicam-se a relagao conjugal,

além de terem o compromisso de realizar uma parte do trabalho docente em casa.
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Das oito professoras participantes da pesquisa, sete sao casadas e tém filhos.
Esta rotina doméstico-familiar ndo impede que o habito de leitura exista, porém,
consome grande parte da disposicao requerida para uma leitura realmente produtiva.

Os anos de atuagdo das professoras das escolas publicas (1 = 20 anos, 2 = 15, 3
= 15, 4 = 18) revelam uma média maior do que os das professoras das escolas
particulares (2 e 4 =4 anos, 3 = 6 anos, 1 = 10 anos). Se este longo tempo pode, por um
lado, representar experiéncia, por outro, costuma gerar um relaxamento do empenho e
da dedicagdo com relagdo a renovagdao dos subsidios intelectuais de suas praticas,
sobretudo no setor publico, que parece ja ter se tornado um traco cultural do contexto
das profissdes no Brasil.

Das quatro professoras do setor publico, duas trabalham em duas instituicdes.
Das quatro do setor privado, trés trabalham em duas institui¢des. Ou seja, cinco das oito
participantes da pesquisa (mais da metade) tém uma pesada carga semanal de trabalho,
que nos faz ponderar a respeito das contradi¢des que identificamos aqui. Ademais, se
sabe que as escolas publicas costumam possuir mais rigor ao cobrar resultados dos seus
profissionais.

No que se refere a definicao de habito de leitura, suas respostas nos pareceram
superficiais, pouco embasadas. A frequéncia foi o fator mais citado, mencionado por
trés das quatro professoras das escolas particulares, e por duas das professoras das
escolas publicas, ao passo que as trés restantes formularam defini¢des ambiguas ou
incoerentes com a ideia de habito de leitura. Nenhuma delas, contudo, fez mengao a
fatores como as ponderagdes que o leitor habituado costuma fazer durante o processo,
ao acesso a variados conhecimentos, a possibilidade de crescimento pessoal, entre
outros que poderiam compor a defini¢do, de acordo com o que expusemos na
fundamentagdo tedrica. Esta concep¢do superficial pode implicar na postura das
professoras enquanto modelo de leitoras ideais, e por consequéncia, em uma leitura
focada na decodificacdo do cdédigo, em detrimento da concepcao abrangente de leitura
do mundo.

No tocante aos géneros textuais, das quatro professoras das escolas publicas,
duas citaram géneros (dos quais s6 um, o conto, ¢ pertinente ao trabalho de leitura com
criancas, ¢ alguns relacionados a contribuicdo pedagogica) e duas forneceram
informagdes nas quais os géneros nao se evidenciaram. Das quatro professoras das

escolas particulares, trés citaram géneros (com uma maior variagdo de géneros literarios
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infantis, mas nenhum relacionado a contribuicdes pedagogicas) e uma respondeu de fora
prolixa.

No que se refere a relagao entre a frequéncia de leitura e a rotina (dos dias uteis e
do fim de semana), parece haver uma disparidade entre as frequéncias de leitura
declaradas e as escassas mencdes ao habito de leitura nas rotinas. Entre as quatro
professoras das escolas publicas, s6 uma citou a leitura na sua rotina (nas duas partes da
semana), ainda que a analise tenha identificado certa discrepancia na relagdo tempo-
condi¢des de leitura. Das quatro professoras das escolas particulares, s6 uma mencionou

a leitura na sua rotina (nas duas partes da semana).
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Consideracoes finais

Depois de refletir sobre varios aspectos das respostas dadas, onde encontramos
tanto contradi¢des como precariedade em boa parte delas, percebemos que paramos
pouco ou quase nunca para pensar e repensar sobre questdes importantes relacionadas a
nossa pratica docente. Entramos numa condi¢ao de automatismo em fun¢ao da rotina de
trabalho associada a rotina da vida pessoal que, implicitamente, vai amainando a nossa
capacidade de se auto avaliar, de pensar sobre os resultados e sobre a pertinéncia de
alguns aspectos do nosso ensino, nos levando a reproduzir discursos e praticas de forma
despercebida, quando ndo, até mesmo, fragmentamos demais a reproducdo, sendo
possivel tornar precaria at¢é mesmo a propria reprodugdo, que por si sO6 ja nao ¢ uma
pratica elogiavel.

Pudemos perceber, também, que uma rotina sobrecarregada, com professoras
que, além de darem conta de varias obrigacdes domésticas precisam, na maioria dos
casos, trabalhar em mais de uma institui¢do, ocupando dois turnos do dia durante a
semana, prejudica o habito de leitura, perpetuando principalmente o problema historico
da utilizagdo ndo-critica de modelos interpretativos, devido a um deficiente habito de
leitura, em que a atualizagdo tedrica dos conhecimentos necessarios, segundo os
resultados obtidos aqui, tém deixado a desejar. Além disso, pudemos constatar que, em
uma cidade de interior como Boqueirdo, cujo municipio tem em média 16 mil
habitantes (dos quais 12 mil em média residem na zona urbana), os problemas das
condi¢des de leitura de professoras do 1° ano do ensino fundamental permeiam tanto as
escolas publicas como as particulares, o que alerta para a busca de alternativas que
possam diminuir os prejuizos no ambito docente, como forma indireta de melhorar a
qualidade no ambito discente, embora nesta pesquisa ndo tenha sido possivel perceber
as implicagdes das condi¢des de leitura das professoras com relagdao ao habito de leitura
doas alunos, a ndo ser no nivel da especulacdo. Portanto, embora as contradicdes sejam
passiveis de explicac¢do, entendemos que estas professoras nao representam o modelo

ideal de leitor para os alunos.
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