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Literatura: palavra em liberdade, de infinitos caminhos e direcdes, puxando
o interlocutor para a pratica da participacdo ¢ do prazer. Das caminhadas
curtas ou longas, da penetracdo nas surpresas impactantes da ficcdo, resulta
sempre em olhar diferente, talvez mais inteligente, mais sensivel, mais
humilde... Ler literatura? Voar junto para outros lugares humanos, préximos
do meu porque também meus, ¢ hermeneuticamente retornar, agora muito
mais conectado aos conhecimentos da vida. (ZILBERMAN & SILVA, 1990,

p. 21).



RESUMO

Este estudo corresponde a uma analise da abordagem dos géneros literarios pelo livro didatico
direcionado aos alunos do 6° ano de uma escola ptblica do municipio de Umbuzeiro-PB. O
objetivo desta pesquisa foi investigar a respeito do tratamento dado pelo livro didatico ao
texto literario e refletir acerca da influéncia da abordagem para a formacao do leitor. A
pesquisa sobre o livro didatico se justifica pelo fato de que este recurso torna-se, muitas vezes,
o Uunico material de leitura oferecido aos alunos da educagdo basica publica. Além disso, com
as mudangas nas concepcdes de literatura, texto literario, leitura e leitor apresentadas nas
ultimas décadas, torna-se imprescindivel investigar a posi¢ao do livro didatico em relagdo a
essas novas perspectivas. Para tanto, foi realizada uma pesquisa bibliografica centrada na
analise do livro didatico Tecendo Linguagens: lingua portuguesa (2015), de Tania Amaral
Oliveira et al. Foi analisado também um questionario aplicado com duas professoras que
trabalham com o referido livro em sala de aula, a fim de conhecer a opinido das professoras
acerca do livro, bem como estabelecer uma comparagdo entre as concepgoes € metodologias
das professores e a apresentada pelo livro em relacdo aos géneros literarios. A discussdo esta
fundamentada nas contribuigdes teoricas de Cosson (2006), Coracini (1999), Soares (2007),
Sol¢é (1998) dentre outros.

Palavras-Chave: Livro didatico. Género literario. Formagao do leitor.



RESUMEN

Este estudio corresponde a una analice del abordaje de los géneros literarios por el libro
didactico direccionado a los alumnos del 6 afio de una escuela publica del municipio de
Umbuzeiro- PB. El objetivo de esta busqueda fue investigar a respecto del tratamiento dado
por el libro didactico al texto literario y reflejar sobre la influencia del abordaje para la
formacion del lector. La busqueda sobre el libro didactico se justifica por el facto de que este
recurso didactico tornase, muchas veces, el tinico material de lectura ofrecido a los alumnos
de la educacién bésica publica.ademds, com las muganzas em las concepciones de literatura,
texto literario, tornase imprescindible investigar la posicion del libro didatico em relacion a
essas nuevas perspectivas. Para tanto, fue realizada una busqueda bibliografica centrada en el
analice del libro didactico Tecendo Linguagens: lingua portuguesa (2015), de Tania Amaral
Oliveira et al. Ademas, fue analizado un cuestionario aplicado con dos profesoras que trabajan
con el referido libro en el aula, a fin de conocer la opinidon de las profesoras sobre el libro,
bien como establecer una comparacion entre las concepciones y metodologias de las
profesoras y a presentada por el libro a través de los géneros literarios. La discusion esta
fundamentada en las contribuciones tedricas Cosson (2006), Coracini (1999), Soares (2007),
Sol¢é (1998) dentre outros.

Palabras- llave: Libro didactico. Género literario. Formacion del lector.
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1. INTRODUCAO

A discussdo sobre a abordagem dos géneros literarios nos livros didaticos ja rendeu
varios estudos, mas continua sendo retomada tendo em vista a necessidade atual da
investigacdo acerca da abordagem do livro didatico frente as mudangas nos suportes e géneros
literarios geradas com o advento da internet e das novas tecnologias.

Nesta pesquisa focalizamos a investigacdo dos géneros literarios abordados por duas
professoras do 6° ano do ensino fundamental e pelo livro didatico utilizado em sala de aula
pelas referidas docentes.

A questdo norteadora da pesquisa ¢: Qual o tratamento dado pelo livro didatico do 6°
ano do ensino fundamental ao (s) género (s) literario(s) e de que forma essa abordagem
contribui para a formacao do leitor?

A pesquisa delimitou como objetivo geral investigar a abordagem dos géneros literarios
pelo livro didatico e a consequéncia desta abordagem para a formagao do leitor. E os
objetivos especificos sdo: 1) verificar de que forma o texto literario € apresentado aos alunos
de ensino fundamental II (6° ano) no livro didatico de Lingua Portuguesa; 2) estabelecer uma
comparagdo entre as concepgdes das professoras em relagdo aos gé€neros literdrios e a
proposta do livro didatico utilizado pelas docentes em sala de aula.

Tomamos como corpus de andlise o livro didatico Tecendo Linguagens: lingua
portuguesa distribuido as escolas publicas por meio do PNLD, entre 2015 e 2017. Através de
uma pesquisa bibliografica de cunho quantitativo/qualitativo, investigamos no livro didatico
os seguintes elementos: 1) géneros literdrios presentes; 2) autores selecionados; 3) forma de
apresentacao do texto (na integra, fragmentado, adaptado); 4) linguagens apresentadas
(verbal, visual); 5) atividades realizadas a partir dos textos; 6) aspectos explorados nas
atividades.

Quando pensamos no livro didatico precisamos ter claro que além de um recurso
pedagdgico, os compéndios (de agora em diante LD) correspondem também a um objeto
mercadoldgico, conforme destacam Lajolo e Zilberman (1999):

O livro, suporte fisico e de um saber, mas também objeto industrializado
submetido a compra ¢ venda, vale dizer, mercadoria, ¢ parte integrante, até
essencial, dos mecanismos econdmicos proprios do capitalismo. Assume
marcas da sociedade burguesa ao se transformar em propriedade privada;
neste caso, contratos de edi¢do e impressdo, meios de distribuicdo e venda,
regras de traducdo e condensacdo constituem operagdes que viabilizam a
dimensdo econdmica do processo inteiro que se abre com um original e
desemboca num livro (LAJOLO; ZILBERMAN, 1999, p. 60).
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Logo, ¢ preciso ter um olhar critico para este objeto, que pretende atender a publicos,
interesses, ideologias e contextos historicos diferentes. E importante lembrarmos também que,
conforme ressalta Coracini (1999), o LD muitas vezes representa a unica fonte frequente de
leitura de professores e professoras, uma vez que, segundo sua pesquisa, os professores de
ensino médio com os quais trabalhou utilizavam basicamente nas suas aulas os textos
presentes no livro didatico.

Devido a importancia que o livro didatico adquire no cotidiano escolar brasileiro, este
estudo pretende contribuir com algumas reflexdes a respeito da inser¢do e do papel desse
material na sala de aula. Para uma organiza¢do da pesquisa realizada dividimos a presente
monografia em capitulo um que trata da Introducdo, o segundo aborda os géneros literarios
numa perspectiva histérica e reflete a respeito do tratamento dado aos géneros na escola hoje.
O terceiro capitulo fala sobre os aspectos metodologicos da pesquisa. O quarto corresponde a
analise dos questionarios aplicados com as professoras e do livro didatico selecionado como
corpus de estudo. Posteriormente temos as consideragdes finais, referéncias, apéndices e

ancxos.
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I

GENERO LITERARIO, LEITURA E LIVRO DIDATICO
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[...] quase nunca se consegue garantir que a leitura literaria do
aluno se realize integralmente [...]. Entre o aluno/leitor e o autor
apresentado, as interferéncias sdo tantas, atingindo desde a
integridade dos textos [...] até a conduta invasiva das atividades
de compreensdo que estreitam as possibilidades de leitura do
aluno. (BRANDAO E MARTINS, 2003, p. 263).
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2.1 Um pouco de historia dos géneros literarios

A classificacdo dos textos literarios em géneros tem sua origem na Grécia Antiga,
especificamente na produgdo de Platdo e Aristoteles. Na Antiguidade, constituem-se como
principais formas literdrias a epopéia, a tragédia e a comédia, além de modalidades
caracterizadas como pertencentes ao género lirico: o ditirambo, a ode, o hino, o epigrama, a
égloga.

Para os filosofos gregos, a reflexdo sobre os géneros encontra-se fixada em trés
principios: 1) normatividade (cada género tem suas regras de composicao); 2) hierarquia (ha
géneros tidos como superiores — por exemplo, a tragédia) — e outros considerados inferiores —
por exemplo, a comédia); 3) pureza (ndo se admite em principio a possibilidade de uma obra
combinar elementos de géneros diversos).

Na Idade Média, apesar de prevalecer a visdo tradicional Greco-latina, surgem novas
técnicas e formas sem antecedentes no Classicismo antigo, desencadeadas por rupturas nos
planos: linguistico, cultural, social e religioso. Surgem modalidades liricas, narrativas e
dramaticas propriamente medievais. Entre as manifestacdes liricas, destaca-se a canso
provengal, base do lirismo trovadoresco que se difunde na Europa em torno do século XIII.

Entre as narrativas, destacam-se: as épicas escandinava (sagas), francesa (cancdes de
gesta), espanhola e alema, bem como formas em prosa como a novela de cavalaria e o conto
burgués. Entre as manifestagdes dramaticas, merecem destaque, o teatro cOdmico francés
(sotias, farsas, pastorais ¢ mondlogos dramaticos) e o teatro religioso (milagres, mistérios,
autos).

No Renascimento revitalizam-se os géneros antigos, epopéia e tragédia; canoniza o
soneto, inventado por volta do século XII. Na época romantica, enfatiza-se a ideia de
liberdade criativa; desestabiliza-se a teoria cldssica dos géneros, rompendo com critérios
como o de pureza e hierarquia; abre-se espaco para géneros considerados como
representativos dos ideais da sociedade de classes emergente e burguesa: o romance € o
drama; a lirica abandona as formas fixas valorizadas no periodo cléssico (balada, vilancete,
rondel, rondo, triolé, terceto, décima, oitava, entre outas), optando por formas mais livres,
criadas de acordo com a subjetividade dos poetas.

No século XIX, Realista-Naturalista, destaca-se o conto moderno e a hipotese tedrica
fundamentada na visdo de que as modificagdes historicas sofridas pelos géneros sdo analogas

a evolucdo das espécies bioldgicas. Assim, do mesmo modo que uma espécie animal surge, se
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desenvolve e desaparece, vencidas por outras espécies melhor adaptadas ao meio ambiente,
também o género cumpriria 0 mesmo ciclo.

No século XX, a partir do Modernismo, hd um investimento na liberdade criativa,
surgida no romantismo, multiplicando-se assim experiéncias inovadoras como a introdugao
do verso livre, rompendo com os velhos padrdes regulares da métrica, da rima e da estrofacgao.

No texto “Aspectos do conto e do romance na atualidade”, presente no livro O conto e o
romance contempordneos na perspectiva das literaturas Pos-autonomas (2016), o professor
Antonio de Padua defende que na contemporaneidade predomina uma no¢ao mais aberta do
que ele chama de “escritas”. De acordo com o professor:

Sustento a tese de que muito da produgdo literaria da atualidade esta situada
na condicdo daqueles textos apontados por Josefina Ludmer como
Literaturas poés-autdnomas, ou seja, apesar de seu “enquadramento
funcional” em um género especifico, por ndo cumprirem os estratagemas da
forma, por se distanciarem do ideal de género em prosa em que continuam
sendo assinalados ou inscritos no campo da linguagem, como o faz a
Biblioteca Nacional, no momento de solicitagdo de ISBN, sdo produgdes
textuais (ndo importa, aqui, os suportes em que se situam, em que passam a
existir, a tematica abordada, as con-fusdes linguisticas elaboradas) que nao
se arrogam o direito de passar por um crivo literario, porque a noc¢do de
literatura ha bastante tempo tem se elastecido. Nao querem ser avaliadas
pelos critérios da teoria e da critica literarias, porque se trata de textos que
ndo querem ser literatura (no sentido tradicional) e, embora o paradoxo se
estabeleca, sdo publicados como literatura (no sentido atribuido hoje). Na
verdade, a identidade de género literario a que possa pertencer o texto escrito
parece ter pouca importancia para o sujeito autor, cuja inten¢do parece
centrar-se unicamente no modo de encontrar um publico leitor (através da
logistica mercadologica, das estratégias disponiveis ¢ usadas por cada um).
(SILVA, 2016, p.24-25).

Paralela a esta discussdo historica e cultural sobre os géneros literarios, a leitura do
texto literario na escola continua atrelada, muitas vezes, a discussido estrutural dos
géneros/textos, isto €, preocupada com questdes formais (quem sdo os personagens? Qual o
tipo de narrador? Quantas estrofes tém o poema e etc.)

E importante lembrar que os géneros literarios nas praticas escolares tradicionais,
conforme assinalou Marisa Lajolo (1982) sobre o ensino da leitura nas escolas brasileiras, foi
utilizado como pretexto para a assimilagdo de regras gramaticais, valores patriotas, dogmas
comportamentais, bem como para a memorizacdo de listas de vocabuldrio de informacdes
convergentes contidas nos textos e obtidas, segundo perguntas fechadas de questionarios

duvidosos.



15

Sabemos que a pratica da leitura exige compreensdo do que ¢ lido, caso contrario o
leitor sera apenas mais um analfabeto funcional, isto €, individuo que decodifica, mas nao
compreende o que 1€.

Além disso, conforme ressalta Solé, ¢ papel da escola formar leitores autonomos, ou
seja:

[...] significa formar leitores capazes de aprender a partir de textos. Para
isso, quem €& deve ser capaz de interrogar-se sobre sua propria compreensao,
estabelecer relagdes entre o que 1€ e o que faz parte do seu acervo pessoal,
questionar seu conhecimento e modificd-lo, estabelecer generalizagdes que
permitam transferir o que foi aprendido para outros contextos diferentes...
(SOLE, 1998, p.72).

A presenga dos géneros literarios no livro didatico adotado atualmente no ensino
fundamental precisa avangar para além da “escolarizacdo inadequada”, expressao utilizada
por Magda Soares (2003) em referéncia a abordagem do texto literario por um viés
meramente didatico e pedagdgico, desconsiderando o carater literario. No livro em estudo,
verificaremos, na andlise dos dados, se a escolarizagcdo do texto literdrio mostra-se adequada

. 1 . -~ . . ) .
ou inadequada.” Antes, porém, no topico a seguir, refletiremos a respeito da concepcao de

aspectos metodologicos da pesquisa.

2.2 A leitura

Antes de tudo precisamos compreender o que € ler. A leitura ¢ um processo de interacao
ativa do leitor com o texto. De acordo com Solé (1998):

Nessa compreensdo intervém tanto para o texto, sua forma e contetido, como
o leitor, suas expectativas e conhecimentos prévios. Para ler necessitamos,
simultaneamente, manejar com destreza as habilidades de decodificagdo e
aportar ao texto nossos objetivos, ideias e experiéncias prévias precisamos
nos envolver em processo de previsdo e inferéncia continua, que se apoia na
informagao proporcionada pelo texto € na nossa bagagem, ¢ em um processo
que permita encontrar evidéncia ou rejeitar previsdes e inferéncias antes
mencionadas (SOLE 1998, p.23).

Na leitura, o leitor mobiliza estratégias diversas. As estratégias de leitura acontecem
de forma inconsciente, ou seja, o processamento de informagdao que adquirimos no ato da
leitura se d4 de maneira automatica. E evidente que a leitura dos objetivos ficam explicitos
durante a leitura como forma de roteiro para a compreensao do leitor. Todavia, a leitura s

tem sentido quando tragamos no final um significado de construir uma interpretagdo, podemos

' Segundo Soares (2003, p.25), a escolarizagio “adequada é aquela que conduz mais eficazmente & pratica de
leitura que ocorre no contexto social e as atitudes e valores que correspondem ao ideal de leitor que quer se
formar”. J4 a escolarizacdo “inadequada, erronea, prejudicial da literatura é aquela que antes afasta que [se]
aproxima de praticas sociais de leitura, aquela que desenvolve resisténcia ou versdo a leitura” .
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dizer ainda que a leitura precisa ser feita por prazer e nao por obrigacao. Quando tratamos de
estratégias de leitura, percebemos que o ensino de literatura estd interligado a compreensao
leitora. As estratégias apresentadas tratam-se de um procedimento que contém algumas
caracteristicas, e com isso, COLL 1987 explica que: “Um procedimento- com frequéncia
chamado também de regra, técnica, método destreza ou habilidade — é um conjunto de agoes
ordenadas e finalizadas, isso é dirigidas a consecu¢do de uma meta”(COLL,1987, p.89). As
estratégias de leitura acontecem de forma inconsciente, ou seja, o processamento de
informacdo que adquirimos no ato da leitura e escrita ¢ de maneira automatica. Entretanto,
entramos em um estado que ¢ caracterizado pela necessidade de aprender ou compreender
determinados textos. Para Solé (1998):

As estratégias de compreensao leitora sdo procedimentos de carater elevado
que envolvem a presenc¢a de objetivos a serem alcancados, o plangjamentos
das acdes que se desencadeiam para atingi-los, assim como sua avaliagdo e
possivel mudanca (SOLE 1998, p.69-70).

O processo em questdao favorece a formagao do leitor critico em detrimento ao “leitor
vitima” (OCEM 2006). Na concep¢ao de Umberto Eco (1988), o leitor critico seria aquele que
além do narrar se ocupa do modo como se enunciam as questdes no texto. Capaz de formular
suas proprias hipdteses, construir suas proprias interpretacdes, baseadas nas pistas linguisticas
oferecidas pelo texto.

De acordo com os documentos oficiais, como as OCEM (2006 p.69), compete a escola
formar leitores criticos. Na tentativa de ultrapassamos os exercicios de metaleitura, Cosson
(2006) nos lembra da importancia do letramento literdrio para o processo de ensino e
aprendizagem. Sobre a seriedade de estimular a leitura literaria comenta:

Na escola, a leitura literaria tem a fungdo de nos ajudar a ler melhor, nio
apenas porque possibilita a criagdo do habito de leitura ou porque seja
prazerosa, mas sim, sobretudo, porque nos oferece como nenhum outro tipo
de leitura faz os instrumentos necessarios para conhecer e articular com
proficiéncia o mundo feito linguagem (COSSON, 2006 p.30).

Desta forma, hd a necessidade de que os professores invistam em praticas que
privilegiem o letramento literario, atentando para as potencialidades da literatura, esfor¢ando-
se para se livrar de preconceitos didaticos que o obrigam a cobrir um conteido mensuravel e
visivel, abrindo-se para as multiplas possibilidades a exemplo de (...) leitor oferecidas pelos
escritos literarios e ndo apenas nos preceitos dos livros didaticos.

Vale ressaltar o que Cosson (2006) explica sobre a leitura e a escrita literaria:

Na leitura e na escritura do texto literario encontramos o senso de nods
mesmos ¢ da comunidade a que pertencentes. A literatura nos diz o que
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somos ¢ nos incentiva a desejar e a expressar o mundo por nés mesmos. E
isso se da porque a literatura é uma experiéncia a ser realizada. E mais que
um conhecimento a ser reelaborado, ela é a incorporagdo do outro em mim
sem renincia da minha prépria identidade. No exercicio da literatura,
podemos ser outros, podemos viver como os outros, podemos romper 0s
limites do tempo e do espago de nossa experiéncia e, ainda assim, sermos
nés mesmos. E por isso que interiorizamos com mais intensidade as
verdades dadas pela poesia e pela ficgdo (COSSON, 2006 p.17).

A leitura do texto literario no ensino fundamental II ¢ sem divida muito importante para

o aluno nesta fase de sua formacao escolar. O texto literario promove um encontro especial
com a leitura e, através deste contato, o aluno descobre e interage com diferentes modos de
ser e viver, ampliando a sua forma de ver a si mesmo ¢ o (s) outro (s).

A leitura dos textos literarios em sala de aula trilhado pelo professor do ensino
fundamental II revela que as criangas e os jovens de hoje estdo ficando mais empolgados com
0s textos poéticos, que nesse caso ¢ o estudo dos poemas. Visto que também ¢ um texto curto
e que prima pela interpretacao do leitor em cada verso. Sem contar que ha varias maneira de
abordar esse género, mas que devemos prezar pelo conhecimento de cada aluno e a partir das
expectativas apresentadas busquemos oferecer obras que possam atender e solucionar a
dificuldade do leitor. Quando tratamos da leitura de textos literarios como interagdo social,
perceberemos que a comunicacdo ¢ um dos meios que proporcionam o desenvolvimento da

sociedade, mediante praticas sociais que integram no convivio escolar.

2.3 Livro didatico e formacao do leitor

O livro didatico concebe o ensino de literatura apoiado no tripé: conceito de leitura-
texto-exercicio: “[...] o conceito de leitura e de literatura que a escola adota ¢ de natureza
pragmatica, aquele s6 se justifica quando explicita uma finalidade — a de ser aplicado,
investido, num efeito qualquer” (ZILBERMAN, 1988, p. 111).

Logo, o texto literdrio ¢ abordado pelos livros didaticos de tal forma que acaba
dissociado de sua qualidade artistica, ndo pragmatica, transformando-se em mero texto
didatico. Muitas vezes nao sao dados para ler, nesses materiais didaticos, textos reproduzidos
na integra, mas sdo apresentados ao leitor recortes, fragmentos de textos anteriormente
publicados com outros objetivos que ndo a leitura por prazer.

Outra questao problematica no livro didatico ¢ o modelo seguido para estudar literatura.
Na maioria das vezes focaliza-se a historia da literatura e ndo as obras em particular. Os

estilos de €poca e sua ordem cronoldgica marcam as paginas dedicadas a literatura nos LDs.
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Por eleger uma formacao de carater enciclopédico, acaba-se por se conhecer muito pouco da
obra, sobretudo no que ela tem de singular.

A fragmentacdo ¢ justificada pelo fato de funcionar como uma espécie de estratégia de
facilitacao da leitura dos textos pelos alunos. A obra recortada compromete a interpretacao, e
muitas vezes desestimula a leitura da obra integral, sem contar que tal estratégia subestima a
capacidade interpretativa dos alunos.

Para uma melhor abordagem do texto literario em sala de aula € necessario que o
professor ndo se limite ao manual didatico, mas que possa expandir as discussdes fomentadas
pelo livro com textos extras, ampliando assim o horizonte interpretativo dos alunos. Torna-se
necessario, dessa forma, abrir espaco na escola para leitura de diversos textos literarios, em
diferentes suportes, ndo s6 nos livros didaticos, ou nos livros fisicos, mas também livros
digitais em seus mais variados formatos. Para isso, ¢ necessario tragar objetivos que visem,
através de praticas de ensino-aprendizagem significativas, resultados exitosos, amparados pela

premissa de que a leitura permite o compartilhamento entre experiéncias e saberes.
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O presente capitulo esta organizado para explicar os procedimentos metodoldgicos
abordados desde a instabilidade do objeto de estudo até a descrigdo das etapas da pesquisa. A
escolha do livro Tecendo linguagem Lingua Portuguesa foi porque as entrevistadas usavam o
livro em sala de aula e com isso, nada mais justo do que analisar as concepcdes das docentes e
o livro utilizado por elas. E escolhemos apenas uma unidade para trabalhar ¢ mostrar como os

géneros literarios sao apresentados nos LDs.

3.1 A natureza e o objeto da pesquisa

Trata-se de uma pesquisa bibliografica, voltada para a andlise do livro didatico.
Podemos classificar também a presente monografia quanto a forma de abordagem do
problema em qualitativa e exploratdria, pois promoveu um levantamento de dados sobre as
motivagdes de um dado grupo, no caso duas professoras do ensino fundamental/ anos finais,
buscando compreender e interpretar a opinido e as expectativas delas em relacdo aos géneros
literarios. E exploratéria, portanto, ndo tem o intuito de obter nimeros como resultados.

Foi selecionado para analise um livro didatico aprovado pelo MEC e destinados ao 6?
ano do ensino fundamental. Trata-se do livro Tecendo Linguagens: lingua portuguesa

distribuido as escolas publicas por meio do PNLD, entre 2017 e 2019.

3.2 Aspectos relacionados a coleta e analise dos dados
A pesquisa foi organizada em trés momentos: primeiro elaboramos e aplicamos um
questionario com duas professoras do 6°ano do ensino fundamental. A aplicagdo do
questionario objetivou identificar o livro didatico adotado pelas docentes e conhecer as
concepgoes metodologicas que embasam a abordagem dos géneros literarios em sala de aula.
Posteriormente, realizamos uma analise das respostas apresentadas pelas docentes. Os
nomes das professores encontram-se apresentados de forma ficcional, de forma a preservar a
identidade das educadoras
Em seguida, procedemos a analise do livro didatico. O tUnico critério seguido para a
escolha do livro foi o de ser adotado pelas professoras.
A analise do livro foi feita de acordo com as questdes aqui apresentadas:
1. Quais os géneros literarios que aparecem com maior frequéncia no livro didatico?
2. De que maneira estes géneros literarios estdo apresentados no livro didatico?
3. Predominam textos contemporaneos ou pertencentes ao canone?
4. Que tipos de atividades o livro didatico traz em relacdo aos géneros literarios

expostos?
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Com relagdo a esta ultima questao, selecionamos uma unidade para mostrar e analisar

algumas atividades propostas pelo livro didatico.

3.3 Conhecendo o livro didatico selecionado

O livro Tecendo Linguagens t€ém como autoras: Tania Amaral de oliveira, Elizabeth
Gavioli de Oliveira Silva, Cicero de oliveira Silva e Lucy Aparecida Araujo e faz parte da
editora IBEP. As ilustracdes sdo de Jotah e Renato Arlem. O livro tecendo linguagem ¢
composto por unidade e subdividido em capitulos conforme o sumario. Na organizacao do
livto em cada capitulo tem um tdpico que traz o seguinte tema: pratica de leitura e nele

encontramos varios géneros textuais, que vao dos visuais aos verbais. (ver anexo)

Imagem 01

https://www.google.com.br/search?q=imagem+livro+didatico+tecendo+linguagens&rl

Apresentamos a seguir a avaliacdo do livro pelo MEC:

A colecdo apresenta textos de qualidade, com temas que ampliam o
horizonte de valores do aluno e lancam questdes relevantes para a formagao
da cidadania. A obra indica os contextos de producao e circulagao dos textos
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da coletanea e dos textos a serem escritos. As praticas de escrita,
normalmente contextualizadas, recobrem um universo amplo de géneros. Os
volumes permitem a exploragdo de varias estratégias de leitura, ainda que
algumas capacidades ndo sejam substancialmente trabalhadas. No eixo da
analise lingiiistica, embora o foco esteja na ortografia ¢ na morfossintaxe,
conhecimentos textuais e discursivos também sdo trabalhados. Entretanto, a
obra ndo apresenta um tratamento adequado da oralidade, embora favoreca a
interacdo oral em sala de aula. Nao sdo sugeridos ao professor
procedimentos de avaliacdo; a auto-avaliagdo € proposta apenas para o €ixo
da produgao escrita.
(portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Avalmat/pnld2007 port.pdf)

Percebemos que embora a avaliagdo do MEC afirme que os livros da cole¢do “recobrem
um universo amplo de géneros”, ndo ¢ mencionada ao longo da avaliagdo referéncia aos
géneros literarios. No entanto, pelo sumario (ver anexo p. 46) do livro ¢ possivel identificar a

presenca de géneros literarios, embora limitados como analisamos no préximo capitulo.
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4.1 Concepgoes das professoras

E indiscutivel que o professor exerce um papel fundamental em sala de aula, pois é a
partir da sua concepgao de literatura, género literario, leitura e método de abordagem do texto
literario que podera ou ndo oferecer ao aluno encaminhamentos metodoldgicos que propiciem
um encontro significativo com os diversos géneros.

As respostas das duas professoras apresentam posigdes que ora se aproximam ora se
diferenciam. E preciso registrar que elas lecionam em escolas publicas sendo que uma ¢ da
rede municipal de ensino e a outra atua na rede estadual. Nomeamos (A) para a professora da
rede municipal de ensino e (B) para a professora da rede estadual.

A professora (A) tem a graduagdo completa e tem poucos anos de experiéncia com o
ensino de portugués no fundamental II. A professora (B) também tem graduag¢do completa,
mas tem 25 anos de experiéncia como professora de portugués em diversas séries. E muito
importante apresentar essa informacgao curricular das profissionais, porque muitos professores
de cidades do interior quando ainda estdo cursando o primeiro periodo de Letras ja comegam
ensinar, o que ndo ¢ o caso das nossas entrevistadas.

O questiondrio aplicado ¢ composto por nove perguntas, as quatros primeiras sdao de
identificacao profissional e as demais relacionadas ao trabalho com os géneros literarios (ver
apéndice p.44/45). A aplicagdo do questionario foi na cidade de Umbuzeiro-PB com duas
professoras de rede publica.

Daremos sequéncia na andlise a partir da quinta pergunta em que abordamos os géneros
em sala de aula, uma vez que j4 descrevemos o perfil das entrevistadas. Na quinta pergunta,

realizamos o seguinte questionamento:

Vocé trabalha a leitura dos textos literarios em sala de
aula? Por qué?

A professora (A) respondeu dizendo que:

“Sim. Porque o texto literario ¢ algo que deve ocorrer,
mas de formar adequada, pois ¢ nosso papel formar
leitores, além ¢ claro, dos outros tipos de leituras que
nao a literaria”.

A professora (B) ndo respondeu a esta pergunta. Quando comecamos a analisar a
resposta da professora (A), percebemos a necessidade de levantamos alguns questionamentos
acerca da resposta dela: qual ¢ a forma adequada que devemos ensinar nos textos literarios?

Que tipo de leitores devemos formar? Quais os outros tipos de leituras? Percebemos ainda que
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a professora (A) deixou implicito que a leitura dos géneros literarios ¢ importantes para a
formacdo dos leitores. O tipo de leitor também ndo € apresentado pela professora(A), pois o
papel do professor ¢ formar alunos proficientes e capazes de interpretar e compreender
diversas leituras.

Na sexta pergunta queriamos saber quais os géneros que eram trabalhados pelas

professoras:

Dos géneros literarios abaixo assinale o que vocé
costuma levar para sala de aula:

() poema () contos () cronicas () pecas ( ) cordel ()
romances () quadrinhos () outros.

A professora (A) marcou poema, contos, cronicas, quadrinhos, cordel e peca. Ja a
professora (B) marcou os mesmos géneros da professora (A), mas acrescentou alguns, tais
como: fabulas, minicontos, narrativas de aventura, tirinhas e relato pessoal. Os géneros que a
professora (A) mostra diferencia um pouco dos que o livro didatico adotado por ela apresenta,
ou seja, o livro apresenta recortes de romances ¢ de contos e pouco trabalha poemas. A
professora (B) apresenta outros géneros, inclusive que ndo sao literarios. Todavia, 0o nosso
objetivo aqui ¢ enfocar apenas os géneros literarios. Constatamos também que nenhuma das
professoras menciona partir do gosto ou interesse dos alunos na sele¢do dos textos que serao
lidos.

Segundo Abreu (2006), a escola precisa tornar alunos leitores, criticos e autbnomos, ou
seja, capazes de fazer suas proprias escolhas: “Alguns aprendem e tornam leitores literarios.
Entretanto, o que quase todos aprendem ¢ o que devem dizer sobre determinados livros e
autores, independentemente de seu verdadeiro gosto pessoal” (ABREU, 2006 p.19). De
acordo com a autora, os professores de Lingua Portuguesa devem incentivar os alunos a lerem
a partir das experiéncias de leitura que o aluno traz para sala de aula, de modo a enfatizar os
conhecimentos sobre os géneros literarios que foram lidos por eles e partir para o que eles
ainda ndo conhecem. Sendo assim, daremos continuidade ao desempenho do aluno e
contribuiremos para o processo de aprendizagem dentro e fora do ambiente escolar. Para
Cosson (2006):

A leitura escolar precisa de acompanhamento porque tem uma dire¢do, um
objetivo a cumprir, e esse objetivo ndo deve ser perdido de vista. Ndo se
pode confundir, contudo, acompanhamento com policiamento. O professor
ndo deve vigiar o aluno para saber se ele estd lendo o livro, mas sim
acompanhar o processo de leitura para auxilid-lo em suas dificuldades,
inclusive aquelas relativas ao ritmo da leitura (COSSON 2006, p.62)



26

E preciso preparar o aluno ndo apenas para o contexto escolar, mas para a vida, por
esta razao € tdo importante que ele conheca e seja capaz de compreender os diferentes géneros
literarios. Sao situagdes que ele ira se deparar ao longo de sua vida e o professor precisa estar
ciente disso e assim, criar estratégias de leitura literaria que possibilitem o discente a absolver

tudo que o tornara um ser ativo e critico diante da sociedade.

Na sétima pergunta:

Quais os géneros literarios eram mais explorados nas aulas
das docentes e por qué?
A professora (A) responde dizendo que:

“Poema. Porque a poesia sensibiliza qualquer ser humano,
inclusive as criangas, pois quando recitamos uma poesia
falamos com a alma, por isso, ela precisa ser cultivada”.

Ja a professora (B) respondeu:

“Minicontos, tirinhas, historias em quadrinhos™. \

Percebemos novamente que a professora (A) prioriza um género literdrio que é pouco
explorado no livro didatico trabalhado em sala, pois a mesma diz trabalhar poema, mas o LD
trabalha mais com textos narrativos (recortes de romances, contos, cronicas). Isto pode
apontar que ela ndo fica limitada ao livro didatico. Ja a professora (B), especifica alguns que
sdo mais apresentados em sala de aula. Observando as respostas das professoras, percebemos
que ndo ¢ encontrado objetivo em trabalhar com os géneros, embora seja de suma importancia
estabelecer objetivos ou metas a serem alcangados na leitura dos géneros. Segundo Isabel
Solé (1998):

Os objetivos dos leitores com relagdo a um texto podem ser muito variados,
por isso vamos ver alguns. Ler para obter uma informacgao
Ler para seguir instrugdes
Ler para obter uma informagdo de carater geral
Ler para aprender
Ler para revisar um escrito proprio
Ler por prazer
(SOLE 1998, p.46).

Na oitava questao houve uma divergéncia nas opinioes:

Seus alunos costumam compartilhar leituras realizadas
fora do ambiente escolar?

A professora (A) falou que:

“sim, pois faco questdo de trabalhar a “Mala viajante”,
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| fazendo com que eles levem livros para casa”. |

A professora (B) foi bem categdrica em sua resposta “Nao”. Sabemos que a escola
municipal tem um projeto de leitura intitulado “Mala viajante”, no entanto, a professora nao
explicita em sua resposta como este projeto funciona. Talvez esse projeto que a professora
citou funcione da seguinte maneira. O aluno escolhe um livro e leva-o para casa para fazer a
leitura e no prazo de uma semana ele devolve e conta a historia, ou melhor, fala um pouco
sobre o que entendeu. Ja com relagdo a professora (B) percebemos que a mesma parece nao
incentivar o compartilhamento das leituras dos géneros literarios realizadas fora do ambiente

escola. Finalizamos nosso questionario perguntando:

Quais as estratégias metodologicas que as professoras
utilizam ao trabalhar os géneros literarios?

A professora (A) disse que:

“Textos literarios funcionais; Textos do patrimonio oral,
poemas e letras de musica; Textos com a finalidade de
construir e fazer circular entre as pessoas o conhecimento
escolar”.

jé a professora (B) respondeu:

“Realizo a leitura do texto ou convido os alunos para lerem.
Apo0s a leitura observamos e refletimos sobre a construg@o
do sentido o jogo de palavras e ideias e os elementos do
texto”

A priori, ndo conseguimos encontrar as estratégias de leitura presente nas respostas das
professoras, o que pode ser um indicio da ndo compreensdo acerca das estratégias de leitura.
Ao observar a resposta da professora (A) percebemos que ¢ citado os tipos de textos literarios,
mas as estratégias de compreensdo leitora dos géneros ndo sdo apresentadas. Fica claro para
nods que a professora (A) ndo compreendeu a abordagem da nossa pergunta, infelizmente isso

¢ a realidade de alguns professores que estdo em sala de aula.

4.2 O género literario no livro didatico

[...] quase nunca se consegue garantir que a leitura literaria do
aluno se realize integralmente [...]. Entre o aluno/leitor e o autor
apresentado, as interferéncias sdo tantas, atingindo desde a
integridade dos textos [...] até a conduta invasiva das atividades
de compreensdo que estreitam as possibilidades de leitura do
aluno (BRANDAO E MARTINS, 2003, p. 263).
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O livro “Tecendo linguagens-Lingua Portuguesa”, direcionado as turmas do
fundamental II (6°ano), ¢ composto por quatro unidades (Unidade 1: ”Ser e descobrir-se”;
Unidade 2: “Ser e conviver”’; Unidade 3: Aprendendo com a sabedoria popular”; Unidade 4:
“Natureza e cultura em cantos e imagens”), sendo que cada unidade tem dois capitulos e cada
capitulo apresenta entre 3 e 6 géneros textuais, que aparecem na secao, intitulada “Pratica de
leitura”.

Fazendo um apanhado geral da secdo “Pratica de leitura”, encontramos os seguintes
géneros textuais: Tela (1) romance (6), conto (3), retrato falado (1), poema (6), trovas
populares (1), crénica (1), charge (2), cangdo (7), classificado (2), pagina de agenda (1),
verbete (1), capa de revista (1), depoimento (1), texto didatico cientifico (1), causo (3), fabula
(2), cordel (1), debate (1), historia em quadrinho (3), tiras (2) e partitura (1).

Percebemos por este levantamento que com relagdo aos géneros literarios ha uma
diversidade de textos narrativos (romance, conto, cronica, fabula) e em verso (poemas,
cancao, cordel). Chama a atencao também a recorréncia do género romance, tendo em vista se
trata de um livro direcionado a alunos do sexto ano, fase escolar na qual as criangas nao
costumam demonstrar muito interesse por esse género.

Observamos também que a maioria dos escritores selecionados pertence ao canone e ¢
do sexo masculino (28 escritores e 6 escritoras). Ressaltamos também a auséncia de escritores
e escritoras afrobrasileiras. (ver sumario em anexo).

Os dados revelam aspectos preocupantes na selecdo dos autores dos textos. Da mesma
forma que a pesquisa realizada pela professora Regina Dalcastagne *da Universidade de Brasilia
(UnB), que pretendeu tracar um perfil dos escritores e dos personagens da literatura brasileira
contemporanea, nos dados coletados no livro didatico em estudo constatamos que o campo literario
ainda ¢ um territorio para poucos. As duas pesquisas revelam que os autores, na maioria, sao
brancos, homens, moram/moraram no Rio de Janeiro e em Sdo Paulo.

Que representagao da produgao literaria brasileira o aluno que estuda com esse livro didatico
construird? Provavelmente a de que s6 temos no Brasil escritores com o perfil predominante no
LD. Para a discussdo das atividades propostas a partir dos gé€neros literarios, analisamos a
seguir apenas o primeiro capitulo da Unidades I, lembrando de que comentaremos apenas as

atividades relacionadas a abordagem da leitura do género literario.

% O livro Literatura Brasileira Contempordnea - Um Territério Contestado (Editora Horizonte/Editora UERJ, 208
paginas) disponibiliza os niimeros da pesquisa.
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No primeiro capitulo da unidade I, os géneros abordados sdao: Romance e Cronica. O
romance “O menino no espelho”, de Fernando Sabino, esta na pagina 17/18 e ¢ apresentado
de forma fragmentada. Sabemos que obras incompletas dificultam a compreensao do leitor,
mas o professor poderia dividir a turma em grupos para a discussdo do romance na integra
antes ou depois das atividades propostas pelo LD. Inclusive o LD traz a indicacao da leitura

completa do romance a ser realizada oralmente pelo professor em sala de aula:

Figura 01: Indicacdo de leitura completa do romance O menino no espelho

Momento de ouvir

Vocé quer conhecer um pouco mais sobre Fernando, o menino que se vé no espetho? Seu profes-
sor vai ler a continuacio da histdria. Preste bastante atengdio & leitura. Aproveite a oportunidade |

para desenvolver a sua habilidade de ouvir. |

Fonte: LD

E de suma importancia lembrar que a linguagem do romance é adequada para a faixa
etaria dos alunos, inclusive, o LD apresenta ilustracdo acompanhando o texto verbal. Vejamos
a seguir o trabalho proposto com o género romance presente nas paginas 17, 18 e 19 do LD

Figura 02: fragmento do romance O menino no espelho

/
Prdtica de leitura
T 2 /
exto 2 — Romance (fragmento)
‘ |
1. EOt;;grve as caracteristicas do préximo texto. Ele é um texto verbal, visual ou ambos?
Explique. :

2. Leia apenas o titulo do préxi_mo texto e faga sua hipétese: De que assunto a histéria vai tratar?
Que personagens vocé supée que ela ira apresentar?

O menino no espelho

Levantava a perna, e ele levantava também, ao mesmo tempo. Abria os bragos e ele fazia o mes-
mo. Cocgava a orelha, e ele também.

Mas o que mais me intrigava era a tinica diferenga entre nés dois. Sim, porque um dia descobri,
com pasmo, que, enquanto eu levantava a perna esquerda, ele levantava a direita; enquanto eu co-
cava a orelha direita, ele cogava a esquerda. Reparando bem, descobria outras diferengas. O escudo
da escola, por exemplo, que eu trazia colado no bolsinho esquerdo do uniforme, na blusa dele era no
direito.
Para testar, coloco a méao direita espalmada sobre o espelho. Como era de se esperar, ele ao
‘mesmo tempo vem com a sua mao esquerda, encostando-a na minha. Sorrio para ele e ele para
mim. Mais do que nunca me vem a sensagao de que € alguém idéntico a mim que esta ali dentro do

Fonte: LD
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Na secdo “Antes de ler” o livro propde o trabalho de levantamento dos conhecimentos
prévios e das expectativas do aluno, aspecto que Solé (1998) aponta como estratégia de leitura
antes da leitura de fato. Esta atividade ¢ importante, pois desperta no aluno a curiosidade e o
interesse pela leitura. portanto, os professores precisam colocar em pratica essas atividades
antes da leitura dos géneros literarios para que os alunos fiquem situados com o contexto da
historia.

Figura 03: fragmento do romance O menino no espelho

Fonte: LD

As perguntas s3o na sua grande maioria de decodificagdo do texto nas quais ndo sdo
explorados aspectos tematicos que englobam o contexto historico e tematico do Romance.

Vale ressaltar que se torna dificil para o aluno compreender o romance que se encontra
fragmentado e ndo ¢ apresentada uma contextualizagdo da histéria. O texto literario €

apresentado, mas nao ¢ estudado adequadamente. As questdes le 3 sdo de ordem superficial,
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ou seja, que exige do aluno-leitor apenas identificar no texto uma dada informagao e
transcrever. As questoes 2, 4 e 6 exigem a opinido do aluno-leitor com base em experiéncias,
vivéncias. A questdo 5 instiga a realizagdo da reflexdo e de inferéncias por parte do aluno-
leitor. As questdes 7 e 8 sdo meramente de identificagdo e copia de passagens do texto.

Logo, a maioria das questdes ndo investe em procedimentos que buscam a inferéncia, a
reflexdo e a intertextualidade, procedimentos importantes para a formagao do leitor.

Apds estas questdes de “compreensao”, o livro ja traz na pagina 20 a secdo referente ao
estudo de reflexdo gramatical (ver anexo p. 45). No capitulo ainda sdo apresentadas algumas
tirinhas, que ndo t€ém nenhuma relagdo com o texto anterior, sendo utilizadas apenas para o

estudo de aspectos gramaticais:

Figura 04: Atividade de reflexdo sobre a lingua a partir das tirinhas:

Substantivos Proprio e comum

Ha substantivos que da. om:

Por exemplo, quando dlzer?wgs ";;‘aoferes Ou coisas que sio identificados por tragos de semelhanca.
bigode, rabo, quatro patas, além de o;)gz‘:':r\:s nos referindo a um animal mamifero, que tem pelos,
essa palavr.

Veja como

poderao ser identificados por

COS que o diferenciam de outro animal. Todos os gatos
dara a ele um nome préprio.

a. Mas, se alguém quiser diferenciar o seu gato de outro gato,
a mae de Franjinha se refere a ele e ac seu cachorro, Bidu.

=i

Bﬁa.:nsu! ;)ﬂ‘a.zlm
OO LA EOBA =

Moo do Soums Prodgdes

Nesse caso, a mae do meni i
) enino se referiu a el 2 i s :
usou 0 Nnome comum: cachorro. R A I N5

Veja, na tira a seguir, os nomes “Bidu” e “Floguinho”.

Maunicio de Sousa Produgdes

[\flessa tira, foram usados os nomes proprios “Bidu” e “Floguinho” para identificar os dois cachorros
e di erencia-los de outros cachorros. Da mesma forma, na tira anterior, foi usado o nome “Franjinha”
para identificar um menino entre outros meninos.

i IMPORTANTE SABER

As palavras “Bidu”, “Floquinho” e “Franjinha” séo substanti <« o
T Lt 5 - sl i vos préprios. As palavras “cachorro

Para escrever nomes préprios, como “Bidu”. “Floquinho” e “Franjinha”
i ) » > usamos letra iusc
inicio das palavras. Veja mais exemplos sobre esse assunto consujltandc; (] Aptnd)crc G

4. Volte ao texto O menino no espelho e responda:

a) Que nomes retirados do texto e copiados em seu caderno foram escritos com letra inicial maituscula?

b) Explique por que essas palavras foram escritas com letra inicial maiasc“

Fonte: LD

Na pagina 23 sdo apresentadas sugestdes de atividades artisticas que podem resultar em

um trabalho interessante para os alunos. Além disso, a realizagdo das atividades envolvem a
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expressao corporal, importante na comunicagdo individual dos alunos e na interagdo entre os
membros da turma. E ainda podem colaborar para a reconstrugao dos sentidos do texto pelo

leitor. Vejamos a seguir as sugestdes de atividade proposta pelo LD:

Figura 05: Se¢ao Aprendendo brincando

™ APRENDER BRINCANDO

Forme um grupo com mais dois colegas para fazer uma leitura dramatizada.

Enquanto um aluno 1€ o texto “O menino no espelho”, 0s outros interpretam a leitura por meio de
jestos e expressoes faciais.

Em sequida, fagam uma avaliagéo da atividade.

¢ Aleitura dramatizada tornou mais claro o sentido do texto? Por qué?
+ Que sensacoes e ideias 0 texto despertou em voces?

Atividade de criagdo

Meu nome
1. Vocé gosta do seu nome? Sabe o que ele significa?

2. Vocé sabe quem Ihe deu esse nome?

3. Apresente-se & turma, ilustrando e colorindo seu nome em uma folha em branco. Procure criar
lustragdes com as letras que o compoem. Utilize cores e formas que possam expressar um
pouco do seu mundo, Sem que, para isso, vocé necessite tilizar palavras. Se prefert brinque
com 0 Seu nome, escrevendo-o de trés para a frente, como o menino do espelno.

Depois de apresentar seu trabalho & turma, divulgue-o no mural da sala ou da escola, de acordo

com a orientagéo do professor. *
Fonte: LD

Um outro aspecto positivo desta atividade ¢ que possibilita a vivéncia da experiéncia
estética pela imaginagdo. Neste momento o aluno contextualiza o texto com o meio em que
vive, ou seja, apresenta os conhecimentos prévios.

Nas paginas 23 e 24, o livro apresenta uma cronica, intitulada “De quem sao os meninos
de rua?”, de Marina Colasanti. Diferente do romance, a cronica ¢ colocada na integra e isso
facilita a interpretacao do aluno. Esse género ¢ de autoria feminina e trata-se de uma produgao
contempordnea. E muito importante encontrar textos escritos por mulheres no LD, pois a

maioria das obras apresentadas, inclusive neste livro, conforme registramos em topico
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anterior, ¢ de autores masculinos e canonizados. Com isso ndo estamos dizendo que ndo ¢

para trabalhar em sala de aula textos candnicos, pelo contrario, concordamos com Cosson
(20006):

Acredita-se que a leitura na escola passa a ser uma pratica democratica que
busca contemplar e refletir os mesmos principios da sociedade da qual ela
faz parte [...] Dessa maneira os que afirmam que ndo se pode pensar em
letramento literario abandonando-se o canone, pois este traz preconceitos
sim, mas também guarda parte da nossa identidade cultural e ndo ha maneira
de se atingir a maturalidade de leitor dialogar com essa heranga, seja para
recusa-la, seja para reforma-la, seja para amplia-la (COSSON 2006, p.33/34)

Defendemos que haja um equilibrio na selecdo e inclusdo de textos de autoria masculina
e feminina, garantindo também a visibilidade de autores candnicos e contemporaneos. A
partir disso, percebemos o equilibrio e a presenga de autoras e autores assim, como 0s textos
no canone e contemporaneos. As atividades presentes sobre a cronica também nao instigam o
aluno a pensar, ou seja, sdo feitas perguntas obvias, que ndo despertam o interesse e a reflexao

critica do aluno. Vejamos:

Figura 06: Pratica de leitura a partir do género cronica

Fonte : LD



34

Como ¢ caracteristico no livro em analise, na secao “Pratica de leitura”, o texto a ser
lido ¢ precedido de atividade de levantamento das expectativas dos alunos, incluida no item
“Antes de ler”. E esta atividade como j4 mencionei anteriormente trata de colocar em praticas
os conhecimentos prévios dos alunos. Sabemos ainda que ¢ muito importante valorizar as

contribuicdes trazidas por eles.

Figura 07: Pratica de leitura a partir do género cronica
“ )

Ouvindo essas expressdes tem-se a impressao de que as coisas se passam muito naturalmente, uns
nascendo De Familia, outros nascendo De Rua. Como se a rua, e nao uma familia, ndo um pai e uma
mae, ou mesmo apenas uma made, os tivesse gerado, sendo eles filhos diretos dos paralelepipedos e das
calgadas, diferentes, portanto, das outras criancas, e excluidos das preocupagdes que temos com elas. E por
isso, talvez, que, se vemos uma crianga bem-vestida chorando sozinha num shopping center ou num su-
permercado, logo nos acercamos protetores, perguntando se esta perdida ou precisando de alguma coisa.

Mas se vemos uma crianga maltrapilha chorando num sinal com uma caixa de chicletes na mao,
engrenamos a primeira no carro e nos afastamos pensando vagamente no seu abandono.

Na verdade, nao existemn Meninos de Rua. Existem meninos NA rua. E toda vez que um menino
esta NA rua é porque alguém o botou ld. Os meninos ndo vao sozinhos aos lugares. Assim como sdo
postos no mundo, durante muitos anos também sdo postos onde quer que estejam. Resta ver quem
os pde na rua. E por qué.

No Brasil temos 36 milhdes de criangas carentes. Na China existem 35 milhdes de criangas super-
protegidas. Sdo filhos Gnicos resultantes da campanha “Cada Casal um Filho”, criada pelo governo
em 1979 para evitar o crescimento populacional. O filho tinico, por receber afeto “em demasia”, torna-
-se egoista, preguigoso, dependente, e seu rendimento é inferior ao de uma crianga com irméos. Para
contornar o problema, ja existem na China 30 mil escolas especiais. Mas os educadores admitem que
“ainda nédo foram desenvolvidos métodos eficazes para eliminar as deficiéncias dos filhos Gnicos”.

O Brasil esta mais adiantado. Nossos educadores sabem perfeitamente o que seria necessario
para eliminar as deficiéncias das criangas carentes. Mas aqui também os “métodos ainda nao foram
desenvolvidos”.

Quando eu era crianga, ouvi contar muitas vezes a histéria de Joao e Maria, dois irmaos, filhos de po-
bres lenhadores, em cuja casa a fome chegou a um ponto em que, nao havendo mais comida nenhuma,
foram levados pelo pai ao bosque, e ali abandonados. N&o creio que os 7 milh&es de criangas brasileiras
abandonadas conhegam a histéria de Joao e Maria. Se conhecessem, talvez nem vissem a semelhanga.
Pois Jodo e Maria tinham uma casa de verdade, um casal de pais, roupas e sapatos. Jodo e Maria tinham
comegado a vida como Meninos de Familia, e pelas maos do pai foram levados ao abandono.

Quem leva nossas criangas ao abandono? Quando dizemos “criangas abandonadas” subenten-
demos que foram abandonadas pela familia, pelos pais. E, embora penalizados, circunscrevemos o
problema ao dmbito familiar, de uma familia gigantesca e generalizada, a qual ndo pertencemos e
com a qual ndo queremos nos meter. Apaziguamos assim nossa consciéncia enquanto tratamos, isso
sim, de cuidar amorosamente de nossos préprios filhos, aqueles que “nos pertencem?”.

Mas, embora uma crianga possa ser abandonada pelos pais, ou duas ou dez criangas possam ser
abandonadas pela familia, 7 milh&es de criangas sé podem ser abandonadas pela coletividade. Até
recentemente, tinhamos o direito de atribuir esse abandono ao governo, e responsabiliza-lo. Mas,
em tempos de Nova Reptiblica, quan-
do queremos que os cidad&dos sejam o
governo, ja nao podemos apenas pas-
sar adiante a responsabilidade. A hora
: chegou, portanto, de irmos ao bosque,
B ? 2 o Rt | buscar as criangas brasileiras que ali
e foram deixadas.

COLASANTI, Marina. A casa dfzs palavras.
Sao Paulo: Atica, 2002.

AFNR/Shutterstock

“Na verdade, ndo existerm Meninos
222 de Rua. Existerm meninos NA rua.”. -
A:% i

Fonte: LD

Apo6s a apresentacao do texto, sdo expostas etapas de compreensao da leitura realizada.
Na primeira, “Trocando ideias”, a partir de alguns questionamentos (3 ao todo), as
expectativas do aluno sdo retomadas. Na segunda etapa, “Por dentro do texto”, sdo

apresentadas questdes para a (re)construcao do (s) sentido (s) do texto (ao todo 5 questdes):
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Figura 08: Pratica de leitura a partir do género cronica

Fonte: LD

No caso do estudo da cronica, pelo seu carater reflexivo e interpretativo sobre um
assunto do quotidiano, seria uma otima oportunidade para estabelecer um resgate de aspectos
do contexto socio-historico e cultural dos alunos como parte da compreensdo textual. No
entanto, assim como no estudo do género romance, inclusive as questdes nao diferem muito,
indicando que ndo sdo observadas as especificidades de cada género, predominam questdes de
identificagdo e transcrigdo textual (copia). E o que observamos nas questdes 1, 2 (letras a, b e
d), na letra “a” da questdo 3, nas letras ‘a” ¢ “b” da questdo 4 ¢ na questdo 5. As Unicas
excecgoes, sao a letra “c” da questdo 2, as letras “b” e “c” da questdo 2 ¢ as letras “c” e “d” da

questdo 4. Estas ultimas se caracterizam como questdes de inferéncia.
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Um outro aspecto observado, ¢ que o LD ora emprega na questao “narrador”, referindo-
se a pessoa que enuncia no texto, ora “autora”, podendo gerar uma confusdo entre a pessoa
que escreve o texto (autora) e a pessoa que faz parte do discurso narrativo (aquele que narra,

conta a histdria). Vejamos duas situagdes empregadas na atividade:

Figura 09: Pratica de leitura a partir do género cronica

) L1111 DuUa UMIHIaU, PUI YUT GUUTILOUT TOoU UIHTTIUTHIYU UL WUV LU v oG

c) O que, provavelmente, a autora quis dizer ao usar a expressao “filhos diretos dos paralelepipe-
dos e das calgadas™?

Fonte: LD

Figura 10: Pratica de leitura a partir do género cronica

~ d) O menino a quem o narrador se refere no inicio da cronica se encaixa em qual dos dois grupos?
Justifique sua resposta transcrevendo um trecho do texto.

Fonte LD

Podemos sintetizar, a partir das questoes analisadas, que o LD ainda contribui pouco
para o leitor atuar de maneira ativa frente ao texto lido, garantindo e estimulando o
desenvolvimento de habilidades que tornam o aluno-leitor capaz de: resgatar aspectos do
contexto como parte da compreensado textual; reconstrucdo de sentidos possiveis para o texto;
compreensdo de que ha particularidades em cada género literario, a partir da exploragdo de
procedimentos e recursos expressivos empregados nos textos; estabelecer inferéncias,

reflexdo e a intertextualidade entre as leituras realizadas.
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CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer da nossa pesquisa, pudemos chegar a algumas constatacdes que
consideramos importantes. A primeira delas diz respeito a postura das professoras com
relacdo ao trabalho com os géneros literarios. Percebemos que as professoras entrevistadas
sabem da importancia de levar para a sala de aula géneros literarios, no entanto, observamos
também que elas ndo especificam as estratégias metodoldgicas que utilizam na abordagem
dos géneros textuais. Aspecto que merece atengdo, pois sabemos que, para formar leitores, ¢
imprescindivel um trabalho planejado e significativo para os alunos, de forma que eles
adquiram competéncias basicas como decodificar, estabelecer relagcdes entre partes do texto
lido, comparar e analisar informagdes, distinguir fato de opinido, fazer inferéncias e sinteses
(SOLE, 1998).

O ambiente escolar ¢ uma institui¢do de grande importancia na vida dos alunos, pois ¢
o lugar que devemos estimula-los nas leituras dos géneros literarios. Sabemos que sempre
vamos encontrar alunos que tem dificuldade de compreender os géneros, mas para isso,
precisamos entender o contexto e a carga de leitura trazidas por eles. Os profissionais de
Letras devem fazer com que os alunos fiquem mais motivados a leitura mobilizando e
utilizando a biblioteca com criatividade que despertem para o mundo da leitura de diversos
geéneros.

Com relacdo a abordagem dos géneros literarios pelo livro didatico, constatamos a
presenga dos textos literarios, mas chamou a aten¢do a predominancia ainda de textos de
autoria masculina pertencente ao canone. A producao de autoria feminina permanece quase
invisivel nas paginas do LD. Em decorréncia disso, professores e alunos da educagao basica
ficam com a imagem de que a produgdo literaria de autoria feminina no pais € pouco
expressiva e isto ndo reflete a realidade. Temos nomes importantes, muitas sdo reconhecidas
inclusive fora do pais, varias com textos voltados para o publico infanto-juvenil. A titulo de
exemplo, podemos citar: Cecilia Meireles, Henriqueta Lisboa, Clarice Lispector, Lygia
Bojunga Nunes, Ruth Rocha, Roseana Murray, Ana Maria Machado, Geni Guimaraes, dentre
tantas outras. Além disso, as atividades continuam limitadas a questdes de compreensdo de
informacdes explicitas no texto.

Outro problema ¢ a recorréncia de textos maiores que aparecem fragmentados (pseudo-
textos), perdendo-se o valor semantico e limitando-se a possibilidade de apreciacao estética.
Porém, o mais grave: os textos sdo trabalhados sem demonstrar preocupagao com a formagao

do gosto pela leitura dos alunos, uma vez que as atividades poucas vezes possibilitam a
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vivéncia da experiéncia estética pela imaginagdo, sem se preocupar com a depreensdao por
parte do aluno do que hé de particular e Ginico em cada género literario, pelo contrario revelam
a preocupagdo com o ensino/aprendizagem de gramatica.

Sendo o livro didatico uma ferramenta de apoio mais acessivel em sala de aula e
muitas vezes, a Unica, ¢ fundamental que os professores comecem a explorar ou adaptar
alguns géneros literarios com base nas concepgdes de alguns tedricos que visam priorizar o
texto literario como o meio de comunicagao e interagao.

Com isto ndo queremos dizer que o LD ndo dever ser utilizado em sala de aula, mas sim
que se torne pratica de uma visao critica do professor em relagdo ao LD, até porque nenhum
material didatico pode, por melhor elaborado que seja, garantir, por si s6, a qualidade ¢ a
efetividade, quer do ensino, quer da aprendizagem. Logo, o LD ndo deve ser o Gnico recurso
em sala de aula, apesar de sua relevancia. O professor deve buscar outros recursos, visando
otimizar o processo de ensino- aprendizagem.

Diante do exposto, percebemos que os géneros literarios precisam ser mais valorizados
nas aulas de lingua portuguesa, pois sdao extremamente importantes para o método
comunicativo e para a formagao escolar, por esse motivo, temos consciéncia de que para uma
melhor conducdo do processo ensino-aprendizagem ¢ essencial explorar os aspectos
estruturais e sua teoria de maneira explicita, sem confundir um género com outro. Por tanto
chegamos a conclusdo de que os géneros literarios devem ser ensinados com o propoésito de

contribuir para o melhor desenvolvimento dos alunos do ensino Fundamental II.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
CENTRO DE EDUCACAO - CEDUC
DEPARTAMENTO DE LETRAS E ARTES
CURSO: LETRAS - LINGUA PORTUGUESA

U PESQUISADORA: LIGIA GABRIELA DA CRUZ DOS SANTOS
; PROFESSORA ORIENTADORA: ANA LUCIA

UEPB :

\\§

QUESTIONARIO PARA ANALISAR A ABORDAGEM DOS GENEROS LITERARIOS NO
LIVRO DIDATICO
Caro professor (a),
Sou aluna do curso de Letras-Portugués ¢ estou desenvolvendo uma pesquisa sobre a abordagem dos
géneros literarios pelo livro didatico. Seria de grande contribuigio a sua colaboragiio respondendo este
questiondrio. Neste sentido, agradego a sua participagio.

1. Ideutificagfo:

2. Escola que leciona:
Pablica (¥) Privado ()

3. Formagio académica:
(X) Graduagdo completa ( ) Graduagfio incompleta () Mestrado ( ) Doutorado

4. Tempo de experiéncia profissional:
()1a3anos ()52a10anos (X) 10 a25 anos

5. Voce trabalha a leitura de textos literarios em sala de aula? Por qué?

6. Dos géneros literarios abaixo assinale o que vocé costuma levar para sala de aula:
(X) Poema  (X) Quadrinhos ( ) Romance (X) Peca
(%) Contos (x) Cronicas  (x) Corde ( Joutros

FAQMQ\%,Q'O Iwmxy}aﬁb )’UtoJL/J;wo ds Mg/nm%@

o)

7. Quais os géneros literarios mais explorados nas suas aylas de lingua portuguesa? Por qué?
TOiracentso , flnimbarn Lo e oo QUWMQ anen

8. Seus alunos costumam compartilhar leituras realizadas fora do ambiente escolar?

a0

9. Quais a esuateglas etodologlcas que voce utiliza ao trabalhar os géneros literarios?
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CURSO: LETRAS - LINGUA PORTUGUESA

U PESQUISADORA: LIGIA GABRIELA DA CRUZ DOS SANT 0S

Q\N

PROFESSORA ORIENTADORA: ANA LUCIA

UEPB :

QUESTIONARIO PARA ANALISAR A ABORDAGEM DOS GENEROS LITERARIOS NO
LIVRO DIDATICO
Caro professor (a),
Sou aluna do curso de Letras-Portugués ¢ estou desenvolvendo uma pesquisa sobre a abordagem dos
géneros literarios pelo livro didatico. Seria de grande contribuigdo a sua colaboragdo respondendo este
questiondrio. Neste sentido, agradego a sua participagio.

1. Identificagéo:

~

2. Escola que leciona:
Piblica §X) Privado ( )

(78)

. Formag#io académica:
() Graduaciic completa ( )Graduagao incompleta ( ) Mestrado ( ) Doutorado

4. Tempo de experiéncia profissional:
(X 1a3anos ()5a10anos ( )10a25 anos

5. Voce traba]ha a leitura de textos literarios em sala de aula? Por que‘?

XL A
M ) & Qrturﬂnm,

6. Dos generos literarios abaixo assinale o que vocé costuma levar para sala de aula:

¢ Poema (3 Quadrinhos ( ) Romance [ Peca
(34 Contos (4 Cronicas  (>4.Cordel ( )outros

7 Quaxs 0s géneros literarios mais explorados nas suas aulas de hngua portuguesa? Por que’?
()

9. Quais as estratégias, mctodologlcas que vocg utiliza ao trabalhar os géneros literarios?
J.(X'T@‘\ Nh f/m/u,eo Juff’,( oo -
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> Pratics claMEEOra .. il sy s de i oo b s 15
TOREO T < TBIA . i S bn o s s b s 5 e s o oy a ok 15
(Velazquez, 2000, Rodrigo Cunha)
POR DENTROIDO TEXTO . 0 i ceses osis e ibems b e a0 s 18
B Pratica delleltlur@l . @ il it soiiaas a b s s ods 17
Texto 2 - Romance (fra gmento); ............................ 17
“(O menino no espelho, Fernando Sabino)
POR DENTRO DO TEXTQ . o iets st Gals et e b ety atr o 18
MOMENTE DE QU s o s I, | B o dbrma s e oo ey 19
» Reflexao sobre o uso dalingua ........................ 20
Substantivo
Substantivos proprio e comum
APLICANDO CONHECIMENTOS .0l Gasiiman i 22
APRENDER BRINCANDRD . o ooiiie o vashissshbaisss e masemaiams 23
p Alidacde de criaCalo ... itk sassiin 23
Meu nome
o Pratioaiclo TETUTA L. o i ohn st mse et b Sy s s 4w 23
R B — CrONiCa. i 00 i s de e e s s i oo h ek 23
e quem sao os meninos de rua?, Marina Colasanti)
FTEROCAMBOIDEIAS . iiliiciissiive e it btie waess s na s s 25
POR DENTRO DO TEXTD s s s it s ey e s salen e 25
X T e CONS T RUC AT o s hemas iiss sra s Smsb b e 25
COMNERDNTTAND O TEXTCISE oot ds saon s skt s yhih e 26
» Reflexao sobre ousodalingua........................ 27

Substantivos simples e composto, primitivo e deri-
vado, concreto e abstrato

DEOLHO NCOPINVOCABUMLARIO oy 50 s coih e et e a2 30
APRENDER BRINCAMNIDO .. ...ooooiiiininnsmnomsnmensass s e 31

P Pratica e laIrB . . . it s R s 31
Texto 4 — Retrato falado .. .......... .. ........ccccooiviiiivinn. S
{Projeto UpDown)
POR DENTREFEOITEEIIITD. .. ... ol ncon oo Fie s i side som bngs 32

» Natrilhadaoralidade ...... ... ... ... 33
Entrevista

» Reflexao sobre o uso da lingua ... . 34
Flexao do substantivo (género, niumero e grau)

» Produgao de texto ... .. 35
Retrato falado

» Leia mais , ; : T TR e

» Preparando-se para o proximo capitulo 36



