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“A principal meta da educacdo € criar
homens que sejam capazes de fazer coisas
novas, nao simplesmente repetir o que
outras geracdes ja fizeram. Homens que
sejam criadores, inventores, descobridores.
A segunda meta da educacdo €& formar
mentes que estejam em condicbes de
criticar, verificar e ndo aceitar tudo que a
elas se propoe”.

(Jean Piaget)



RESUMO

Ao longo dos anos, o carater pedagdgico, em relagdaiendimento nas creches tem se
modificado no que diz respeito ao cuidar e edudaratualidade, sua funcéo educativa tem
sido definida tanto em teorias acerca da infanciantp na legislacdo da Educacéo
brasileira. Este artigo tem a intencdo de investegaoncepc¢ao dos alunos do Curso de
Pedagogia do Campus Il da Universidade EstaduRladaiba, no Municipio de Guarabira
— PB, ou seja, 0 objetivo de estudo deste trabaza formacao inicial de estudantes do
Curso de Pedagogia, acerca do trabalho docentegmesito da creche. Para tanto, num
primeiro momento, construimos um estudo introdat8obre a tematica, a partir de uma
revisdo bibliogréafica, utilizando-se de autoresmoo Craidy (2001), Kramer (2005) e
Kulisz (2006). Num segundo instante, foi feita umatrevista — num processo de
amostragem, com os alunos do curso de Pedagoguanda 2007.1, no turno noturno. Foi
possivel visualizar as primeiras impressées dositegj envolvidos. Como primeiras
consideracdes, evidenciamos que a formacao irdoaducador da creche ndo deve ser
vista isoladamente como a Unica garantia de undimemto de qualidade para as criangas
pequenas. Por fim, identificamos que investir manBgao inicial para a Educacao Infantil
significa reconhecer a sua importancia na formaigdegral do sujeito na primeira
infancia.

Palavras-chave:Educacéao Infantil. Creche. Formacéo inicial.
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INTRODUCAO

Por muito tempo, a crianca foi vista como um adeho miniatura e que deveria
realizar tudo o que os mais velhos faziam, desfigraa de se comportar até adquirir o
habito de trabalhar. Hoje, vemos as criancas desirsamuito diferente. Sao seres ativos
nao para o trabalho, mas para aprender, para séestan para explorar e para lidar com o
mundo de forma a descobri-lo e vivencia-lo, poravd universo da infancia. A infancia
hoje ndo é s6 uma fase da vida humanas, mas € maitodila crianca, porque as
potencialidades fundantes do sujeito iniciam-se s@s$s primeiros anos de vida. Este
trabalho surgiu nesse sentido, “é de extrema irdpoid darmos conta de que as mudancas
gue ocorrem com as criangas, ao longo da infasémmuito importantes e que algumas
delas jamais se repetirdo” (CRAIDY e KAERCHER, 200121).

Em razdo disso, defendemos que a instituicdo @dacdestinada a primeira
infancia, no caso abordad@-creche deve ser um espaco de vivéncias no qual o infante
possa explorar o mundo a partir de todas as sumasndbes: sentir, pegar, fazer, correr,
pular, pintar, brincar, experimentar, para que @oss desenvolver em todos 0s seus
aspectos, tendo a garantia do seu direito de isecer

Para tanto, torna-se essencial que este segmgatimse de politicas publicas que
permitam a efetivacdo de propostas pedagogicasepeiams por um atendimento de
qualidade. Tais politicas deverdo englobar a orggéb espacial, o fornecimento de
materiais, a valorizacdo dos seus profissionaisf@racao destes para que 0S mesmos
possam compreender a infancia como direito, conarangja do seu desenvolvimento
integral.

Dessa maneira, este artigo tem como objeto deestfidrmacao inicial, realizada
pela universidade. Pretendemos investigar, sevestadando o0 suporte necessario aos
estudantes de Pedagogia para atuarem na creclse,cposidera-se que através desta
formacdo, estes discentes possam ter a dimens@padde importancia do seu papel
docente para o desenvolvimento das criancas, agarelo a dimensdo educativa aos
cuidados inerentes a esta faixa etaria.

Nesse contexto, € objetivo geral desta pesquiszelper como os estudantes de

Pedagogia do Campus Il da Universidade Estadu#adaiba — UEPB vém recebendo a
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formacao adequada desta instituicdo para atuaremo emlucador na Educacédo Infantil,

notadamente numa creche.

1. BREVE HISTORICO DA EDUCACAO INFANTIL

Durante longos anos, a educacdo da crianca pegn@oaera considerada
responsabilidade da familia e, muito menos, dal&sqorque antes da Revolugéo
Industrial ndo existiam instituicbes formais de @i@o destinadas as criangas de zero até
seis anos de idade. Segundo Oliveira (2008), aagdocdas mesmas era realizada por
mulheres proximas da familia, que ficavam na incgmola de cuidar e educar a crianca,
sem receber pagamento por este trabalho.

A partir dos séculos XVI e XVII, conforme apontaarer (2005), surgiram as
primeiras instituicbes de educacao infantil juntimca escola e o novo pensamento
pedagogico, 0os quais estavam diretamente ligadosoatexto social - a Revolucéo
Industrial. Foi nesse periodo que se passou aotexsrexigéncias educativas para formar
sujeitos que pudessem dar conta das ocupacoedhnass.

Entretanto, as creches, conforme aponta Olivalexrj, surgiram no século XVIlI,
creche vem do termo franc&seche, cujo significado é semelhant@ manjedoura,
presépio, segundo Oliveirdbidem p. 58). Este foi 0 nome da primeira escola matern
onde trabalhavam parentes das criangcas, que cunda@lzs criangas sem receber a
remuneracdo e formacdo adequada. As creches nedselgp veio a responder uma
demanda das mulheres-maes que passaram a trabathardustrias e ndo tinham com
qguem deixar seus filhos. Foi quando surgiu a netzds de se criar um local para que as
criangas ficassem o dia todo bem alimentadas exdasd Posteriormente, respondendo e
em consonancia com as demandas sociais, 0 coneeitdancia mudou, quando surgiram
estudos sobre as criancas, descrevendo suas &sga@dds e a necessidade de serem
protegidas e cuidadas. Inicialmente, a questdouittado com a higiene e a saude era

central no trabalho das creches,

no final do século XIX na Europa e na metade dalsé¥X no Brasil, recebeu
grande influéncia das idéias dos médicos higienistados psicologos, que
tracavam o que constituiam um desenvolvimento noengaiais as condutas das
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criancas e de suas familias que deveriam ser arasids normais ou
patolégicas (CRAIDY; KAERCHEROO1, p. 15).

O foco do trabalho desenvolvido nas creches erasstancialismo, sendo este
voltado essencialmente papacuidar, sem considerar o aspecto educativo e formativo.
Esta visdo se reflete até hoje, tendo em vistangoese valorizava (nem era necessaria) a
formacdo dos profissionais da creche. Entretanfmartir dos anos 70, a sociedade civil
passou a lutar de maneira organizada em defesawds propostas para a creche e pré-
escola que foram legitimadas pela Constituicéo faédie 1988. A partir da promulgacao
da referida Lei, a Educagdo Infantil foi reconhacmbmo um direito, sendo dever do
Estado garanti-lo, como afirma Cury (apud Olive2@02, p. 11),

Esta constituicdo incorporou a si algo que estaesemte no movimento da
sociedade e que advinha do esclarecimento e datémg@ que ja se atribuia a
educagdo infantil. Caso isto ndo tivesse amadweeittre as liderangas e
educadores preocupados com a educacdo infantiAmbito dos estados
membros da federacéo, provavelmente néo seriazitidoa constituicdo de 88.

A Constituicdo foi um subsidio muito importante gassegurou aos pais e,
principalmente, as criancas um direito que a sadeda reivindicava hd anos, mas, que sé

foi verdadeiramente reconhecida depois de tal atparte do governo.

2 NOVOS RUMOS PARA O TRABALHO DESENVOLVIDO NAS CREC HES

Conforme apontado, novas demandas estéo postas pratmlho desenvolvido nas
creches. Demandas agora educacionais, ligadas dangas sociais, apontam novos
paradigmas e sugerem novas possibilidades edusaiiva vao além do cuidado e da
assisténcia. Exigem que o trabalho na creche sg@niaado a luz de novos recursos, que
auxiliam a nova demanda de criancas as mesmas datader, os quais auxiliem a
crianca em suas descobertas e na propria constdgamnhecimento, respeitando as

caracteristicas individuais e o ritmo de aprendépage cada uma.
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Quanto a isso, as Diretrizes Curriculares para ac&gho Infantil (1988), uma
referéncia de orientacdo para o trabalho com agmpgquenas, vem elucidar sobre as
necessarias adequacdes das praticas pedagégicpeeqgisam considerar as necessidades

e especificidades da crianga neste nivel de engiramdo registram que,

para modificar essa concepc¢do de educacdo as@disacsignifica atentar para
varias questbes que vao muito além dos aspectoaisledg=nvolve,
principalmente, assumir as especificidades da edocainfantil, rever
concepcdes sobre a infancia, as relagdes entreseslasociais, as
responsabilidades da sociedade e o papel do Edi@ae das criancas pequenas
(BRASIL, 1998, p. 18, v.1).

O que enxergamos € que as propostas e os refesessti@o postos, legitimados em
lei como direito, mas que ainda € preciso que ouds® tedrico chegue até as praticas
cotidianas dentro da instituicio creche. E precismpenho dos profissionais,
comprometimento politico-pedagdgico das agénciamddoras, dos governantes e dos
pesquisadores que atuam na area, para que atravésna mobilizacdo coletiva, as
orientacdes legais e os direitos educacionais §ims/possam se efetivar.

A crianca, nesta perspectiva, passa a ser vista somito de direitos e deveres, a
gual precisa ser compreendida e estimulada, irdeace adequadamente, de acordo com a
sua faixa etaria. Assim, cabe a creche assumir pelpam auxilid-la no seu
desenvolvimento no que se refere as habilidadesnge&téncias, as quais necessita para se
tornar capaz, autbnoma e independente ao longmda v

Para tanto, é preciso que sejam organizadas psliem que as creches possam
desenvolver praticas educacionais organizadas &dasiem conhecimentos cientifico-
académicos que ultrapassem propostas assistetasaisrvindo de base para a construcao
de uma aprendizagem significativa, numa perspedivaducacao integral. Neste sentido,
Andrade reflete que a educacgao envolve a¢bes Bganl@uidado com o corpo, 0 sono, a
alimentacdo, o crescimento, a saude juntamentedeselvolvimento fisico, cognitivo,
social e afetivo, ou seja, em uma proposta de gebamento integral das necessidades da
crianca” (2009, p. 11).

Em termos praticos, de acordo com esta visdo, defse que uma das func¢des da
creche seria planejar um processo de ensino-apsesgein baseado em situacbes de
interacdo social, na troca de experiéncias e atids que promovam a socializagdo. E

possivel explorar conteldos e conceitos referemtgéncias naturais, exatas e artisticas,
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mas sempre orientadas por uma proposta ludica adtapa faixa etaria e suas
especificidades. Diante disso, ressaltamos a i@pcd da brincadeira como um dos
caminhos metodolégicos no desenvolvimento da fund& educar. Segundo os

Referenciais Curriculares Nacionais para a Educhgaatil (1998),

brincar € uma das atividades fundamentais para@ngelvimento da identidade
e autonomia. O fato de a crianca, desde muito ggdder se comunicar por
meio de gestos, sons e mais tarde representanmiedeio papel na brincadeira
faz com que ela desenvolva sua imaginacédo. Nasdu@iras as criancas podem
desenvolver algumas capacidades importantes,dais @ atencéo, a imitacdo, a
memoria, a imaginagdo (BRASIL, 1998, p. 22, v. 2).

Na verdade, a atividade ludica é a linguagem usalada infancia. As vivéncias
das criangas na creche, baseada em uma proposia, Igdde ser um potencializador da
aprendizagem. Mais do que isso, o0 brincar é atiddassencial para o desenvolvimento
infantil. E o que apontam autores diversos, comghigioto (2005), Maluf (2003), Dias
(2005) e Bomtempo (2005). E na brincadeira quer@asngas encontram sentido para o
mundo ao seu redor (e as relagbes que se estabatete). E brincando que a crianca se
desenvolve e exercita suas potencialidades, seinas relacdes sociais e aprende.

E sabido que concretizar a dimensdo educativa éaher em toda a sua
grandiosidade, que esta representa, perpassa acfonados profissionais que ali atuam.
Aqui, enfatizamos a formagéo inicial, aquela reml@ nos cursos técnicos ou de
graduacédo, formativos para os educadores da rddatiinque deve ser baseada em

vivéncias para uma melhor absorcéo da realidadeleogeducador vai se defrontar.

3 A FORMACAO INICIAL DOS EDUCADORES DA CRECHE

Pensamos que formacéo, tal como defende Macedoificagoportunizar “um
conjunto de condi¢gGes e mediacbes para que cgmasdizagens socialmente legitimadas
se realizem” (2010, p. 21), configurando assim @xgeriéncia ampliada do ser humano
para que aprenda “interativamente, de forma smatifia, imerso numa cultura, numa

sociedade, através de suas diversas e intenciomathactes” (idem).
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Quanto ao conceito de formacédo inicial, pensandocampo da Educacéo,
compartilhamos a definicdo posta por Libaneo. Segueste autor, seria “0 ensino de
conhecimentos tedricos e praticos destinados aafgim profissional, completados por
estagios” (2004, p. 227).

Defendemos entdo que a formacéo inicial do educadclusive para atuar nas
creches, deve estar intimamente ligada as exp@ag£de um estagio supervisionado que
permita vivenciar o cotidiano e a realidade daschms, com as potencialidades e
necessidades das criangcas pequenas e possa, tagebéefrontar com a realidade e com
situacdes-problema, que reflitam caminhos pararateta. O estdgio ndo € pratica,
conforme defende Selma Garrido Pimenta (2004), dea® ser uma aproximagado que
possibilite estabelecer pontes entre a Universigaaecreches.

Contudo, como reflexo das concepcdes em torno elzherque a caracterizaram
como uma instituicdo assistencialista, mesmo degassnudancas promulgadas na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) d86.19muitos profissionais, na
atualidade, ainda trabalham nas creches sem a ¢aommicial adequada para atuar
pedagogicamente com criancas pequenas. Muitas reulgscipais ainda estdo se
adequando a referida legislacdo e somente a dar?l011 que serao realizados processos
seletivos que habilitem profissionais devidamentaliicados para exercerem a fungao
adeguada na creche. Isto significa que a nomemnalptua definir tais profissionais ainda é
variada, como pajens, monitoras ou cuidadoras (pgrgelas que nao tém formacéao
pedagogica) e professoras ou educadoras. Quasto, daz-se necessario pensarmos em
programas de formacéo continuada, para preenchacwasas do recente estado da creche
como lugar de assisténcia (e ndo de educacdo)uel& dormacao inicial ainda nao é
realidade nestas creches.

Neste sentido, faz-se importante pensar sobrenaafgio inicial e a possibilidade
de se rever, na universidade, o sentido que é dadgue significa ser um docente de
ensino infantil, no sentido de se observar a qadidas habilidades e competéncia para o
desenvolvimento integral dos seus futuros professdsto se justifica pelo fato de varios
educadores recém-formados ingressarem na Educa#dill com pouca ou nenhuma
qualidade formativa. Entdo, como a formacgao inidedses educadores pode Ihes preparar
para desenvolver um trabalho educativo nas credbes® qualificar os educadores para

que propiciem vivéncias de qualidade para as ag&thc
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Na verdade, quando o profissional é habilitado epralidade na sua formacao
inicial, tende a realizar suas tarefas com comp&géna busca de propiciar aos educandos
que estdo na creche uma aprendizagem significativan desenvolvimento integral.
Assim, a formacdo do educador da creche deve sbeada de intervencdes guiadas e
discutidas coletivamente, fazendo uma interligagéime a teoria e a realidade, entre as
diferentes teorias que sdo estudadas no curso rdedao inicial, a fim de que, ao
comecarem a trabalhar, possam organizar um prockssasino-aprendizagem mediado
pela experimentacdo, pela atividade ludica, petoelatamento das acdes de cuidado e
pelas atividades definidas como educativas. Tudo @eve ser observado de forma
planejada e construida com o grupo de educadol&s éisso, o professor deve estruturar
seu trabalho atentando-se as habilidades e polidades infantis.

Para garantir uma educacado infantil de qualidade cmna acdo pedagogica
adequada é crucial que o educador tenha uma hoadéo inicial capaz de organizar seu
trabalho, como aponta Kulisz (2006),

organizacao do espaco e materiais; equilibrio ettwedades livres e dirigidas,
garantidas no planejamento; atencdo privilegiada aspectos emocionais;
utilizacdo de uma linguagem enriquecida e adequiiftaienciacdo de atividades
para abordar todas as dimensfes do desenvolviregntias as capacidades; [...]
trabalho com os pais e as maes e com o meio arafjieft

Acrescentamos ainda o trabalho com diferentes fpojematicos, envolvendo
também momentos do banho, da alimentagdo e desouirdados bésicos. Tais projetos
podem explorar diferentes conceitos, habilidadegitades, tendo em vista explorar, os
diferentes aspectos das potencialidades da crianca.

Cabe enfatizar que esses pontos ndo sao recedlasid8ias que podem ser
discutidas, reconstruidas e trabalhadas coletiveamencreche, de forma a pensarmos que
o trabalho nas creches possa ser reconhecido comatendimento de qualidade, na
garantia do direito das criancas a viverem a indrme modo a tornarem-se adultos justos,

solidarios e que buscam novos amanhas.
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4 O PERCURSO METODOLOGICO

4.1 OS SUJEITOS DA PESQUISA

A referida pesquisa foi feita com os alunos da &u2007.1 do Curso de Pedagogia
da UEPB, do turno noite durante a disciplina dagstobrigatério I, que foi realizado nas
creches do municipio de Guarabira-PB. Discutiu-smtidiano de uma creche, onde se
pode vivenciain loco a importancia do trabalho 14 desenvolvido.

Entendendo que as respostas poderiam conter aspegctocionais e afetivos,
tornou-se necessario deixar os entrevistados daedpeode qualquer direcionamento para
expressarem suas compreensodes, sem haver tengd@nociparte do pesquisador, de modo

gue este viesse a induzir as opinides dos entaelaist

4.2 OS INSTRUMENTOS UTILIZADOS

A ferramenta metodoldgica escolhida para a colesadhdos foi a entrevista. A
escolha deste instrumento decorreu da necessigadge doletar uma fala espontanea que
pudesse ser significativa para os objetivos quesaysa se prop6s, fidelizando as falas
dos envolvidos, fornecendo a pesquisa uma maidlilsidade quanto aos resultados
coletados.

Portanto, para aferir o que os futuros educadataalmente estudantes do curso de
Pedagogia da UEPB, pensam a respeito sobre suarggép para atuar na creche, foram

feitas as seguintes perguntas:

« Com o conhecimento adquirido no curso de PedaguegeE se sente preparado
(a) para atuar/trabalhar na crecte
» O estagio prepara para atuar/trabalhar na creche?

* Vocé trabalharia/atuaria numa creche. Sim ou nao?
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5 ANALISE DOS RESULTADOS

A intencao foi descobrir o que pensam os estudatatésrma de Pedagogia; como
eles se percebem com a preparacdo proposta pelarsidade, se tém os subsidios
necessarios a uma boa aprendizagem e, consequatéeenama boa formacao.

Pensou-se em identificar se os estagios proposiasupiversidade aproximavam
os estudantes da realidade que eles iriam enfraataair da academia. Queria-se saber se
estes alunos tinham os subsidios necessarios pfaeatar a realidade da sala de aula.

Nesta Ultima pergunta se objetivou identificar algiade da formacdo em nivel
superior numa instituicdo reconhecida. Se os fetprofessores trabalhariam numa creche
como monitores/professores, uma vez que a legslapdda ndo determina que o0s

profissionais que trabalham nessas instituicodsatarformacao em nivel superior.

5.1 Ao serem perguntados sobre o conhecimento adldmino curso de Pedagogia vocé

se sente preparado(a) para atuar/trabalhar na cre@h

De acordo com o grafico 01, percebe-se goaimria dos entrevistados afirma ndo
se sentirem preparados para atuar neste segmenémsiao.Cerca de 93% nao se julgam
preparados para atuar/trabalhar na creche e umeemegarte, cerca de 7%, consideram

gue se sentem preparados para atuar nessa irdtituic

Grafico 01 — Percentual da pergunta: Com o conhadionadquirido
no curso de Pedagogia vocé se sente preparadogaatpar / trabalhar
na creche?

Grafico

‘ m 93% Nao se sentem
preparados para atuar na

creche.

® 7% Se sente pronto para
atuar na creche.
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Trata-se de um quadro que mostra, nitidamente, auenaior parte dos
entrevistados (93%) ndo acha que o conhecimentairatty na Universidade lhes da
aparato necessario para atuarem na creche ou dqueumstituicdo de ensino, como se
vé no depoimento a seguir:

Vé-se que a academia, as vezes, induz os estuadbnf@sdagogia por limitar-se
apenas aos estudos teoricos e nao aplica-los iggpeatpor ser esta uma area que lida
primordialmente com seres humanos em formac&o. @mnge-se que “essa fala dos
educadores configura-se como um percurso eminenterpeatico, no qual o saber fazer
da experiéncia tem definitivamente um papal maf@figari e Molina, 2003 p. 94); € o
gue se confirma na maioria dos entrevistados.

O gue se pode observar € que a Universidade predisear em pratica o que se
estuda na teoria, pois é na praxis, teoria-préticda, que se forma um verdadeiro
educador reflexivo. Quando h& por parte da acadamidempo reservado aos estagios e
quando ha das instituicdes de ensino um acolhimegata os educadores em formacéo,
abre-se para estes um espaco proprio de aprendmaddocal concreto, real onde se
podem encontrar diferentes concepcfes sobre criaesiagio, papel do educador,
educacao infantil.

J& os outros 7% afirmaram que a academia prepastudante para atuar na
creche, contudo, a perspectiva se declina paraopuma vez que eles afirmaram que a

pratica € o melhor caminho para aprender a see$sof.

5.20 estagio prepara para atuar/trabalhar na creche?

Com esta pergunta podemos abordar também o praldenformacéao inicial das
(os) futuras (os) educadoras (es), atraves deiestidgervisionado 100% dos entrevistados
(ver gréfico 02) afirmaram que o estagio superv@itp prepara sim para uma futura
atuagdo nas instituicdes de ensino, uma vez gae2asna realidade concreta, onde pode-

se perceber o0 que os esperam quando sairem daregade
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Grafico 02: Percentual da pergunta: O estagio peeppara
atuar/trabalhar na creche?

Grafico

®m 100% Afirmam que o estagio
prepara o futuro educador
para atuar/trabalhar na
creche.

O estagio € um espaco de reafirmacéo dos conhecisnemnstruidos ao longo do
curso e de confirmacdo da profissdo que as futedasadoras escolheram, pois ser
professora/educadora ndo € dom como muitos afire@mprofessor/educador é uma
profissdo que requer estudos aprofundados para amm qualidade e o estagio
supervisionado é uma grande possibilidade de cenlae®alidade que os espera.

O que podemos perceber € que o0 estagio € realrneespaco para se poder
conhecer a realidade que os espera nas institug€asdares de ensino, quer seja na
educacéo infantil, quer seja nas séries no enaimtainental.

Para ser professor ndo basta nascer para “ageio’que ser acima de tudo um
bom profissional, que realize pesquisas, que aefGbbre sua pratica, que atue
pedagogicamente, bem como, que converse com ogasobe profissdo. Ser professor
educador é uma misséo e uma profissdo como afir@amtli e Alencar (2007, PP. 109-
110):

Magistério € missao e profissdo. Profissdo é eacatho ato de professar,
acreditar, apostar. Ser trabalhadora do ensinceaxigsmo esse espirito, essa
determinacéo, essa fé: nao é um fazer repetitivde @contece “todo dia tudo
sempre igual”’, num cotidiano mondétono. Educar érciontinuamente, é
amanhecer com energias renovadas, é saber queseadgete pela simples
razdo de que lidamos com gente, e “gente é owgria) diferente das estrelas.

5.3Vocé trabalharia/atuaria numa creche. Sim ou ndo?

Nesta pergunta os entrevistados foram questionadsp&ito da atuacao do futuro
pedagogo na creche; ou seja, se eles trabalhaBiagrafico 03 nos mostra que o resultado
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ficou quase equiparado, mas o maior percentuakacele 57%, afirmou que nao
trabalharia/atuaria na creche e cerca de 43% atmmaue trabalhariam nesta instituicao
de educacéo infantil.

Gréafico 03: Percentual da pergunta: Vocé trabafatiaria numa
creche. Sim ou ndo?

Grafico

57% Afirmaram que NAO
trabariam/atuariam na creche.

43% Afirmaram que
] trabalhariam/atuariam na
creche.

Nessa pergunta, nota-se que a maior parte dovistddns ndo trabalharia/atuaria
na creche. Os fatores que contribuiram para estg®stas foram varias, mas o que nos
chamou atencdo € que muitos dos entrevistadoseni@ierstificam com essa etapa ensino.
Evidencia-se que muitos dos futuros educadores\astados ndo se identificam com essa
modalidade, expbem-se que para atuar na educdeddiliralém de ser educador tem que
ser um pouco de mée, pai, tia e até irmao.

O educador da creche tem que ter sensibilidadegoan@reender os diversos tipos
de reacbes e sentimentos que surgem nas criaegagjue ter forca fisica para poder
brincar com os pequenos, tem que ter paciénciad@est acima de tudo, tem que se
identificar com o que faz. Ser educador de criatiéasferecer-lhes espaco de reflexdo e
troca de experiéncias e suscitar-lhes autonomaitival...]” (HOFFMAN, 2009 p. 20).

Quanto aos outros 43% dos futuros educadores, @snose afirmaram que
trabalhariam/atuariam na crecNota-se mais uma vez que as respostas se concetram
identificacdo dos futuros profissionais com o tthbacom criangcas. O professor de
educacgdo tem a ciéncia de que sua atuacdo serdwco mais sentimental, que as de
outras modalidades de ensino.

Os educadores dessa etapa de ensino, quando realmemprometidos,

transformam o ambiente de trabalho em um lugar akxirfacdo, de brilho, de
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inventividade e de possibilidades onde o processapdendizado das criangas seja integral
em todos os sentidos.
6 CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo deste trabalho foi refletir sobre a fagéo inicial dos professores
realizada na Universidade, para atuar nas ingdligésigle Educacéo Infantil, em especial as
creches. Esse tema é de relevancia, pois garaatelagle na formacao inicial para os
futuros educadores e legitimar o direito das caana ter uma educacdo laica e de
qualidade.

Com essa pesquisa conseguiu-se saber, dos futwosaderes, que a
universidade em comunhdo com o0s estagios superatds contribuem na formacgéo
profissional, sendo esses, fontes de conhecimemi@senfrentar a realidade escolar que
estda em mudanca constante. Entretanto, duas gsie&dem ser lembradas e merecem ser
destacadas.

A primeira € que a formacao inicial dos educadopes,si s, ndo garantem a
qualidade da Educacao. Esta formacdo deve estafdacem uma conjuntura que ofereca
condicOes reais para que a creche exerca sua fwtiamativa. Isso significa que seus
profissionais devem ser bem remunerados, devebritgjuedos e materiais para todas as
criancas manusearem, e 0 espaco adequado pararsasrque ali se fazem presente
cotidianamente.

Torna-se oportuno considerar que o professor éfigue importante na vida do
educando. Se pensarmos na criangca pequena, ergdestp questdo torna-se crucial.
Muitas creches tém atendimento em periodo integrajue significa que as criancas
passam mais tempo na instituicdo educativa do qoesua familia e isso requer que 0s
educadores que ali trabalham tenham conhecimemtosssarios para fazer com que as
criancas superem suas dificuldades e avancem nadesenvolvimento integral, que
envolve todos 0s aspectos praticos, conceituditudiaais da vida de um sujeito.

Assim, todos — governantes, universidade, creclpesfessores, monitores,
estagiarios, sociedade em geral - devem ter a a@emmbdo desta complexidade e
responsabilidade que é a educacdo de criancas naguéendo esta nocdo, pode-se
compactuar com uma busca de um atendimento dedgdalipara a instituicdo de

educacao infantil da primeira infancia.
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Ao observar o grafico 01 percebe-se claramente ajuecademia ainda nao
prepara, da forma que deveria, 0s estudantes daengeessam para se formarem como
pedagogos, pensa-se que isso se da pelo fato detgqoea tralhada na universidade nao
tem um elo, concreto, de ligacdo com a realidade sguencontra fora dela dificultando
assim compreensao de que atitudes tomar quandepaeagem com a realidade.

No grafico 02, o que se percebe é que, a maiosaedtudantes afirma que o
estagio supervisionado é a melhor oportunidadepdender e encontrar com a realidade
que se faz presente fora dos muros da universida@stagio na verdade é a porta de
entrada para a de tomadas de atitudes inerenteabddho pedagdgico.

No grafico 03, observa-se que apesar dos estudastasem se formando num
curso que tem uma formacdo académica quase qumdata voltada para intervencdes
pedagogicas, onde o estagio € a principal fontaquésicdo do aprendizado porque esta
em contato direto com a realidade. Os estudanssadgaduacdo ndo se sentem a vontade
para atuar/trabalhar numa instituicdo de educadaatil, em particular na creche, devido
a nao identificacdo — pessoal — com essa modalidiedensino, que lida Unica e
exclusivamente com criancas.

Ha muito a ser feito. As novas demandas sociaigeaxiurgéncia na busca do
atendimento a creche de forma a efetivar seu caedtecativo. Além disso, a formagéo
inicial deve ser acompanhada de politicas de fofimagontinuada, para efetivar as
normatizacoes legais e profissionalizar aqueles wplerosamente estdo nas creches,

construindo educacéo, apesar das falhas na fornacé.
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ABSTRACT

Over the years, the pedagogical nature, regardiegdance at day care has changed with
regard to care for and educate. Currently, its atioigal function has been defined both in
theories of childhood and education in the Braazillagislation. This article intends to
investigate the design students of Pedagogy o€trapus IIl State University of Paraiba,
in the Municipality of Guarabira - PB, ie, the offjee of the present study aims at training
students for the School of Education , about thehig segment of the nursery. To do so,
at first, we construct an introductory study on subject, from a literature review, using
the authors as: Craidy (2001), Kramer (2005) antisKk(2006). In a second moment, an
interview was made - a process of sampling, withdtudents of Pedagogy class 2007.1,
on the night shift. It was possible to see the firgpressions of the subjects involved. As
the first considerations, we found that the initigining of the teacher of the nursery
should not be viewed in isolation as the only gota of quality care for young children.
Finally, we found that investing in training foretlicarly Learning means to recognize the
importance of the subject in full training in eaclyildhood.

KEYWORDS: Foucault. School education. Power. Surveillance.



