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“Nao vou sair do campo para poder ir para
a escola. Educag¢do do Campo é direito e
nao esmola”.
(GILVAN SANTOS, 2015)



RESUMO

Este trabalho discute a realidade socioambiental campesina apresentada no Livro Didatico
de Lingua Portuguesa (LDLP) do ensino médio, adotado numa Escola Estadual de Ensino
(Barra de Santana-PB), analisando-se como os fazeres campesino sao veiculados nos
géneros textuais orais e escritos (GTOE). Este interesse surgiu da escuta espontanea de
professores atuantes na educacdo do campo expressada em pesquisas anteriores de
iniciacdo cientifica (PIBIC) ao afirmarem que “o livro didatico esta distante da realidade
do campo”, cujo registro amplia esta investigagdo. Esta discussdo fundamenta-se nas
contribui¢cdes da Linguistica quando discute os Géneros Textuais no Ensino (MARCUSHI,
2002, 2008; BAKHTIN, 2006), Educagdao no Campo (MUNARIM, 2011) e Livro Didatico,
sobretudo Lingua Portuguesa (MARCUSCHI, 2002; FARIA, 1994), além de consultas aos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1997), Orientagdes Curriculares Nacionais
(OCN, 2008) a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB n°® 01/20022002) e¢ Plano
Nacional de Livro Didatico (PNLD, 2007). A pesquisa realizou-se com visitagdes a escola
e salas de aulas, contatos com os alunos e professores que participaram da aplicacdo de um
questionario. Estas a¢des fundam a pesquisa qualitativa de campo que norteiam a analise
dos GTOE veiculados no LDLP, relacionando-os aos ditos das professoras, constatando-se
o silenciamento da realidade socioambiental campesina nos exemplares analisados. Estes
resultados alargam discussdes sobre a elaboragdo de propostas didatico-pedagogicas
adequadas a educacao no campo presentes no LDLP, sobretudo, norteando a formagdo de
professores do/para o campo no contexto educacional paraibano.

Palavras-Chave: Realidade Campesina. Livro Didatico. Géneros Textuais. Educa¢do no
Campo.



ABSTRACT

This paper discusses the peasant socio-environmental reality presented in the
Portuguese Language Textbook (LDLP), adopted at a State School of Education (Barra
de Santana-PB), analyzing how peasant farms are transmitted in oral and written textual
genres (GTOE). This interest arose from the spontaneous listening of teachers working
in the field education expressed in previous researches of scientific initiation (PIBIC),
stating that "the textbook is far from the reality of the field", whose record expands this
research. This discussion is based on the contributions of Linguistics when it discusses
the Textile Genres in Education (MARCUSHI, 2002, 2008, BAKHTIN, 2006),
Education in the Field (MUNARIM, 2011) and Didactic Book, 1994), in addition to
consultations with National Curricular Parameters (PCN, 1997), National Curricular
Guidelines (OCN, 2008), the Law on Educational Guidelines and Bases (LDB no.
01/20022002) and National Textbook Plan (PNLD, 2007). The research was carried out
with visits to the school and classrooms, contacts with students and teachers who
participated in the application of a questionnaire. These actions ground the qualitative
field research that guides the analysis of the OTGs carried out in the LDLP, relating
them to the teachers' sayings, verifying the silencing of the peasant socio-environmental
reality in the analyzed copies. These results broaden discussions about the elaboration
of didactic-pedagogical proposals appropriate to the education in the field present in the
LDLP, above all, guiding the training of teachers from / to the field in the educational
context of Paraiba.

Keywords: Peasant Reality. Didactic Book. Textual genres. Field Education.
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1 INTRODUCAO

O livro didatico de lingua portuguesa (LDLP) nem sempre ¢ escolhido de acordo
com o contexto social, local e a realidade escolar, € um manual com conteudos a serem
seguidos durante o ano letivo por professores, alunos e gestores da educacdo escolar. No
entanto, o professor deve ter autonomia para sua escolha e saber utilizar esse material em
sala de aula, sobretudo na pratica docente ndo como um instrumento pedagogico
majoritario, pois de acordo com o guia do Livro Didatico (BRASIL, 2007) o livro didatico
deve auxiliar o professor no momento de planejar suas aulas, ndo tirando do educador a
autonomia de como planejar e executar suas aulas.

Para o futuro professor ¢ necessario a investigagdo no campo escolar na sala de
aula, no intuito de reconhecer aspectos relacionados ao uso do livro didatico, a fim de que
o professor possa desenvolver a criatividade no fazer docente e promover reflexdes que
visem o aperfeicoamento do cotidiano escolar, na medida em que favoreca melhores
condi¢des de aprendizagem aos alunos. Como esclarece Cunha (2005, p. 35) “a vida
cotidiana ¢ a objetivacdo dos valores e conhecimentos do sujeito dentro de uma
circunstancia [...]” no processo ensino-aprendizagem em forma de conhecer o objeto de
estudo no espaco escolar.

Neste sentido, o livro didatico tornou-se uma fonte de conhecimento utilizada na
escola tanto por professores quanto por alunos, para muitos deles um instrumento de
pesquisa e preparacao de aulas, comumente, acessivel e presente no cotidiano escolar. Para
muitos professores o livro diddtico ¢ um manual que organiza e sistematiza o
conhecimento cientifico, adaptando-o as séries escolares, a capacidade de aprendizagem
dos alunos, as faixas etdrias, um recurso que orienta a pratica docente de muitos
professores em termos da exposi¢do do conteudo escolar e sua avaliagdo. Através do livro
didatico, muitos professores acessam diversos géneros textuais orais € escritos que os
auxiliam na exposi¢do do conteudo escolar, na relagdo professor-aluno, além disso, uma
fonte de informagdo na formacao inicial e continuada de professores.

Neste sentido, esta pesquisa abre questionamentos sobre a realidade escolar e o
contexto social onde a mesma se insere, o livro didatico na pratica docente implicando
discussdes sociais referentes a educagdo tanto no espago urbano quanto no rural, a
realidade do ensino nas propostas de ensino no LDLP. No tocante a este trabalho o uso do

livro didatico e a realidade socioambiental do campo apresentada nos gé€neros textuais
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orais e escritos. Entendemos que a escola por meio do livro didatico ndo deve desempenhar
um simples papel de “reprodutora” de ideias mecanicas quanto a exploracdo do saber
cientifico, como se nao estivesse inserida numa sociedade em constantes mudancas e seus
cidaddos passivos, pois a escola, conforme explica Betto (2002, p. 69) deve entender que o

ato de

Educar ndo ¢ formar um profissional qualificado, ¢ formar um ser humano
qualificado. Nesse sentido, a escola tem que saber nos inserir no convivio social,
mas também nos educar com um olhar critico perante essa sociedade. Se a escola
nao for um laboratdrio de andlise critica da sociedade, ela estard fadada a ser
uma mera reprodutora de sistema [...].

Diante de tais colocagdes tém-se como questdes norteadoras desta pesquisa as
seguintes: De que forma os GTE veiculados no LDLP destinado a Educa¢do no Campo
trabalham a realidade campesina? De que maneira os professores do campo que atuam no
ensino médio percebem o didlogo entre os GTE e a realidade campesina? Com estas
questdes objetiva-se discutir a realidade campesina veiculada no Livro Didatico de Lingua
Portuguesa (LDLP), direcionada a Educacdo no Campo do ensino médio, tomando-se
como referéncia de andlise os Géneros Textuais Escritos (GTE). Como objetivos
especificos t€ém-se: (i) Verificar como os Géneros Textuais Escritos, veiculados no LDLP
do ensino médio, trabalham a realidade campesina; (ii) Averiguar como as professoras do
campo, atuantes no ensino médio, percebem o didlogo entre o LDLP e a realidade
campesina; (ii1)) Questionar a realidade da educacdo campesina, baseada na fala das
professoras ¢ no Livro Didatico da Educagdo no Campo, sobretudo o de Lingua
Portuguesa.

Nesta pesquisa tem-se uma visao da relacdo dos fazeres e saberes campesinos
discutidos no LDLP com base nos géneros textuais escritos, corroboradas nas vivéncias
dos professores entrevistados. Este trabalho estd estruturado em oito topicos sendo o
primeiro topico 2. Os procedimentos metodologicos utilizados na pesquisa, o segundo
topico: 2.1 contextualizando a pesquisa: locus e sujeitos no qual se destaca o local onde foi
feito a coleta de dados da pesquisa, o terceiro: 2.2 caracterizagdo e sele¢do do corpus no
qual se apresenta o corpus da nossa pesquisa o qual averigua se os géneros textuais
propostos no livro didatico estdo distantes da realidade do campo: Fazeres campesinos
veiculados nos Géneros Textuais Escritos. O quarto topico disserta sobre: 3 educag¢do no
campo, 3.1 LDLP na educagdo do campo como quinto tdpico, o sexto topico que € o ponto

4 trabalha a realidade campesina nos géneros textuais escritos, topico sete 4.1. Géneros
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textuais nos LDLP: saberes e fazeres campesinos, oitavo tépico 4.2 livro didatico e

realidade campesina: vozes das professoras e por fim as consideragdes finais.
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa norteia-se por uma abordagem qualitativa de campo fundada em
discussdes bibliografica, dialogando com informagdes empiricas acessadas por meio de
questionarios aplicados a professores durante visitagdes a escola do Ensino Médio na
cidade de Barra de Santana-PB, a qual atende alunos procedentes de varios sitios da zona
rural. Tem-se uma escola no espaco urbano que recebe e atende mais de 80% de alunos da
zona rural, em niveis fundamental II ¢ Médio. Nesta pesquisa os dados coletados em
questionario proposto pela pesquisadora registra experiéncias das professoras com o livro
didatico de lingua portuguesa, a realidade dos alunos provenientes do campo no contexto
da sala tanto do ensino fundamental II quanto do Ensino Médio, aqui se considerando
informacoes relacionadas a realidade do Ensino Médio, verificando-se a (des)continuidade
dos saberes campesinos nas vozes das professoras que refletem na formagao continuada
dos alunos residente no campo.

Para sequenciar as informagdes empiricas fornecidas no questionario, realizamos
uma descricdo sobre o contexto escolar, dos alunos e dos professores, sobretudo, as
propostas dos Géneros Textuais Escritos (GTE) contidas no Livro Didatico de Lingua
Portuguesa (LDLP) adotado na Educacdo do Campo, direcionado aos 1° e 3° anos,
focalizando sua relagdo com os saberes campesinos. Esta pesquisa baseia-se em pesquisas
anteriores realizada nas séries iniciais (1* e 5%) do campo, bem como do ensino
fundamental (6° e 9°), investigando o distanciamento entre os Géneros Textuais Orais ¢
Escritos (GTOE) veiculados no LDLP e a realidade socioambiental campesina. Interesse
surgido de depoimentos proferidos por professoras atuantes na Educacdo Basica ao
afirmarem que os livros didaticos de forma geral “nao tinha nada haver com a realidade do
campo” ou mesmo que o “livro didatico esta distante da realidade co campo”, inclusive o
de lingua portuguesa.

Vale ressaltar que esta pesquisa foi desenvolvida com base em leituras de autores
como, Marcushi (2002, 2008), Bakhtin (2006), Kleiman (2006), Bezerra (2005), Batista
(2003), Bittencourt (1993, 2011), Educacdo no Campo (2011), além da consulta aos
Parametros Curriculares Nacionais, entre outros. Para realizagdo da pesquisa foi aplicado
um questiondrio de forma objetiva e subjetiva sobre a utilizagdo do Livro Didatico como
fonte de estudo com 77 alunos do 1° ano ¢ 46 alunos do 3° ano, no entanto sO sera

considerado nesta pesquisa as informagdes das professoras. Portanto, aplicou-se uma
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entrevista com quatro professoras atuantes nestas turmas nos turnos manha e tarde,
registrando-se auséncia de dois professores, pois estes ndo entregaram os questiondrios,
tendo-se neste trabalho respostas de 2 professores.

Quanto as perguntas das entrevistas realizadas com professoras estas foram:
Como se d4 a escolha do Livro Didéatico de Lingua Portuguesa (LDLP) na escola
pesquisada? Como os professores percebem a realidade do campo tratada no LDLP? De
que forma os Géneros Textuais Escritos (GTE) veiculados no LDLP discutem a realidade
socioambiental do campo? Dentre estas, destacam-se: Como os professores percebem a
realidade do campo tratada no LDLP, que dialoga com discussdo teorica deste trabalho e

seu objeto de estudo.

2.1. CONTEXTUALIZANDO A PESQUISA: Locus e Sujeitos

A pesquisa deu-se na Escola Estadual de Ensino Fundamental ¢ Médio Almirante
Antonio Heraclito do Régo em Barra de Santana-PB, cuja cidade localiza-se na
microrregido do Cariri Oriental, uma regido geograficamente marcada pelo periodo
extenso de seca. Antes ocupada pelos indios Tapuias, pertencente a grande nagdo TUPI
que deixaram vestigios historicos em pinturas rupestres registrados no Sitio Arqueologico
da pedra do Altar, & margem direita do Rio Paraiba, 14 km da sede. Esta cidade foi
emancipada politicamente com a Lei 5.925 de 29 de abril de 1994, publicado no Diario
Oficial do estado da Paraiba em 05 de Maio de 1994'.

Segundo o IBGE no ano de 2013 o municipio possuia uma populacdo de
aproximadamente 8.206 habitantes, destes, 7.475 residem na zona rural, enquanto somente
731 residem na zona urbana, ou seja, ¢ um dos raros municipios no Brasil que possuem
uma populagdo rural cerca de dez vezes maior que a populacdo urbana. Por ser um
municipio tipicamente rural, sua economia centra-se na criacao
de caprinos e bovinos (principalmente para produgao de leite).

O clima de Barra de Santana ¢ caracterizado por chuvas irregulares, e por esse
motivo a cultura e o plantio do milho e do feijdo (tradicionalmente cultivados no cariri

paraibano) podem ser considerados de pouca relevancia comercial, mas ainda muito

! http://www.barradesantana.pb.gov.br/. Acessado em 25/02/2018
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utilizada para consumo familiar. A cidade dispde alguns eventos turisticos como, festas de
Emancipacao Politica e Festa da Padroeira Santa Ana, as atracdes turisticas naturais: Trilha
Turistica, Rio Paraiba, Pedra do Altar e muitas outras belezas naturais. Bem como os
patrimonios arquitetonicos/cultural, existente tais como a Igreja Matriz ¢ a Estatua de
Santana em uma Colina da Cidade. (https://pt.wikipedia.org/wiki/Barra_de Santana)

A cidade conta com algumas escolas e creches, tais como: Creche Professora
Marly Barbosa de Almeida, Escola Professora Laura Barbosa Bezerra, Escola José
Herminio Bezerra Cabral, Escola Julita Guerra, Escola Josué Barbosa de Andrade Lira. As
escolas da cidade de Barra de Santana sio compostas da rede municipal — lcreche que
atende nos turnos manha e tarde; 3 escolas que atende do 6° ao 9° ano, com 4 turmas do 6°,
ficando 1 turma no turno da manha, 3 no turno da tarde e 2 turmas do 9° ano no periodo da
tarde; rede estadual — atendendo 1 escola com turmas do 9° ano do ensino fundamental e o
ensino médio no periodo da tarde.

As professoras que responderam as entrevistas referentes aos géneros textuais
oral/escrito e, exercicios de compreensdo textual contidos no LDLP do ensino médio II (1°
e 3° anos), adotado na escola urbana (cidade de Barra de Santana-PB), como mencionado
forma professores do ensino médio as quais detectaram que os conteudos propostos pelo
livro didatico adotado na escola estdo distantes da realidade socioambiental e cultural do
campo. Com as visitagdes a Escola Estadual nos turnos da manha e da tarde, identificamos
as turmas de 1° e 3° anos, seguido dos numeros de alunos, assim perfiladas: 1° ano “A”-
Total de alunos: 21 - Turno: Tarde, 1° ano “B”- Total de alunos: 15 - Turno: Tarde, 1° ano
“B”- Total de alunos: 23 - Turno: Tarde, 1° ano “D”-Total de alunos: 15 - Turno: Tarde, 3°
ano “A”- Total de alunos: 12 - Turno: Tarde, 3° ano “B”- Total de alunos: 14 - Turno:
Tarde, 3° ano C”- Total de alunos: 20 - Turno: Tarde. Embora os dados dos alunos estejam
aqui registrados, neste trabalho s6 serdo analisados os dados das professoras.

Manuais didéticos, a saber, como o de Lingua Portuguesa: Linguagem e Interagdo
dos autores/Carlos Emilio Faraco, Francisco Marto de Moura e José Hamilton Maruxo
Junior, utilizados na Escola Estadual Fundamental e Médio Almirante Antonio Heraclito
do Régo- Barra de Santana-PB, 1° e 3° anos, em cuja visitagdo agendou-se com a diretora a
aplicagcdo do questiondrio com os professores € os alunos. Durante visitagcdes a escola e
realizagdo do questionario com os alunos, percebemos que a maioria reside em Sitios
proximos/longinquos com deslocamento didrio (sitio-cidade-cidade-sitio), expostos aos

riscos (estradas, horario corrido, estudo e tarefas campesinas, pesquisas restrita ao livro
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didatico, auséncia de biblioteca e internet, etc), nesta realidade muitos conseguem a
conclusdo do ensino bésico.

Observamos que muitos alunos(as) deslocam-se de sitios diversos para estudarem
na cidade, at¢ mesmo de outras cidades, pois em anotacdes na caderneta de campo ao
registrar depoimentos dos alunos que procedem das cidades de Queimadas e Campina
Grande—PB, por isso, enfrentam muitas dificuldades em seu percurso de casa-escola, uma

realidade que contribui para a evasao escolar.

2.2 CARACTERIZACAO E SELECAO DO CORPUS

A pesquisa problematizou as temadticas trabalhadas nos manuais de LDLP
(Linguagem e Interacao dos autores/Carlos Emilio Faraco, Francisco Marto de Moura e
Jos¢ Hamilton Maruxo Junior), no 1° e 3° anos do ensino médio na cidade de Barra de
Santana-PB, no que diz respeito a realidade socioambiental e cultural no campo. A
elaboracdo da pesquisa teve inicio com uma pesquisa bibliografica consecutiva, com
alunos e professores do ensino médio, a partir de um relato da experiéncia no campo da
Escola Estadual de Ensino Fundamental ¢ Médio Almirante Antonio Heraclito do Régo —
Barra de Santana — PB.

A pesquisa “o livro didatico esta distante da realidade do campo: Fazeres
campesinos veiculados nos Géneros Textuais Escritos, objetiva averiguar se os géneros
textuais escritos contidos nos livros didaticos de lingua portuguesa dos 1° e 3° anos do
ensino médio, adotados na escola urbana da cidade de Barra de Santana-PB, dialogam com
a realidade socioambiental do campo. Com base nos dados empiricos relacionados ao livro
didatico, as experiéncias docentes em sala de aula, o LDLP e formagao docente, a relagdo
do LDLP com a realidade social, ambiental e cultural do campo, a forma como os textos se
relacionam com a vida cotidiana da populagdo do campo (criangas, jovens, adultos e
1dosos), tem-se uma visdo de como as propostas educacionais voltadas ao campo sdo

percebidas pelas professoras.
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3 EDUCACAO NO CAMPO

A educagdo no campo nos ultimos anos tem sido tema bastante discutido, visto
que, educagdo ¢ direito de todos segundo a Lei de Diretrizes ¢ Bases da educacdo e a
educacgdo ¢ um dos elementos fundamentais na constru¢ao de uma sociedade democratica e
justa. O direito a educacdo no Brasil ¢ resultado de arduas conquistas dos movimentos
sociais, principalmente dos trabalhadores nas esferas federais, estaduais e municipais
baseadas na constituicdo Federal de 1988 e posteriormente na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo n°9394/96, como marco legal nesse processo de afirmacdo da educagdo no
campo dos direitos humanos e sociais. Caldart (apud MUNARIM 2011, p. 10), em
concordancia com a LDB, defende que uma educagdo de qualidade ¢ direito de todos,

como podemos perceber a seguir:

Educacao ¢ um direito social e ndo uma questdo de mercado. A educagio
enquanto organizadora e produtora da cultura de um povo e produzida
por uma cultura - a cultura do campo — ndo pode permanecer seguindo a
logica da exclusdo do direito a educagdo de qualidade para todos e todas.

Dessa maneira a educacao ¢ um direito social, também, humano ¢, a escola, deve
inserir seus educandos no contexto social com um olhar critico perante a sociedade,
fazendo-os sujeitos ativos no desenvolvimento da aprendizagem. Sobre esta questdo Frei
Betto (2002, p. 68) argumenta: “A escola tem que saber nos inserir no convivio social, mas
também nos educar com olhar critico perante a sociedade. Se a escola nao for um
laboratdrio de analise critica da sociedade ela estara fadada a ser uma mera reprodutora do
sistema”.

Com base nesta afirmagao destacamos o Livro Didatico de portugués trabalhado
nas escolas campesinas que nem sempre ou quase nunca estdo de acordo com a realidade
dos discentes, sabemos que o LD ndo deve ser o unico material didatico na pratica
educativa, o professor deve buscar outros caminhos como forma de trazer o aluno para
uma realidade mais proxima de seu cotidiano para que as estratégias e técnicas de ensino
se tornem viaveis e alcancem seus objetivos com sucesso o professor precisa estar em

constante pesquisa, pois como argumenta Freire (2007, p. 29):

Nao ha ensino sem pesquisa ¢ pesquisa sem ensino. Esses fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino, continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago, ¢
me indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo
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educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conheco e
comunicar ou anunciar a novidade.

Dessa forma o professor como mediador da aprendizagem das escolas no campo
deve pesquisar e elaborar suas aulas visando uma aprendizagem significativa para seus
alunos formando seres capazes de transformarem o mundo e escolher o livro didatico de
acordo com a necessidade de seus alunos, ndo livros voltados para realidades distintas que
ndo condizem com os conhecimentos prévios dos alunos. O ensino na realidade campesina
deve buscar amoldamentos necessarios caracteristicos da vida no campo, criando um
curriculo que atenda as necessidades dos alunos da area rural. Nesse sentido a LDB obteve
avengo com relacao a educag¢do no campo, como podemos averiguar no artigo 28 da LDB,
que afirma:

Na oferta de educacdo basica para a populagdo rural, os sistemas de

ensino promoverdo as adaptacdes necessarias a sua adequagdo as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente: I —
conteudos curriculares ¢ metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural; Il - organizacdo escolar propria,
incluindo adequacdo do calendario escolar as fases do ciclo agricola e as
condi¢des climaticas; III - adequacdo a natureza do trabalho na zona
rural.

Entendemos que esse avango com relacdo a educa¢do no campo, foi resultado dos
movimentos sociais € o acimulo de experiéncias desses movimentos voltados a realidade
campesina. Todo movimento pela educa¢do do campo e toda a projecdo das institui¢des,
movimentos e das experiéncias contribuiram para a aprovacdo, em 2002, pela Camara de
Educacao Basica, do Conselho Nacional de Educagdo, das Diretrizes Operacionais para a
Educagdo Basica nas Escolas do Campo. De acordo com essas Diretrizes (Art. 2°,
paréagrafo nico) a identidade da Escola do Campo pode ser

definida pela sua vinculagdo as questdes inerentes & sua realidade,
ancorando-se na temporalidade e saberes proprios dos estudantes, na
memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia
disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos
que associem as solugdes exigidas por essas questdes a qualidade social
da vida coletiva no pais.

Diante dessas discussodes, podemos afirmar que a educagdo no campo deve possuir
sua propria identidade, voltada para suas questdes sociais, por esse motivo na elaboragao
do Projeto Politico Pedagogico das Escolas do Campo deve haver uma interacdo entre a
escola e a familia, a comunidade, o meio socio-profissional dos educandos. Pois o ensino

exige certas condi¢des de aprendizagem intimamente ligadas a realidade da vida no seu
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conjunto, conforme as Diretrizes Operacionais da Educacdo no Campo (Art. 2°, paragrafo
unico):

A identidade da escola do campo ¢ definida pela sua vinculagdo as
questdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e
saberes proprios dos estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuros,
na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos
sociais em defesa de projetos que associem as solugdes exigidas por essas
questdes a qualidade social da vida coletiva no pais.

A proposta pedagogica da escola deve possibilitar a preparacao dos alunos para
exercer sua cidadania com dignidade, bem como sua inser¢ao na vida social e no mercado
de trabalho. Por isso € preciso articular os saberes da vida do jovem do campo com os
saberes escolares do programa oficial. Sabemos que o professor ¢ pedra fundamental no
processo de ensino/aprendizagem, este deve reconhecer o seu verdadeiro papel e primar
acima de tudo pela aprendizagem do aluno, estando aberta a troca de experiéncias, a
questionamentos, atuando de forma pertinente no processo de base educacional. Rogers
(apud MILUKAMI 1986, p.52) propde uma abordagem na qual o professor se torne um
facilitador da aprendizagem:

O professor, nessa abordagem, assume a fungdo de facilitador da
aprendizagem, e nesse clima facilitador, o estudante entrarda em contato
com problemas vitais que tenham repercussdo na sua existéncia. Dai o
professor ser compreendido como facilitador da aprendizagem, devendo,
para isso, ser auténtico (aberto as suas experi€ncias) e congruente, ou
seja, integrado.

Essa abordagem humanista proposta por C. Rogers ¢ a ideia de que o aluno ¢ um
ser-sujeito, o ensino ¢ centrado neste ser-sujeito e defende que a experiéncia leva o
individuo a atribuir significados as coisas. De acordo com tal visdo o educador tem como
funcdo criar situagdes de aprendizagem, levando o educando a descobrir por si s6 o
conhecimento, caracterizando-se, pois, como um facilitador da aprendizagem, ndo dando
tudo pronto, mas auxiliando no processo de constru¢do do pensamento do mesmo. Essa
abordagem ndo obtém a repercussdo desejada, tendo em vista, que a mesma fica mais no
papel, ndo sendo empregada na pratica docente, como vemos em algumas situacdes na
educacdo do campo, onde as aulas muitas das vezes nao contemplam o contexto situacional

dos alunos.
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3.1 LDLP NA EDUCACAO DO CAMPO

Os livros didaticos, de acordo com a pesquisa realizada na Escola Estadual
Fundamental e Médio Almirante Antonio Heraclito do Régo em Barra de Santana-PB e
com alguns autores e estudiosos sobre o assunto, ainda tendem a se distanciar do universo
escolar e social do aluno e esse distanciamento se da devido a cultura do livro didatico de
portugués ainda ser voltado para exames e formagdo para o mercado de trabalho, apesar de
muitas mudan¢as na educagdo, os livros ainda remetem a pratica tradicional, em que o
professor tem o dominio do conhecimento, como argumenta Bitencourt, (1993, p.26):

O livro didatico visava, portanto, nos seus primoérdios, prioritariamente
atender ao professor. No decorrer do século XIX, embora o manual
escolar mantivesse esse carater intrinseco em sua elaboragdo, ele passou a
ser considerado também como obra a ser consumida diretamente por
criangas e adolescentes, passando estes a ter o direito de posse sobre ele.

Dessa forma, com as mudangas na educacao, foi necessaria também uma mudanca
na criagdo de livros didaticos, com o intuito de preencher as lacunas dos alunos, mesmo
assim, alguns docentes nao tém mais a preocupacgao de preparar suas aulas e os exercicios €
tarefa do material didatico. Para Geraldi (1996), a responsabilidade langada sobre os
autores dos livros didaticos ¢ tamanha, os mesmos se tornam sujeitos decisivos no processo
de ensino. Por causa da sobrecarga do educador os materiais pedagdgicos se tornam as
estruturas basicas de uma aula, € muitas vezes o unico instrumento de apoio utilizado, que
condiciona e limita o trabalho do professor, pois ja traz um conteudo pronto e acabado. De

acordo com Batista (2003, p. 47) o livro didatico:

Tende a ser ndo um apoio ao ensino e ao aprendizado, mas um material
que condiciona, orienta e organiza a acdo docente, determinando uma
selecdo de contetidos, um modo de abordagem desses contetidos, uma
forma de progressdao; em suma, uma metodologia de ensino, no sentido
amplo da palavra.

De acordo com a visdo de Batista (2003), na interacdo em sala de aula, a proposta
do LDP funcionaria como uma for¢a centripeta que busca uma centralizagdo em suas
propostas e respostas as atividades. Em varios trabalhos sobre usos do livro didatico, o
docente ¢ representado como seguidor e obediente da progressdo proposta pelo livro
didatico, tendo o livro como unico material didatico mecanizando e tornando as aulas
cansativas muitas das vezes. Suassuna (2002, p. 10) afirma que o professor de portugués,

ao usar o LDP, ndo ¢ autor de suas aulas:
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O professor ndo ¢ autor da aula, primeiramente, porque o como ndo cabe
a ele e sim ao autor do LD, ou seja, é este que articula discursos e os
entrega ao professor, mero repassador do ja-dito e ja-articulado. Em
segundo lugar, pensando o professor como um leitor e tomando a
concepgdo de leitura de Possenti (2001)131, verifica-se que o professor
ndo é o sujeito que desmonta os textos para ver como eles sdo
construidos, verificando a relacdo entre sua construgdo e os efeitos de
sentido que produzem. [...] Outro aspecto a ser pensado ¢ da relagdo
autoria/locutor/ singularidade. O professor ndo ¢ o responsavel pelo dizer
do LD e, de modo correlato, ndo se faz presente no fluxo do discurso
escolar de modo peculiar, ndo ha ai marcas (indicios) de subjetividade.

Nessa concepgdo, o professor ¢ visto como um “gerente da aula”, um “mero
repassador do ja dito e ja articulado”, ou seja, a ele “basta apenas saber decodificar e
repetir as aulas contidas (do livro didatico), aula que devera ser sempre a mesma,
independente do contexto social, ambiental, econdmico, cultural e historico dos alunos e
professores” (Britto, 2003, p.157). Se o professor ndo consegue “desmontar os textos para
ver como eles sdo construidos”, o controle do conteudo e das atividades ¢é feito
previamente pelos agentes que produziram o livro didatico. Em resumo: o professor que
segue o livro didatico ¢ visto como um executante que realiza o trabalho pedagogico
concebido e preparado por outros especialistas, ou seja, um sujeito passivo que apenas
transmite os contetidos.

As propostas do livro didatico devem atender &s necessidades dos alunos, devem
se apresentar como um instrumento de aprendizagem um auxiliar do professor na
constru¢do do conhecimento e interacdo na sala de aula em busca de uma aprendizagem
que estimule a criatividade e capacidade critica de cada educando. De acordo com o
MINISTERIO DA EDUCACAO (2001), o livro didatico deve auxiliar o professor na

formacao de cidadaos consciente ¢ ativos na sociedade:

Como instrumento de aprendizagem, o livro didatico deve apresentar
conteudo e atividades que favorecam a aquisi¢do do conhecimento, por
meio da reflexdo e da resolugdo de exercicios propiciada pela observacao,
pela analise e por generalizagdes, visando ao desenvolvimento da
criatividade e da critica. Atendendo a essas prerrogativas, o livro
possibilita ao aluno tornar-se sujeito de sua propria aprendizagem e ao
professor assumir a responsabilidade pela conducdo da mesma.

Quando falamos em educacdo no campo devemos refletir nas propostas que
sustentam o PNLD — Campo, as quais sdo muito semelhantes ao debate sobre Educacdo do

Campo promovida pelos movimentos sociais, 0os quais, dizem respeito aos principios e
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critérios para a avaliacdo das colegdes didaticas, referentes a institucionalizagdo do PNLD
Campo. Diante de tal assunto deve-se revestir de cuidado e de importancia, pois 0 mesmo
representa o reconhecimento de uma concepgao pedagdgica propria da educagdo do campo
e da necessidade de producao de materiais didaticos especificos a essa realidade, os quais
contemplem as perspectivas dos projetos politicos pedagogicos das escolas campesinas.

Segundo o Programa Nacional do Livro Didatico do Campo (PNLD Campo) para
as escolas do campo, previsto no Ministério da Educagao, Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagao, resolugao N° 40, de 26 de Julho de (2011) deve-se reforgar
na avaliacdo e disponibilizacdo de obras especificas previstas no ambito do Programa
Nacional do Livro Didatico para educagdo no campo, além de se constituir em uma etapa
do processo de implantagdo da politica de material didatico para estudantes nesta area,
ampliando o acesso a livros didaticos que possibilitem praticas de ensino e aprendizagem
contextualizadas.

Diante disso, torna-se evidente a importancia do livro no processo de organizagao
do ensino bem como a relevancia dos docentes no processo de escolarizacdo, mediando
entre conhecimento construido historicamente e os conhecimentos presentes na realidade

dos alunos.
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4 REALIDADE CAMPESINA NOS GENEROS TEXTUAIS ESCRITOS

Estudos e pesquisa acerca da linguagem revelam que os gé€neros textuais sao
fendomenos historicos ligados a vida cultural e social dos seres humanos (BAKHTIN,
2006). Especificamente o estudo dos géneros textuais teve inicio a partir dos trabalhos de
Mikhail Bakhtin no seu livro os “géneros do discurso” (2006) considerado como referéncia
para pesquisa sobre os diversos géneros textuais nos dias atuais. Antes de Bakhtin, os
estudos dos géneros textuais se concentravam na area da retdrica, gramatica e literatura
sem possuir, no entanto, a devida preocupacdo com a “natureza linguistica do enunciado”
ou mesmo da veiculagdao de suas ideias (BAKHTIN, 2006, p. 280). Esta concepgao
limitada do enunciado enquanto a concretude linguistica que se expande relacionadas as
discussdes sobre géneros do discurso, associadas a ideia da lingua como uso social no
dialogo interacional.

Os géneros textuais surgem como formas de comunicagdo oral e escrita ampliada
desenvolvidos sob influéncia historica, social, cultural e humana, modificando-se com o
passar dos tempos, também, se caracterizando como eventos textuais dindmicos nas
vivéncias e experiéncias cotidianas construidas por sujeitos falantes, leitores e escritores
atuantes num dado contexto social. Mais recentemente Marcuschi (2008, p. 29) apoiado
nas contribui¢cdes de Bakhtin as reitera que “[...] os gé€neros sdo fendmenos socio-historicos
e culturalmente sensiveis, nao ha como fazer uma lista fechada de todos os géneros [...]”.

Segundo o referido autor ndo ha comunica¢do que nao se realize através de algum
género textual, para 0 mesmo o género textual ¢ a realizagdo de qualquer texto, seja oral ou
escrito, produzido pelos usudrios de uma lingua em certo momento historico. Das
discussdes sobre os géneros textuais surgem as classificacdes acerca dos géneros e dos
tipos de textos citados e estudados nos Referenciais Curriculares (2013, p. 215),

respectivamente como:

Tipo de Texto - um construto linguistico, serve para a expressido da
intengdo discursiva ¢ por isso sua ocorréncia ¢ limitada a 5 tipos:
argumentagdo, injun¢do, exposi¢cdo, narragdo e descricao.

Género Textual - é uma realizacdo social, historica e cultural, serve para
realizar discursos dentro de uma forma estavel, mas ndo definitiva,
circula socialmente ¢ determina a formatacdo do texto. Sdo ilimitados,
pois & medida que a sociedade necessita, novos géneros sao criados. Os
géneros aparecem na formatacdo oral ou escrita. Ex: aula expositiva,
blog, cronica, artigo de opinido, carta pessoal, e-mail, palestra, seminario,
entrevista e inlmeros outros.
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Os RCEMP (Referenciais Curriculares para o Ensino Médio na Paraiba, 2006)
recomendam trabalhar com um mesmo género textual nas diferentes séries escolares,
aumentando o seu grau de complexidade conforme objetivos pedagogicos de cada uma
delas. Explicita a necessidade de se fazer uma selecao de diversos gé€neros textuais, tendo
em vista proporcionar aos alunos o contato com a multiplicidade dos géneros textuais
existentes na escola e fora dela. A sele¢do devera ser feita de forma a abranger géneros que
possuam maior importancia no ambito social, pois as habilidades do ser humano sao
infinitas e os géneros textuais se ampliam diante dessas diversidades de aptiddes.

Conforme argumenta (BAKHTIN 2006, p. 248).

[...] a riqueza e diversidade dos géneros discursivos ¢ imensa, porque as
possibilidades da atividade humana sdo inesgotaveis e porque em cada
esfera da praxis existe todo um repertorio de géneros discursivos que se

\

diferencia e cresce a medida que se desenvolve e se complexifica a
propria esfera.

Com base na visdo de Bakhtin, entendemos que a lingua ¢ viva e mutavel, como
também o ser humano, em consequéncia disso alguns géneros podem desaparecer € outros
podem surgir com o passar dos anos, sobretudo com o desenvolvimento das novas
tecnologias que ocasionam a criagdo de outros géneros textuais. A ampliagdo dos géneros ¢
feita com textos diversos, textos sonoros € outras caracteristicas veiculados nas redes
sociais.

Entdo sendo fundamental que os educadores incluam a pratica educativa a selecao
dos diversos géneros textuais, sobretudo aqueles mais circulantes na midia social, pois
através destes alunos e professores terdo conhecimento dos niveis de formalidade do uso
da lingua na sociedade e suas praticas de letramentos cotidianos. Deste modo, pesquisas
sobre os géneros textuais esclarecem sua diversidade ndo apenas em moldes escritos em
suportes impressos (jornal, revista, livro, etc), mas textos escritos € sonoros eletronicos
divulgados nas redes sociais (youtube, facebook, twitter, etc), os quais fazem parte das
praticas de letramentos que envolvem a leitura e a escrita.

Neste sentido, os textos eletronicos se ampliam e se diversificam devido a busca
de seus usos nas atividades comunicativas das pessoas, portanto, (Marcushi, 2008, p.20)

afirma, ndo sendo:

Dificil constatar que nos ultimos dois séculos foram as novas tecnologias,
em especial as ligadas a 4area da comunicagdo, que propiciaram o
surgimento de novos géneros textuais. Por certo, ndo sdo propriamente as
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tecnologias per se que originam os gé€neros e sim a intensidade dos usos
dessas tecnologias e suas interferéncias nas atividades comunicativas
diarias. Assim, os grandes suportes tecnologicos da comunicagdo tais
como o radio, a televisdo, o jornal, a revista, a internet, por terem uma
presenca marcante e grande centralidade nas atividades comunicativas da
realidade social que ajudam a criar, vdo por sua vez propiciando e
abrigando géneros novos bastante caracteristicos. Dai surge formas
discursivas novas, tais como editoriais, artigos de fundo, noticias,
telefonemas, telegramas, telemensagens, teleconferéncias,
videoconferéncias, reportagens ao vivo, cartas eletronicas (e-mails), bate-
papos virtuais, aulas virtuais e assim por diante.

O desenvolvimento tecnoldgico contribui para diversificar diferentes géneros
textuais escritos e orais tanto veiculados nos moldes impressos quanto eletronicos,
validando suas variedades conforme apontadas por Marcuschi (op cif) expressamente
demonstrado como artigos, editoriais, bem como telemensagens, teleconferéncias, etc.
Nesta realidade de praticas sociais da linguagem entendemos que o aluno deve ser
colocado em contato com a producgdo dos diferentes géneros textuais e, em consequéncia
disso, adquirir familiaridade com sua estrutura linguistico-discursiva em sala de aula,
facilitando a sua aprendizagem e adequagdo de uso em diferentes situacdes
comunicacionais por meio da lingua. Sobre as contribui¢des dos diversos géneros textuais

no aprendizado da lingua em sala de aula, Bezerra (2005, p. 41) explica que o:

O estudo dos géneros pode ter conseqiiéncia positiva nas aulas de
Portugués, pois levam em conta seus usos e fungdes numa situacdo
comunicativa. Com isso, as aulas podem deixar de ter um carater
dogmatico e/ou fossilizado, pois a lingua a ser estudada se constitui de
formas diferentes e especificas em cada situacdo e o aluno podera
construir seu conhecimento na interagdo com o objeto de estudo, mediado
por parceiros mais experientes.

Nesse sentido, os gé€neros textuais orais e escritos dialogam com as praticas
sociais da escola ¢ da realidade dos alunos, sendo possivel ampliar sua pratica habitual e
sua finalidade em sala de aula, visando o desenvolvimento da competéncia comunicativa
dos alunos inseridos nesse processo de relacionar o ensino de lingua com a realidade dos
alunos. Neste sentido, o aprendizado da lingua fundado nas diversidades textuais abre
espaco para os alunos ampliarem formas de comunicagdo oral e escrita no espago escolar
ou situacdes cotidianas, pelo fato de refletirem a lingua através dos géneros textuais

construidos na vida cotidiana.
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Em termos dos usos dos géneros textuais Marcushi (2008, p. 194) observa que
estes nao se limitam a intensificar agdes comunicacionais, mas consolidar suas intengdes

nas fung¢des de reflex@o social. Para este autor os géneros textuais

Produzem modelos de agdo comunicativa que se estabiliza e se
transmitem de geragdo para geragdo com propositos e efeitos definidos e
claros. Além disso, acarretam formas de acdo, reflexdo e avaliagcdo social
que determinam formatos textuais que em ultima instdncia desembocam
na estabilizacdo de géneros textuais.

Nesse sentido, um individuo ndo pode construir os géneros do discurso sozinho,
uma vez que a comunica¢do acontece de forma coletiva e a transformagdo na linguagem
depende do fator tempo e dos falantes. Assim, cabe ao individuo compreender os géneros
existentes € a escola torna-se um ambiente propicio para aquisicdo desse conhecimento.
Dessa forma, o trabalho com o género textual deve levar em consideragdo os fatores que
faz com que esse género ocupe um lugar importante no contexto social, contribui-se para
um ensino e aprendizado essencial, pois, a partir da diversidade de texto, ¢ possivel
trabalhar as diferentes manifestagdes da linguagem, de forma que atenda as necessidades

basicas dos alunos ao empregar a linguagem nas praticas sociais.

4.1. GENEROS TEXTUAIS NOS LDLP: Saberes e fazeres campesinos

A insercdo dos géneros textuais no ensino de lingua portuguesa e sua proposta no
livro didatico escolar se deram, por meio de recomendagdes expressas nos documentos
oficiais de orientacdo curriculares, sobretudo para o ensino de Lingua Portuguesa, A
exemplo dos PCNS, LDB, OC, RC (Parametros Curriculares Nacionais, Lei De Diretrizes
e Bases, Orientagdes Curriculares, Referenciais Curriculares), cujos documentos
fundamentam as diretrizes curriculares para este nivel de ensino. O surgimento dos PCNs
(BRASIL, 1998) considera os géneros textuais concebido, enquanto objeto de ensino de
lingua materna, destacando que “a nocdo de gé€nero constitutiva do texto, precisa ser
tomada como objeto de ensino” (BRASIL, 1998, p. 23).

Os PCNs ressaltam ainda que, ao se inserirem na escola, os textos que circulam no
meio social cumprem um papel modalizador, “servindo como fonte de referéncia,
repertdrio textual, suporte da atividade intertextual. A diversidade textual que existe fora

da escola pode e deve estar a servigo da expansdao do conhecimento intelectual do aluno”
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(BRASIL, 1998, p. 34). Nessa visao, entendemos que o ensino de lingua caracteriza-se
como espago privilegiado para a percepcdo dos fendmenos linguisticos inseridos nos
textos, nas perspectivas dos usos oral e escrito da lingua e da reflexdo acerca desses usos.
Os PCNs (BRASIL, 1998) se fundamentam principalmente nas teorias dos géneros
textuais. Além deste documento encontramos em Batista (2003, p.43) que o livro didatico
escolar deve ser:
[...] um instrumento que favoreca a aprendizagem do aluno, no sentido do
dominio do conhecimento e no sentido da reflexao na dire¢ao do uso dos
conhecimentos escolares para ampliar sua compreensdo da realidade e
instigd-los a pensar em perspectiva, formulando hipoéteses de solug¢ao para
os problemas atuais.

A proposta dos PCNs para o trabalho com os géneros textuais orais e escritos
explicitam a necessidade de se fazer uma sele¢do dos diversos géneros textuais, tendo em
vista a multiplicidade de géneros existentes. A selecao devera ser feita de forma a abranger
géneros que possuem maior importancia no ambito social. Como a lingua ¢ viva e mutavel,
alguns géneros podem desaparecer e outros novos podem surgir, por isso, ¢ fundamental
que os educadores incluam na selecdo dos géneros textuais, aqueles mais necessarios a
sociedade atual, de forma a abranger os diversos niveis de formalidade no uso da lingua
para isso se faz necessario também estabelecer um elo harmonioso entre com a proposta
dos livros didaticos de lingua portuguesa no tocante os trabalhos com os géneros textuais.

Validamos o fato de que o aluno deve ser colocado em contato com a producao
dos diferentes géneros textuais, para em consequéncia disso, adquirir familiaridade com os
mesmos, facilitando a adequacdo de cada um deles nas diferentes situacdes do uso da
lingua. A utilizacao do livro didatico como um manual no processo ensino-aprendizagem
ndo ¢ uma proposta atual, o mesmo ¢ utilizado em sala de aula desde a invencdo da
imprensa no final do século XV. A partir dessa época a educag@o escolar passou a contar
com a impressao deste modelo de livro para fins didaticos.

No Brasil, o surgimento do “livro didatico” inserido na escolar deu-se com o
Decreto na Lei n° 1.006, de 30 de dezembro de 1938 — Art. 2, conforme citagdo seguinte de
(OLIVEIRA, 1980, p.12 apud OLIVEIRA et al., 1984, p.22), inicialmente em forma de

compéndios sendo:

Livros que expdem total ou parcialmente a matéria das disciplinas
constantes dos programas escolares [...] livros de leitura de classe sdo os
livros usados para leitura dos alunos em aula; tais livros também sdo
chamados de livro-texto, compéndio escolar, livro escolar, livra de classe,
manual, livro didatico.
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O profissional da educagdo escolar deve ter muito cuidado ao trabalhar com o
livro didatico, pois este € apenas um auxiliador na pratica educativa, sendo assim
responsabilidade do professor planejar suas aulas de acordo com as necessidades dos
alunos. O professor ndo deve esperar que o livro cumpra sozinho o papel de ensinar. De

acordo com essa afirmac¢ao Kleiman (2006, p.75) argumenta:

A fungdo do livro didatico, entretanto, é a de introduzir conceitos
mediante sua definigdo, explicagdo e classificagdo, o que limita
consideravelmente as possibilidades de construcdo intertextual [...]. Entre
essas fungdes entretanto, ndo esta a de interessar o aluno para a relevancia
do tema para a vida real, razdo pela qual ele também nao se presta para
tratamentos interdisciplinares.

Por esse motivo se faz necessario a proposta dos PCNs para o trabalhos com
diversos géneros textuais orais e escritos, além de utilizar o livro como um auxiliar na
pratica educativa, pois infelizmente os LDs sdo limitados com relacdo aos conteudos
voltados para a realidade dos alunos, dai a necessidade dos educadores buscarem
ferramentas que complementem os conteudos trabalhados nos Livros Didaticos de
Portugués, nao tomando-os como um manual fechado a ser seguido.

O livro didatico para muitas escolas ¢ uma das principais ferramentas tanto para o
professor que o tem como um manual a ser seguido, como para o aluno que o vé como
ferramenta principal no aprendizado, pois muitos alunos ndo dispdem de outras fontes de
estudo ou de informacdes do conhecimento cientifico. Funciona como um manual de
aprendizagem com regras didaticas a serem seguidas na maioria das vezes por professores
¢ alunos durante o ano letivo. Para tanto, cresce o cuidado com a pratica docente e os
contetdos programaticos nele oferecidos, devendo os professores ser orientados a
selecionarem outros textos que discutam o conteudo didatico, apesar deste ser considerado

um manual de regra no espago escolar, segundo (BITTENCOURT, 2004, p. 307):

O livro didatico pode ser o unico material que professores e alunos
recorrem no cotidiano escolar ou pode ser apenas uma obra de consulta
eventual. Mas é importante destacar que a distingdo essencial entre essa
pratica de leitura e as outras reside na interferéncia constante do professor
e sua mediagdo entre o aluno e o livro didatico. O professor escolhe-o,
seleciona os capitulos ou partes dos capitulos que devem ser lidos e da
orientagdes aos alunos sobre como devem ser lidos. (BITTENCOURT,
2004, p. 307)
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Para Marcuschi (2002) o trabalho com livro didatico muitas delas apresenta
problemas, pois ndo induz o estudante a refletir sobre o texto, o livro didatico muitas vezes
trabalha contetidos fragmentados como, por exemplo, o tipo de perguntas objetivas que
“indagam sobre contetidos objetivamente inscritos no texto” (MARCUSCHI 2002, p.54).
De acordo com Marcuschi (2002, p.61) “se adotarmos uma estratégia adequada no
tratamento da compreensdao de textos em sala de aula, estaremos contribuindo para a
formacdo de um cidadao mais critico e capaz diante dos textos que ele recebe para seu uso
na vida didria”.

Dessa forma, antes da escolha do livro didatico sdo necessarias algumas
indagacOes, como: a preocupacao por parte dos professores no momento da escolha do
livro didatico: De que forma os GTOE veiculados no LDLP trabalham a realidade
campesina? Serd que o trabalho do corpo docente dialoga com o contexto social dos
educandos do campo? Serd que o trabalho com o livro didatico adotado proporciona
melhorias, na formagao continuada dos educadores do campo?

Estas questdes proporcionam a participagdo ativa dos discentes, a fim de estimular
o desenvolvimento das atitudes nos mesmos, procurando adequar as aulas a realidade de
cada um deles, no intuito de deixa-los mais familiarizados e interessados em aprender a
partir da escolha do material didatico o qual vai trabalhar no decorrer do ano letivo, com o
intuito de formar cidaddos. Assim posteriormente, esses mesmos alunos terdo condig¢des
mais satisfatorias a superacdo dos limites e ao enfrentamento responsavel dos seus
problemas, visto que, os professores entrevistados informam que os livros adotados pela
escola Infelizmente, apesar de promoverem reunides com os professores para a escolha do
livro didatico, quem escolhe ¢ a secretaria de educag@o do estado e os livros escolhidos ndo
priorizam a o contexto situacional dos discentes.

No que compete a investigacdo da (des)continuidade entre a realidade
socioambiental e cultural campesina enfatizada nos GTOE e suas atividades de
compreensdo textual nos LDLP tem-se, primeiramente, um perfil de suas tipologias e
distribui¢des nos exemplares das séries analisadas 1° e 3° ano do ensino médio.

Nos livros analisados, inicialmente enfatizam a proposta da aprendizagem de lingua
portuguesa e apresenta aos alunos varios textos para que desenvolvam estratégias de
leituras pensando na necessidade de compreender determinados géneros textuais, também,
para conhecer suas caracteristicas, sua estrutura organizacional e aplicagdo em situagdes

comunicativas. Avangcam com propostas de textos literarios relacionadas com os textos
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estudados, conhecendo informagdes sobre os autores e momentos literarios, para
desenvolver o prazer de ler outros textos literarios.

Apresenta proposta da linguagem oral e estudos gramaticais, a fim de aperfeigoar a
maneira de conversar, por fim, a proposta de producdo textual construida individual ou
coletivamente. Neste sentido, ha nove (9) textos disponiveis para se discutir no primeiro
exemplar: linguagens, textos e literatura destinados a leitura dos alunos. Este exemplar
propoe trabalhar com quatro tematicas gerais: “Das historias do passado as historias do
presente, Cangdes de ontem, hoje e sempre, Viagens, Eu acho que sim, e vocé€?”, destas
sobressaindo os capitulos referentes aos conteudos de lingua e dos géneros textuais.
Voltados para as relagdes sociais no geral, ndo ha textos que enfatizem a realidade
campesina.

Apesar de ser recorrente a presenca de géneros orais e escritos, poucos retratam o
campo, figuras, poemas, fabulas, fotos e antincios, que ndo levam os alunos a pensarem de
forma reflexiva, a questionar, mas sim, a produzir copias, ou seja, a transcrever o texto,
tornando os conteudos densos, os alunos campesinos ndo t€ém o prazer de estudar assuntos
recorrentes do livro didatico adotado, pois estao distantes da cultura, do contexto social e
econdmico do meio em que vivem, sendo assim, ha um choque de informagdes, pois as
tematicas sdo diferentes, tornando-se “enfadonhos” e dando “preguica” de estudar,
segundo os alunos.

Apenas no cap. 4 do de exemplar trabalhado o 3° ano se promove um estudo mais
votado para a realidade do campo os autores introduzem a temadtica “Cangdes” (tristeza do
jeca, coracdo de luto, menino da porteira, luar do sertdo, cuitelinho), enderecadas (letras,
nomes autores, compositores) e representadas (fotos, fotos em jornais) com seus
respectivos cantores antigos, que da para relacionar as questdes sociais econOmicas €
culturais dos alunos campesinos. Diante do registro descrito percebe-se que os LDLPs
priorizam o trabalho com diversos géneros textuais escritos, apresentando diferentes temas,
mas diretamente ligados ao cendrio citadino em dimensao nacional e internacional, ndo ha
uma tematica regional ou direcionada a educacdo no campo. Esses registros encontram-se
nos apéndices.

No tocante ao silenciamento das propostas relacionadas a desvalorizagdao do
campo, bem como nos LDLP, na formacdo continuada de alunos no ensino médio
residentes no campo, percebe-se que suas propostas ndo enfocam ou contextualizam a
realidade campesina, nem tdo pouco, problematizam, ou simplesmente, retratam a

realidade socioambiental do campo. Entre os GT (Géneros Textuais) observados nos livros
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didaticos adotados pela escola prevalecem os géneros escritos classicos em detrimento dos
géneros orais, cujas propostas se confirmam nas atividades de compreensdo textual, as
quais remetem a concepg¢ao de interpretagdo e compreensao restrita ao texto e tematicas
classicas, ou seja, os livros adotados na escola na qual foi realizada a pesquisa nao
trabalham a realidade e o contexto social, cultural e ambiental dos educandos, dificultando
assim, a pratica educativa e consequentimente ndo alcancando uma aprendizagem
significativa.

Para nds educadores ¢ interessante que lancemos mao na pratica escolar da Teoria da
Aprendizagem Verbal Significativa defendida por Ausubel (1999), que consiste em
relacionar os conhecimentos prévios que o individuo ja possui do seu meio com 0s novos
conhecimentos por ele adquiridos. “Como vimos, a teoria da assimilagdo de Ausubel
sustenta que a aprendizagem significativa produz-se ao relacionar, ao encaixar as novas
ideias com as ja existentes na estrutura cognitiva do sujeito” (AUSUBEL apud JUAN,
1999, p. 72).

Dessa forma Ausubel aponta para existéncia de organizadores prévios, que devem
ser apresentados antes dos conteudos, uma vez que tém a funcao de servir de ponte entre o
que o aluno ja sabe e o que ele ainda deve saber para que o contetido possa realmente ser
aprendido de forma significativa. Ele sugere que o professor ao adentrar em sala de aula
inicie a exposi¢do do assunto partindo de uma forma mais geral para mais particular, dando
uma breve explicagdo geral do assunto para na sequéncia, partir para as particularidades,

atentando sempre para o repertdrio cognitivo previamente construido no cérebro do aluno.

4.2 LIVRO DIDATICO E REALIDADE CAMPESINA: Vozes das professoras

O discurso das professoras do campo com relacdo ao livro didatico de lingua
portuguesa afirma que deveria trabalhar a linguagem mais aproximada da realidade dos
alunos do campo, concordam que os textos e suas tematicas estio muito distantes da
realidade dos alunos da zona rural. Segundo o entendimento das professoras entrevistadas
no “livro didatico existem relagdes com a realidade social, ambiental e cultural da
sociedade, mas ndo voltada para nossa regido e sim regides diferentes da nossa”. Ainda
neste aspecto uma professora expressa que “o livro didatico do Ensino Regular abrange
realidades diferentes distantes de nos, até no livro didatico do Ensino EJA nao é voltado

para nossa realidade, ndo proporciona uma proximidade com nossos alunos”.
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E a proposta do Livro Didatico de Lingua Portuguesa no tocante ao estudo dos
géneros textuais se distancia da realidade regional e local, além da realidade linguistica dos
alunos seja qual série for. Outra professora enfatiza que a “vantagem ¢ o conhecimento
global da norma padrao diante de nossos alunos, ja a desvantagem ¢ estudar uma realidade
diferente da nossa. Poderiam trabalhar mais a variagdo linguistica com nossos alunos, pois
a variacdo linguistica ¢ despercebida”. Com a inten¢do de aproximar mais o conteudo
didatico da realidade dos alunos uma professora afirma que “muitas vezes nem utilizo o
Livro Didatico, mas se algo me chama a aten¢do eu olho, mas nem em todas as aulas,
existe uma preocupagdo que nem tudo € favoravel para a aprendizagem de nossos alunos
diante do Livro Didéatico, por isso recorro a internet para levar para a sala de aula aquilo
que condiz com a aprendizagem de nossos alunos”.

Segundo os professoras entrevistadas, o livro didatico adotado pela escola esta
muito distante da realidade do aluno campesino € pouco ou nada contribui para sua
formacgdo continuada. Mas a professora conhecendo a realidade do aluno busca outros
meios de reparar essa deficiéncia do LDLP.

Quanto as tematicas veiculadas nos géneros textuais (orais e escritos), de acordo
com os registros descritivos nos exemplares, demonstram que estas focalizam mais a vida
urbana em termos -culturais, econdmicos, comportamentais, artistico, educacionais,
trabalho, midiatico, musicas, sons, vitrines, monumentos, pragas, prédios, quer dizer,
muitas vezes, em detrimento dos espacos marginalizados, como a vida nos bairros pobres e
periféricos. No ponto de vista de outra das professora entrevistadas, os textos trabalhados
no LDLP: “Dar-se a entender que existem relagdes entre o livro didatico e a realidade
social, ambiental e cultural, mas ndo voltada para nossa regido e sim regides diferentes da
nossa”.

Dessa forma, fica evidente que os livros adotados pela escola se distanciam da
realidade social, econdmica e cultural dos educandos, conforme: uma das professoras
entrevistadas, no que diz respeito a relagdo existente entre os textos contidos no livro
didatico de lingua portuguesa com a realidade social, ambiental e cultural do campo?
(trabalho, educacgdo, familia, fauna, flora, agua, culindria, diversdo, etc). A mesma afirma
que ndao hd “nenhuma relacdo com a realidade social dos educandos, muito menos
ambiental e cultural”. Na visdo das professoras entrevistadas os referidos textos ndo se
enquadram na vida cotidiana dos alunos do campo

Fica evidente que os géneros e os tipos textuais verbais e ndo verbais fundam-se

nos moldes da literatura classica, textos com estruturas e caracteristicas que exigem
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saberes da lingua em niveis mais elaborados tanto de professores e de alunos, quando
muitos destes, sequer acessam outras fontes de pesquisa. Evidentemente, as atividades de
compreensdo textual reforcam e retomam as tematicas citadinas para serem discutidas,
difundidas e disseminadas na formagdo continuada nos jovens campesinos. Neste sentido,

o discurso das professoras em relagdo ao LDLP é:

“Eles poderiam tratar com mais clareza o texto e cada contetido, ¢ amplo
demais, muitas vezes ndo da tempo para abordar tudo o que o LD esta
pedindo e fica repetitivo ao invés de facilitar ao nosso aluno”.

“o livro didatico prepara os alunos na estrutura cobrada para o Enem,
mas, as questdes favoraveis do Livro Diddtico ndo facilitam essa
preparagdo para o Enem /.../ questdes que ndo fazem nossos alunos
pensarem, ¢ como se ja soubessem da resposta”

Este aspecto revela o distanciamento entre a realidade campesina e citadina, sendo
compreendida entre as professoras quando avaliam as propostas teméaticas dos textos e suas
atividades de compreensao o livro didatico ao revelarem que “Nos deparamos com textos
de dificuldade interpretativa, mas utilizamos a leitura varias vezes até eles interpretarem e

adquirirem conhecimento sobre o que estdo lendo”.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa realizada na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
Almirante Antonio Heraclito do Régo, localizada na cidade de Barra de Santana-PB, mais
precisamente com os alunos e professores de 1° e 3° anos do ensino médio. Tal
investigacdo propiciou a percep¢do do funcionamento de uma sala de aula, permitindo
verificar de perto como ¢ a realidade escola no que diz respeito o ensino e trabalho
proposto nos Livros Didatico de Portugués com os gé€neros textuais orais e escrito voltados
para a educagdo no campo. Assim reconhecer qual serd o nosso papel como educadores e
qual a nossa importancia no processo educativo, visto que seremos transmissores dos
conteudos e consequentemente responsaveis pelo ensino, devendo cumprir o nosso dever
de professor auténtico e empenhado na busca pela aprendizagem do educando. Uma
aprendizagem que inspire competéncias diversas e estimule o individuo a distinguir aquilo
que ¢ relevante para o seu crescimento intelectual e que deixem marcas do aprofundamento
do saber e do desenvolvimento do pensamento critico que o torne capaz de modificar
realidades distantes e de se relacionar harmonicamente com o meio em que vive.

A partir das investigacdes realizadas por meio de entrevistas feitas com as
professoras e questionarios com os alunos da escola acima citada, detectou-se um
distanciamento da proposta do livro Didéatico com a realidade dos alunos do campo, pois o
livro adotado pala escola ndo atende as necessidades dos educandos segundo os
professores entrevistados mostrando que ainda ha muito a se fazer pela educagdo
campesina comegando pelos materiais € manuais didaticos.

Constatando-se o referido distanciamento nos manuais didaticos analisados. Neste
sentido socioeducacional dos alunos do campo e andlise dos LDLP em termos dos textos
desvinculados da realidade campesina, aos quais acessam para estudarem, constatamos
auséncia de compromisso educacional para o campo, embora suas propostas objetivem
uma educagdo contextualizada campo-escola-aluno.

Desse modo, esperamos que nossa pesquisa possa contribuir para a educacao
realizada na cidade, buscando reflexdes tedrico-metodologicas, que proporcionem
melhorias, tanto na forma¢ao continuada dos educadores do campo, quanto na formagao

inicial dos docentes acerca dos saberes pedagogicos.
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_ CAPITULO

| 4 Cancoes

Tristeza do jeca, a cangdo cuja letra transcrevemos a seguir, foi eleita o maior classico da musica sertaneja de
raiz brasileira. A votago foi promovida pelo jornal Folha de S.Paulo com dezesseis personalidades ligadas ao meio
musical, entre cantores, criticos, estudiosos, historiadores da msica e fas.

Composta em 1918, por Angelino de Oliveira, dentista e escrivdo de policia em Botucaty, interior de Sdo
Paulo, a musica foi gravada por in(imeros artistas: Sérgio Reis, Zezé Di Camargo e Luciano, Chitdozinho e Xororo,
Almir Sater.

A letra apresenta variagdes em cada gravagdo. Escolhemos a versao da dupla Pena Branca e Xavantinho. Se

possivel, ouga a cangao.

Tristeza do jeca
Angelino de Oliveira

Nestes versos tio singelo,
Minha bela, meu amor,
Pra vocé quero contar

O meu sofrer

E a minha dor

Eu s6 que nem sabid
Quando canta é s6 tristeza
Desde o gaio onde ele estd

Nesta viola eu canto e gemo de verdade
Cada quadra representa uma saudade

Pena Branca e Xavantinho é o nome artfstico de
José Ramiro Sobrinho (1939-2010) e Ranulfo Ramiro
da Silva (1942-1999), uma dupla de cantores sertanejos
brasileiros. Nascidos na
regido do Tridngulo Mi-
neiro, iniciaram sua car-
reira musical em 1980,
com o disco Velha mora-
da. Ao longo de sua car-
reira, dedicaram-se a
gravacbes de mdsicas
sertanejas tradicionais,
com as quais ganharam
indimeros prémios.

Eu nasci naquela serra
Num ranchinho beira chio
Tudo cheio de buraco
Donde a lua faz clardo
Quando chega a madrugada
L4 no mato a passarada
Principia um baruido

Nesta viola eu canto e gemo de verdade
Cada quadra representa uma saudade

L4 no mato tudo é triste
Desde o jeito de falar
Quando riscam na viola

Di vontade de chorar

Nazo tem um que cante alegre
Tudo vive padecendo
Cantando pra aliviar

Nesta viola eu canto e gemo de verdade
Cada quadra representa uma saudade

Vou parar com a minha viola
J4 nio posso mais cantar
Pois o jeca quando canta
Tem vontade de chorar

O choro que vai caindo
Devagar vai se sumindo
Como as dguas vao pro mar
(bis)

In: PENA BRANCA; XAVANTINHO. Pingo d “dgua. Velas, 2005.
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| As melhores cangdes sertanejas, segundo o jornal Folha de S.Paulo, em 16 de margo de 2009:
12 Tristeza do jeca, de Angelino de Oliveira
22 O menino da porteira, de Teddy Vieira e Luizinho .
{32 Chico Mineiro, de Tonico e Francisco Ribeiro ;
42 Chalana, de Mério Zan e Arlindo Pinto |
52 Cabocla Tereza, de Raul Torres e Jodo Pacifico
6% A moda da mula preta, de Raul Torres
79 Luar do sertdo, de Jodo Pernambuco e Catulo da Paixio Cearense
82 Rio de ldgrimas, de Piracy, Lourival dos Santos e Tido Carreiro
92 Pagode em Brasflia, de Teddy Vieira e Lourival dos Santos
10° Moda da pinga, de Ochelsis Laureano e Raul Torres

S EEEm———,

i

Para entender o texto

1THEEH
i if
HitH

11 Qual foi o criador da figura do jeca na cultura brasileira? Essa personagem virou simbolo de qué?

#% Qual € 0 motivo do sofrimento do eu poético da cancio?

210 termo caipira geralmente tem conotagéo pejorativa. Vocé concorda? Justifique sua resposta.

As palavras no contexto i

#1/ Em seu caderno, comente o nivel de linguagem empregado na letra da cangio Tristeza do jeca.

Conhega a seguir outras famosas cangdes sertanejas brasileiras. Leia os textos 2 a 5.

Corac;io de luto Antes que alguém me dissesse
Teixeirinha Bulogo finaglasi
E . Que o caso era de morte
;- - O maior golpe do mundo Da maezinha que eu amei
~ Que eu tive na minha vida i
= Foiquando com nove anos Seguiu num carro de boi
8 Perdi minha mie querida Aquele preto caixo
E . Aolado eu ia chorando
~ Morreu queimada no fogo | Atriste separacio
: Morte triste, dolorida
Que fez a minha maezinha Ao chegar no campo santo
Dar o adeus da despedida Foi maior a exclamagio
Cobriram com terra fria
Vinha vindo da escola Minha mie do cora¢do
Quando de longe avistei
O rancho que nés morava Dali eu saf chorando
Cheio de gente encontrei Por mios de estranhos levado

Cangdes - CAPITULO 4 |3 101
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Mas nio levou nem dois meses
No mundo fui atirado

Com a morte da minha mée
Fiquei desorientado

Com nove anos apenas

Por este mundo jogado

Passei fome, passei frio
Por este mundo perdido
Quando mamae era viva
Me disse: filho querido

47

Descanse em paz, minha mée
Eu cumprirei seu pedido

O que me resta na mente 2
Minha maezinha é teu vulto i

Recebas uma ora¢do ‘
Desse filho que é teu fruto

Que dentro do peito traz

O seu sentimento oculto 3
Desde nove anos tenho 2
O meu coragio de luto

Disponivel em: <http://letras.terracombr/

Pra nio roubar, nio matar
Nio ferir, nio ser ferido

O menino da porteira
Teddy Vieira e Luizinho

Toda vez que eu viajava pela Estrada de Ouro Fino

de longe eu avistava a figura de um menino

que corria abrir a porteira e depois vinha me pedindo:

— Togque o berrante seu mogo que é pra eu ficar ouvindo.

Quando a boiada passava e a poeira ia baixando,

eu jogava uma moeda e ele saia pulando:

— Obrigado boiadeiro, que Deus vé lhe acompanhando
pra aquele sertdo afora meu berrante ia tocando.

Nos caminhos desta vida muitos espinhos eu encontrei,
mas nenhum calou mais fundo do que isso que eu passei
Na minha viagem de volta qualquer coisa eu cismei
Vendo a porteira fechada o menino néo avistei.

Apeei do meu cavalo e no ranchinho a beira chao

Vi uma milher chorando, quis saber qual a razdo

_ Boiadeiro veio tarde, veja a cruz no estrado!
Quem matou o meu filhinho foi um boi sem coragio!

L4 pras bandas de Ouro Fino levando gado selvagem
quando passo na porteira até vejo a sua imagem

O seu rangido tao triste mais parece uma mensagem
Daquele rosto trigueiro desejando-me boa viagem.

A cruzinha no estraddo do pensamento néo sai
Eu j4 fiz um juramento que nao esqueco jamais
Nem que o meu gado estoure, e eu precise ir atras
Neste pedaco de chdo berrante eu no toco mais.

Disponivel em: <https//letras.mus.br/sergio-reis/68480/>.
Acesso em: set. 2012.
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teixeirinha-musicas/125768/>.
Acesso em: set. 2012, 8

' A percepgdo que a dupla Tonico
| eTinoco tem das diferencas entre os
mundos rural e urbano revela-se mais | 4
aguda quando os cantores afirmam 3
que “hoje, o povo da cidade ndo tem b
mais paciéncia para ouvir romances o
longos como aqueles. Temos que fa- |
zer composigdes mais curtas”. Mes- | .
mo assim, composicdes de artistas ] A
dessa época ainda guardam tragos da : f o
| mdsica caipira tradicional. Por exem-
! plo, a conhecida composigao de
Teddy Vieira e Luizinho, O menino da

porteira, de 1955, apresenta caracte-
| risticas bastante evidentes da moda de
viola ou do romance sertanejo.




Luar do sertido
Catulo da Paixdo Cearense e Jodo Pernambuco

Néo h, 6 gente, oh! Néo, luar como esse do sertzo
Nzo h4, 6 gente, oh! Nao, luar como esse do sertio

Oh que saudade do luar da minha terra

Lé na serra branquejando, folhas secas pelo chao
Este luar ca da cidade tio escuro

Nazo tem aquela saudade, do luar 14 do sertio!

Se a lua nasce por detras da verde mata

Mais parece um sol de prata, prateando a solidio
E a gente pega na viola e ponteia

E a cangdo e a lua cheia, a nascer no coragio

Nao ha, 6 gente, oh! Nao, luar como esse do sertio
Nao h4, 6 gente, oh! Nio, luar como esse do sertio

Quando vermelha no sertio desponta a lua

Dentro da alma flutua, também rubra nasce
[ador -

E alua sobe e 0 sangue muda em claridade

E anossa dor muda em saudade

2 . Branca assim da mesma cor

Disponivel em: <http://letrasmus.br/chitaozinho-e-xororo/45227/>.
Acesso em: set. 2012,
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Cuitelinho

Mdsica do folclore, recolhida por Paulo Vanzolini
e Anténio Xandé

Cheguei na beira do porto
Onde as onda se espaia

As garca d4 meia volta

E senta na beira da praia

E o cuitelinho n3o gosta

Que o botio de rosa caia, ai, ai

Ai quando eu vim

Da minha terra

Despedi da parentaia

Eu entrei no Mato Grosso
Dei em terras paraguaia

L4 tinha revolugio
Enfrentei fortes bataia, ai, ai

A tua saudade corta

Como aco de navaia

O coragdo fica aflito

Bate uma, a outra faia

E os oio se enche d’dgua

Que até a vista se atrapaia, ai...

Disponivel em: <htep://letras.mus.br/ ixeira/298332/>.
Acesso em: set. 2012

e —

site Viola Tropeira.

[

£ Sobre duplas sertanejas, leia a seguir trecho da entrevista concedida
pelo professor José Roberto Zan, do Instituto de Artes da Unicamp, ao

E as duplas que produzem para um publico de massa como Chitao-
zinho e Xororé, Zezé Di Camargo e Luciano, Gian e Giovani?

Zan: Essas duplas produzem um novo estilo de mtisica sertaneja que
se consolidou no mercado fonografico a partir dos anos 1980.0 reper-
tério produzido por elas ¢ definido por criticos musicais e pesquisadores
como “sertanejo pop”, “sertanejo roméntico” ou “neossertanejo”. Sio
duplas mais suscetiveis as novas influéncias estilisticas. Sao artistas po-
pulares que véo produzir para um ptiblico de massa também suscetivel
as mudangas, 4 “modernizagéo” da musica sertaneja. Produtores, diretores artisticos e profissionais de
marketing fonogréfico que atuam em gravadoras conhecem o ptiblico e indicam as inovacdes para ga-
rantir a vendagem dos discos. A antiga imagem estereotipada do caipira malvestido, banguela, com
chapéu de palha foi superada. As novas duplas usam roupas de grife, cabelo bem cortado, tém os

~# A dupla Chitdozinho e
Xoror6 durante apresentagdo
no Rodeio Festival 2005, em
Itanhaém, litoral de Séo Paulo.
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dentes tratados, etc. As mudangas estilisticas também tém apelo comercial destinado a um publico dvido
por novidades. A viola foi substituida por instrumentos eletrdnicos como guitarra, contrabaixo elétrico
eteclados, além de bateria e, eventualmente, bancada e instrumentos de percussio. Tanto as composi¢des |
como os arranjos apresentam elementos da musica urbana de massa, especialmente das baladas roman- |
ticas da Jovem Guarda. Portanto, da musica caipira de fato restam poucos aspectos. Talvez, as vozes
agudas dos cantores e os duetos em terca, porém empregados de modo mais econémico.

Disponivel em: <www.violatropeira.com.br/minhaweb2/origem.htm>. Acesso em: set. 2012.

Gramatica textual Bl

‘L AfC:
B8 No texto 1, a letra da cangio tem caréter metalinguistico, ou seja, o eu lirico faz referéncia & constituigio do
proprio texto. Explique isso em seu caderno e justifique com trechos da letra.
3 A musicalidade ¢ uma caracteristica da letra das cancées.
a) Explique por qué.

5} Que recursos linguisticos estdo mais estreitamente ligados a construgdo dessa musicalidade? Por qué?

I2¥ Elementos descritivos sio empregados na letra das cangdes para produzir caracterizagoes.
a) O que é descrito e caracterizado nas cangdes que vocé leu aqui? &

) Que relagdo se pode estabelecer entre essas caracterizagdes e os sentimentos expressos pelo eu lirico?

Alguns criticos afirmam que a musica sertaneja de raiz (ou caipira) nos remete para um modo de vida que
praticamente inexiste atualmente. Vocé concorda?

I Em sua opinido, as “personagens” desse universo revelam tracos roménticos? Justifique.

- Nas letras das cangdes, elementos linguisticos de naturezas variadas intervém na constituicdo dos
“sentidos. Vejamos como isso acontece.

Para construir a musicalidade, explora-se principalmente a materiatidade das palavras. Conforme vocé
ja sabe, as palavras na lingua oral se constituem de sons (vogais, consoantes, ritmo, acento, etc.) e sdo
percebidas pela audicdo. Os sons representam um dos aspectos concretos e materiais da palavra: as ondas |
sonoras sdo elementos fisicamente mensuraveis e perceptiveis. O ritmo lento, por exemplo, associa-se @ |
ideia de monotonia; por sua vez, o ritmo rapido associa-se’a ideia de energia, intensidade. |

As qualidades e caracteristicas sonoras das palavras também se associam a diferentes significados:
vogais abertas (como /a/, /é/) podem dar ideia de claridade, luminosidade, alegria; vogais fechadas
(como /8/, /u/) conferem impressdo de tristeza e sofrimento. Consoantes “explosivas” (como /p/, /t/)
podem simular “batidas” ou ruidos rapidos; consoantes “fricativas” ou “chiantes” (como /s/ ou /ch/)
podem traduzir a impressdo de ruidos continuos (como o vento), cochichos, choro, etc.

Assim, a materialidade pode ser utilizada para acentuar ou chamar atencdo para os elementos |
imateriais das palavras, ou seja, os seus significados. Essa exploragdo seméntica é muito caracteris- |

tica da linguagem poética e, em especial, da poesia em versos e das letras de cangdes.
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