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A IMPORTANCIA DO TRABALHO DE CAMPO PARA A GEOGRAFIA: DA
TEORIA PARA A PRATICA

Lidiane Belarmino'

RESUMO

A Geografia, como ciéncia da humanidade, destina-se, ao estudo do espaco
produzido pelas sociedades, em suas relagcbes com 0s grupos sociais, natureza e
tempo histérico. Diante desse contexto, partimos da seguinte problematica: de que
forma, as aulas praticas de campo proporcionam uma melhor assimilacédo de
conteudo por parte dos alunos, como fonte enriquecedora de aprendizado? Assim,
esse artigo tem como objetivo, analisar, sob a o6tica do aluno do 1° Ano do Ensino
Médio, da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Carlota Barreira, Areia-
PB, e a forma em que a aula de campo contribui para uma melhor aprendizagem
dos conteudos da disciplina de Geografia. O universo da pesquisa foi a turma do 1°
Ano do Ensino Médio, com 16 alunos. Em relacdo ao trabalho, trata-se de uma
pesquisa explicativa, pois buscou identificar quais os fatores determinantes
referentes ao estudo. O referido estudo foi realizado através da implementagao de
questionarios e relatérios da docente. Foram feitos 16 questionarios com os alunos,
com perguntas objetivas e subjetivas. As objetivas foram tabuladas em graficos na
forma de diagrama de setor e as subjetivas foram dispostas em tabelas e, ambas,
analisadas a luz da literatura especifica. Para a realizacao do estudo, langou-se méao
da pesquisa aplicada. Quanto a abordagem do problema a pesquisa foi qualitativa.
Os tedricos que subsidiaram o trabalho foram: Pontuschka Paganelli (2009), Cacete
(2009); Malysz (2007); Venturi (2009); Peron (2009), Pereira (2015); Santos (2008)
Os resultados apontaram para a importancia do trabalho de campo para os alunos
compreenderem 0 meio no qual esta inserido, para a necessidade de planejamento
prévio e analise posterior da experiéncia, bem como as dificuldades que o professor
enfrenta para torna-lo possivel.

Palavras — Chave. Aula de Campo. Aprendizagem. Pesquisa Geografica

INTRODUGAO

A Geografia, como ciéncia da humanidade, destina-se ao estudo do espaco
produzido pelas sociedades, em suas relagcbes com 0s grupos sociais, natureza e
tempo histérico. Como disciplina escolar, obejtiva oferecer a alunos e professores, a

oportunidade de enriquecimento de suas representacdes sociais, bem como seu
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conhecimento acerca das multiplas dimensdes sociais da realidade social, natural,
cultural e histoérica, levando-os a ser capaz de melhor ler e entender o mundo em
sua complexidade e seu processo continuo de transformacgéo.

Um dos ditames da pedagogia moderna se centra no fazer, vivenciar a
aprendizagem. Nesse sentido, na formacdo de professores e alunos, faz-se
essencial dominar a leitura do espago ao seu redor, por meio da observacgao, seja
ela dirigida ou espontanea, produgao de registros variados, entrevistas e pesquisas
nas realidades locais do bairro ou da cidade. Essa abordagem sera o ponto de
partida para que os parametros reias para a compreensdo de espacos locais e de
regides mais distantes sejam construidos.

Diante desse contexto, partimos da seguinte problematica: de que forma, as
aulas praticas de campo proporcionam uma melhor assimilagdo de conteudo por
parte dos alunos, como fonte enriquecedora de aprendizado? esse artigo tem como
objetivo, analisar, sob a d6tica do aluno do 1° Ano do Ensino Médio, da Escola
Estadual de Ensino Fundamental e Médio Carlota Barreira no municipio de Areia-
PB, de que forma a aula de campo contribui para uma melhor aprendizagem dos
conteudos da disciplina de Geografia Inicialmente, apresentaremos os Conceitos e
Propostas para o Ensino de Geografia, Em seguida, um tépico intitulado
Ressignificando o estudo de Geografia: a importancia do trabalho de campo em
turmas do Ensino Fundamental, buscamos apresentar a nossa experiéncia do
trabalho de campo no municipio de Areia. Como subtdpico, apresentaremos um
breve histérico sobre a Geografia e a histéria do municipio. No ultimo tépico,
Resultados e discussdes, analisaremos, a luz dos postulados teodricos, como
Pontuschka. Paganelli Cacete (2009); Malysz (2007); Venturi (2009); Peron (2009),
Pereira (2015); Santos (2008) os 16 questionarios respondidos pelos alunos.

Por ultimo, apresentaremos as consideragdes finais € o corpo tedrico que

subsidiou nosso trabalho.

2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

2.1 PROPOSTAS CURRICULARES E O ENSINO DE GEOGRAFIA



Até a década de 1980, no Brasil, os Estados da Federagdao e os municipios
elaboravam suas proprias propostas curriculares. Apos essa década, esse cenario
comecga a se redesenhar, quando a CENP (Coordenadoria de Estudos e Normas
Pedagogicas) do Estado de Sdo Paulo em parceria com professores da USP
(Universidade de Sao Paulo). Tal proposta, chamada de “Geografia critica” veio a se
tornar um documento de referéncia para os cursos de licenciatura e influenciaram a
construgcdo de propostas curriculares nos demais estados. Com a aprovacao da
LDBN/96, as propostas curriculares dos Estados foram debatidas, no sentido de
gerar uma nova proposta nacional: surgem os Parametros Curriculares Nacionais
cuja maior inovacao foi a introducdo dos temas transversais (Etica; Meio Ambiente;
Pluralidade Cultural; Saude; Trabalho e Consumo; Orientagdo Sexual), segundo os
quais, € importante para a construgdo da cidadania e da pratica democratica.
(PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2009).

No ano de 2006, o governo estabelece um novo documento para o Ensino de
Geografia, que vem a ser as Orientagdes Curriculares para o Ensino de Geografia.

Dois aspectos merecem destaque nos marcos legais que tratam da oferta do
ensino médio, no Brasil: Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (n°.
9394/96) e os PCNs (Parédmetros Curriculares Nacionais). O primeiro aspecto € a
priorizacao do educando em sua formagao humanas, critica e ética, bem como a sua
preparagao para o mundo do trabalho. O segundo diz respeito as especificidades a
serem levadas em consideragao quando da organizagao curricular que, por um lado
deve seguir as diretrizes da base nacional comum, e, por outro, observar e
complementar essa base com uma parte diversificada que atenda as especificidades
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e do proprio aluno
(BRASIL, 1996); de modo a superar uma organizagao por disciplinas estanques,
cada vez mais em um processo interdisciplinar e contextual. Assim, o grande avango
determinado por tais diretrizes consiste na possibilidade objetiva de pensar a escola
a partir de sua propria realidade, privilegiando o trabalho coletivo.” (BRASIL, 2006).

Nas Orientagdes Curriculares de Geografia para para o Ensino Médio

(BRASIL, 2006), o ensino de Geografia deve preparar o aluno para:

localizar, compreender e atuar no mundo complexo, problematizar a
realidade, formular proposi¢des, reconhecer as dindmicas existentes
no espago geografico, pensar e atuar criticamente em sua realidade
tendo em vista a sua transformacgéo. A partir dessas premissas, 0



professor devera proporcionar praticas e reflexdes que levem o aluno
a compreensao da realidade. Portanto, para que os objetivos sejam
alcancados, o ensino da Geografia deve fundamentar-se em um
corpo tedrico-metodologico baseado nos conceitos de natureza,
paisagem, espaco, territério, regido, rede, lugar e ambiente,
incorporando também dimensdes de analise que contemplam tempo,
cultura, sociedade, poder e relacbes econdmicas e sociais e tendo
como referéncia os pressupostos da Geografia como ciéncia que
estuda as formas, os processos, as dindmicas dos fenébmenos que se
desenvolvem por meio das relagdes entre a sociedade e a natureza,
constituindo o espago geografico. Seu objetivo é compreender a
dinamica social e espacial, que produz, reproduz e transforma o
espaco geografico nas diversas escalas (local, regional, nacional e
mundial). (grifo nosso) (BRASIL, 2006, p. 43).

Assim, “a dindmica social e espacial” aparece como elemento indispensavel
para guiar, atuar e refletir os espeg¢o geografico. Nesse sentido, um dos eixos de
Geografia para o ensino Médio se centra nas “aprendizagens significativas”, as quais
devem privilegiar os conhecimentos prévios dos alunos e o meio geografico onde
este esta inserido. (BRASIL, 2006).

As Orientacdes apresentam como objetivos especificos (BRASIL, 2006,p. 44):

» compreender e interpretar os fenbmenos considerando as
dimensdes local, regional, nacional e mundial;

» dominar as linguagens grafica, cartografica, corporal e iconografica;
» reconhecer as referéncias e 0s conjuntos espaciais, ter uma
compreensao do mundo articulada ao lugar de vivéncia do aluno e ao
seu cotidiano.

Esse ultimo objetivo € de suma importancia para o professor que pretende
oferecer, ao aluno, uma boa compreensao do espago em que vive, de modo que
este seja capaz de pensar e viver 0 espago em todas as suas potencialidades e
limitacdes. Segundo Santos (2008) é papel do intelectual (aqui incluimos os
professores de Geografia) atualizar os conceitos e proceder sempre a uma analise
critica da sociedade, uma vez que o dinamismo, com o advento da Revolugao
Tecnologica, nos anos 90, promovem uma verdadeira revolugdo na maneira de
pensar e conhecer o espaco:

Desta maneira, a partir de entdo, Santos define o espagco como:

[...] algo dindmico e unitario, onde se reunem materialidade e acao
humana. O espago seria 0 conjunto indissociavel de sistemas de



objetos, naturais ou fabricados, e de sistemas de ag¢bes, deliberadas
ou ndo. A cada época, novos objetos e novas agdes vém juntar-se as
outras, modificando o todo, tanto formal quanto substancialmente.
(SANTOS, 2008, p. 46).

Observando esse dinamismo e considerando o espago como um laboratério
geografico (CAVALCANTI, 2002) é que consideramos o meio um recurso importante
e inesgotavel de conhecimento para articular o didlogo entre a didatica (o pensar
pedagogico) e a epistemologia (o pensar geografico), como preconizam o0s

Parametros Curriculares para o ensino de Geografia.
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2.2 RESSIGNIFICANDO O ESTUDO DE GEOGRAFIA: a importancia do trabalho
de campo para o ensino de Geografia.

Em Agosto de 2017 a turma do 1° ano do Ensino Médio da Escola Estadual Ensino
Fundamental e Médio Carlota Barreira, foram para uma aula de campo, onde em
sala de aula era ministrado o conteudo sobre Rochas, a docente junto com sua

metodologia prévia uniu a dindmica da teoria com a pratica.

Figura 1: Aula de Campo. Visita & Pedra de Santo Antonio, Fagundes/PB, agosto /2017.

Fonte: Acervo da Professora Pesquisadora Lidiane Belarmino, 2018
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Figura 2: Aula de Campo. Visita @ Pedra de Santo Antonio, Fagundes/PB, agosto/2017.
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Fonte: Acervo da professora pesquisadora Lidiane Belarmino, 2018

Pereira (2015) afirma que para conceituar trabalho de campo, é preciso que
se estabelega uma diferenga fundamental entre 0 que seja metodologia e o que seja
técnica. Assim, entendendo técnica como “preceitos praticos utilizados por uma
ciéncia” e metodologia como “um processo no campo do pensar’. (PEREIRA, 2015,
p. 210). Nesse sentido, a metodologia pressupde a técnica. O trabalho de campo,

assim, é metodologia e nao técnica.
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Para Venturi (2005), o trabalho de campo é definido como o momento em que
0 pesquisador entra em contato direto com a realidade, independente do uso ou nao,
de instrumentos.

Marconi e Lakatos (2003), por sua vez, definem a pesquisa de campo pela
sua finalidade: esta serve para levantar informag¢des que sirvam para a resposta a
um dado problema.

Pereira citando Sternberg ([1946], 2015) apresenta as seguintes etapas do
trabalho de campo: planejamento, atividade pratica e analise das informagdes
obtidas em campo que devem ser trabalhadas no sentido de atender ao objetivo da
aula de campo.

Guerra e Cunha (1996) apontam exatamente para o carater pratico da
pesquisa de campo e sua importancia para solidificar o conhecimento tedrico. Nesse
sentido, Ramos (1999) reitera a visao de Guerra e Cunha, ao afirmar que a aula de
campo no ensino de Geografia deve ter os objetivos de fixar o conteudo e possibilitar
o enriquecimento da aula tedrica.

A aula de campo, portanto, deve estar prevista tanto no Plano de Trabalho do
Professor da disciplina de Geografia quanto no Projeto Politico Pedagdgico da
escola. Para Ataide (2005) é importante que se faga uma programag&o minuciosa,
em que constem tudo o que sera trabalhado e privilegiado na aula de campo, a fim
de tornar essas atividades mais proveitosas do que, simplesmente, aproximar a
teoria da observacéao direta.

Ao trabalho de campo, deve-se seguir a elaboracdo do relatorio de
observacao que geralmente corresponde a uma avaliagdo. Como podemos ver, a
aula de campo € algo dinadmico, enriquecedor, que traz o aluno para dentro do
processo de aprendizagem, mas é algo complexo. Nado é um simples passeio. Por
isso, o relatério é importante para que se possa perceber se o educando
compreendeu o objetivo da aula de campo, se foi capaz de refletir criticamente sobre
esta. Outro ponto positivo dos relatérios dessas aulas € o fato de que o relatério
possibilita ao aluno do Ensino Médio, nosso caso, comegar a ter contato com os
documentos cientifico-académicos, sua linguagem, padronizagcdo, coeréncia, sua
estruturacao, enfim.

Venturi (2009) estrutura assim, um relatério de aula de campo: capa; sumario;
apresentagao ou introdugao, em que o aluno ou grupo informa ao leitor o significado

do trabalho no contexto da disciplina, a instituicdo onde foi realizado, o percurso da
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aula de campo; caracterizagdo do local visitado; desenvolvimento, a “narragao-
descricao dos fatos e objetos observados” (p. 230) e as consideragdes finais, em
que momento de relato das impressoes e reflexdes sobre a aula. Assim, uma aula
de campo vai atender ao dinamismo que os alunos esperam e resultar em um
trabalho cujas reflexdes podem ter implicagbes positivas e de ressignificagdo para
aquele lugar, uma vez que as autoridades competentes tenham acesso ao teor de
tais relatorios. Assim, a aula de campo cumpre com seu papel cientifico e social de
estudo do meio.

O estudo do meio, o maior laboratério geografico, no dizer de Cavalcanti
(2002). Para Malysz (2007, p. 171) o estudo do meio sempre foi um recurso importante
(mesmo indispensavel) para a constru¢do do conhecimento geografico e, principalmente,
para a vivéncia do método cientifico de pesquisa.

Assim, é através da analise do meio em que vivemos que podemos perceber
a acao da sociedade sobre a natureza e vice-versa, sobre o espaco, o tempo e, ao
mesmo tempo, percebermo-nos como sujeitos, como protagonistas desse processo.
Por isso, que as aulas de campo devem ser valorizadas para que 0 ensino € 0
préprio sujeito sejam ressignificados. Em todas as etapas da aula de campo, o aluno
€ levado ao desenvolvimento de habilidades, tais quais a observacao, a intui¢do, a
percep¢do que devem ser trabalhadas, pensadas, testadas ao lado do
levantamento, selecdo e organizagdo de dados, na construgdo do conhecimento
cientifico. (MALYSZ, 2007).

Malysz (2007, p. 174) ressalta alguns objetivos importantes para o estudo do

meio:

> Mobilizar primeiramente as sensacgdes e percepcbes dos
alunos no processo de conhecimento, para em seguida proceder-se
a elaboracdo conceitual em sala de aula. Pode-se pensar na
construcdo d conceitos, a partir dos conhecimentos prévios dos
alunos, levando-os a elaboragdo do conceito cientifico, realizando
assim uma transposicao didatica.

> Proporcionar ao aluno condicbes de desenvolver sua
capacidade de saber, observar, entender e analisar de forma critica a
realidade da sociedade da qual ele faz parte;

> Possibilitar ao aluno a visualizagdo dos problemas de um
determinado local e as possiveis solugdes, pois dessa forma ele
pode interferir na realidade que o cerca, como um ser ativo e criativo,
e a partir deste tipo de estudo aprender a ampliar sua visdo de
mundo;



14

> Ajudar os alunos a entender a natureza e sua importancia para
a sociedade, através do estudo em conjunto das caracteristicas
fisicas e humanas dos lugares;

> Motivar o aluno a conhecer Geografia através da familiarizagéo
com 0 meio que o cerca, em uma aprendizagem dindmica, mediante
a realizacao de aulas de campo.

Como podemos ver, em termos como “entender a natureza e sua importancia
para a sociedade”, “entender de forma critica”, “problemas e possiveis solugdes”,
“interferir na realidade que o cerca”, “aprendizagem dinédmica”, a aula de campo tem
o objetivo maior de ressignificar a propria aprendizagem e o meio em que estamos
inseridos. Para tal, faz-se necessario que se planeje bem a aula, conhecendo
previamente o local a ser visitado; ler textos sobre a problematica a ser observada,;
fazer uso da interdisciplinaridade; agendar e providenciar o transporte e proceder a
divisdo de tarefas para os grupos. Assim, ao tomar contato com a realidade

observada, o aluno ja tera plenas condigdes de se posicionar frente a esta realidade.

3.0 METODOLOGIA

O presente artigo se propde a realizar um estudo sobre a importancia do
trabalho de campo para o ensino-aprendizagem de Geografia. O universo da
pesquisa foi a turma do 1° Ano do Ensino Médio, com 16 alunos, com idades entre
14 e 17 anos do Ensino Fundamental da Escola Estadual de Ensino Fundamental e
Médio Carlota Barreira, Areia -PB.

Em relacédo aos objetivos, € uma pesquisa explicativa, pois buscou identificar
quais os fatores determinantes referentes ao estudo. A referida pesquisa foi
realizada através da implementacédo de questionarios e relatérios da docente. Foram
feitos 16 questionarios com os alunos, com perguntas objetivas e subjetivas. As
objetivas foram tabuladas em graficos na forma de diagrama de setor e as subjetivas
foram dispostas em tabelas e, ambas, analisadas a luz da literatura especifica.
(Apéndice)

O estudo dos dados qualitativos foi realizado seguindo os passos da técnica
da andlise de conteudo descrita por Bardin (2009) “que compreende: primeiro, a
leitura de cada uma das entrevistas; segundo, a leitura com a finalidade de
desmembrar as unidades de registro para classificar e agrupar os dados brutos

oriundos das falas dos sujeitos em representagéo do conteudo e a categorizagao por
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grupo de registro com significado e elementos comuns”. Os resultados foram
apresentados na forma de textos discursivos.

Para a realizagao do estudo, langou-se mao da pesquisa aplicada. Esta se
atétm normalmente a problemas especificos de organizagdo (ROESCH, 1999).
Quanto a abordagem do problema a pesquisa foi qualitativa Raupp e Beuren (2008)
afirmam que as pesquisas qualitativas realizam analises profundas em relagdo ao
objetos ou fendbmeno de estudo, procurando destacar e conhecer as caracteristicas

nao observadas nas pesquisas quantitativas.

3.1 BREVES ASPECTOS HISTORICOS E GEOGRAFICOS DO MUNICIPIO DE
AREIA

O municipio de Areia (figura 3) esta situado a 118 quilémetros a noroeste de
Jodo Pessoa — capital do Estado. Limita-se, ao Norte, com Arara, Serraria e Pildes;
a leste, com os municipios de Alagoinha e Alagoa Grande; a sul, com Alagoa
Grande e Alagoa Nova e a Oeste, com Remigio. O municipio € cortado pelo Rio
Bananeiras e pelos riachos Mandau, Pitombeira, Pedregulho, Marzagéo e Fechado,
todos componentes da Bacia do Rio Mamanguape. Sua altitude varia de 400 a 600
metros. (FIUZA. GONCALVES, SORRENTINO et ali, 1998).

Figura 3: Mapa de localizagao geografica do municipio de Areia-PB.
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O municipio de Areia fica localizado no Brejo paraibano, a 118 km a Noroeste
de Jodo Pessoa na Paraiba. Tem uma populagao estimada em 23.472%

A microrregido do Brejo paraibano representa uma excegao geografica dentro
do bioma do nordeste brasileiro e esta dividido do seguinte modo: litoral, com sua
Zona da Mata, o Agreste, a Caatinga, o Sertdo e o Alto Sertdo. O brejo paraibano,
segundo Gaudéncio (2007, p. 148): é “o maior Brejo Agrestino com 1940 quildmetros
quadrados de superficie”, uma excegdo, juntamente com o brejo pernambucano, a
outros estados da Regido Nordeste, zona intermediaria entre o Agreste e o Sertéo,
“bastante acidentada, com precipitagcbes abundantes e frequentes, bem como
mananciais de aguas perenes” (GAUDENCIO, 2007, p. 149).

A localizagdo geografica dessa regido do Brejo, servindo de zona de
transicao, entre Litoral e Sertao, possibilitou o surgimento de um lugar que servisse
de pouso para os viajantes, transformando-se logo num polo promissor, em virtude
da fertilidade do seu solo e da abundéncia de mananciais, no fim do século XVII
para inicio do XVIIl, por volta do ano 1700 (ALMEIDA, [1957], 1980), data da
povoagao do municipio.

O nome Brejo de Areia se deve a um riacho que passa pela propriedade
Saboeiro, onde havia pequenos barrancos de uma areia fina e branca, as margens
do corrego que cortava a estrada que ia de Areia para Alagoa Grande (ALMEIDA,
[1957]11980, p. 7).

Areia ja foi o maior municipio da Microrregido do Brejo, de cujo territorio
faziam parte integrante os atuais municipios de Bananeiras, Guarabira, Cuite,
Alagoa Grande, Pilées, Serraria e Pedra Lavrada. Emancipou-se politicamente de
Mamanguape, no ano de 1846. Desde o ano de 2005 é uma das cidades que
compdem o Patriménio Historico, Arquitetdnico, Urbanistico e Paisagistico do Brasil,

pelo IPHAN - Instituto do Patriménio Historico e Artistico Nacional.

> Disponivel em: < www.cidades.ibge.gov.br>.
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Figura 4: Centro Histérico da Cidade de Areia - PB

Fonte: Clemilson Fotografia

3.1.1 A Escola Estadual Carlota Barreira

A Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Carlota Barreira foi
fundada em 1968, pelo Monsenhor Ruy Barreira Vieira, chegado a Pardéquia em
1949. Inicialmente, o Padre havia fundado varias escolas paroquiais, nos bairros da
cidade e, posteriormente, resolveu reuni-las todas numa sé escola: a Escola Carlota
Barreira, nome dado em homenagem a sua mae, morta em 1941. Inicialmente, a
intencdo do cura era a de oferecer o ensino primario a 800 alunos pobres da cidade
e circunvizinhanca. (ARAUJO; TORRES; SILVA, 1994). E Escola, desde entéo,
passou a ser o investimento predileto do Monsenhor que ergueu, quando completou

40 anos de paroquiato, em 1989, um busto em sua homenagem, em frente a escola.
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Figura 5: Visdo da fachada da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio ‘Carlota Barreira”.

= )

R

Fonte: rvo da pféfessora pesquisadora Lidiane Belarmmo, 201 8.;

Atualmente, instituicdo € uma Escola Estadual de Ensino Fundamental e
Médio, num total de 927 alunos, distribuidos em 32 turmas, funcionando nos trés
turnos.

A escola conta com quadra de esportes, Banda Marcial premiada por todo o
Nordeste; sala de informatica; refeitorio; sala de exibicdo; biblioteca e uma capela

dedicada a Nossa Senhora das Vitorias.
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FIGURA 6: Corredor do interior da Escola Estadual Carlota Barreira, Areia/PB.

FONTE: Arquivo da professora pesquisadora Lidiane Belarmino, 2018

FIGURA 7: Patio e Capela Nossa Senhora das Vitérias da Escola Estadual Carlota Barreira,
Areia/PB.

FONTE: Arquivo da professora pesquisadora Lidiane Belarmino, 2018



4 RESULTADOS E DISCUSSOES

geografico, pois, para ele, € no meio que se verifica o0 processo de relagdo existente
entre a natureza e a sociedade. Sendo assim, foi analisado as respostas ao
questionario (Apéndice 1) aplicado pela Professora-pesquisadora, cujo objetivo foi o

de verificar junto aos alunos, a importancia das aulas de campo para o ensino de

Para Cavalcanti (2002) o meio, visivel na paisagem, € o maior laboratério

Geografia.

tabelas, depois as respostas objetivas, que foram distribuidas em graficos na forma

Primeiro foi analisado as questdes subjetivas, que foram organizadas em

de diagrama de setor.

4.1 ANALISE DOS QUESTIONARIOS

4.1.1 Questoes Subjetivas

4.1.2 Questao 2 do Questionario

De acordo com as respostas dos alunos que participaram da amostragem, a aula de
campo esta ligada a pratica, termo que encontramos diretamente em 10 respostas e,
nas outras, termos similares, como “dinamica”, “fora da escola

natureza”. Outro elemento frisado foi o contato direto com o momento em que o

”» “

aluno/cientista/pesquisador tem um contato direto com a realidade. (Quadro 1)

QUADRO 1: Os alunos foram nomeados por A1, A2, A3, assim, sucessivamente.

O que vocé entende por “aula de campo?”

A1 Aula fora da escola.

A2 Uma aula pratica diretamente com a natureza

A3 Uma aula pratica conhecer novos clima (sic)

A4 E uma forma de conhecer e aprender na pratica, no contato mais direto
A5 Uma aula pratica onde vocé conhece lugares novos e climas.

A6 Dinémica!

A7 Uma aula pratica (sic), conhecer novos ambientes, novos climas.

, “diretamente com a
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A8 Uma forma pratica (sic) de adquirir novos conhecimentos.

A9 Uma forma pratica para adquirir novos conhecimentos

A10 E uma forma pratica direcionada especificamente com o meio ambiente.

A11 E uma forma pratica direcionada especificamente com o meio ambiente.

A12 Uma aula para ter novos conhecimentos e novas experiéncias.

A13 Uma aula que envolve um conhecimento com a natureza.

A14 Uma forma de conhecer lugares e ter mais conhecimento sobre o
assunto e também aulas praticas (sic)

A15 E uma maneira mais simples de entender o espaco geografico

A16 Uma aula diretamente com a natureza.

Fonte: Questionario aplicado a turma pela Professora Lidiane Belarmino, 2018.

O ensino de Geografia focado no estudo e apreensdo do meio tem
proporcionado ao estudante novas formas de aprender Geografia, de ler e
interpretar a realidade que o circunda, despertando a curiosidade, a observagao, a
comparacao, a compreensao de conceitos abstratos. E, depois, empresta as aulas,
o dinamismo necessario ao aluno do novo século.

O conceito de espago é essencial para o ensino de Geografia. Para Santos,

espago vem a ser:

[...] algo dinamico e unitario, onde se reunem materialidade e
acao humana. O espago seria 0 conjunto indissociavel de
sistemas de objetos, naturais ou fabricados, e de sistemas de
acoes, deliberadas ou ndo. A cada época, novos objetos e
novas agdes vém juntar-se as outras, modificando o todo, tanto
formal quanto substancialmente. (SANTOS, 2008, p. 46).

Ao conceituar espago como algo dindmico, o gedgrafo prioriza o movimento, a
mudanca e as transformagdes presentes no nosso meio. Meio, fruto do trabalho
humano, da acdo humana e compreendido a partir da produtividade e dos frutos de

tais acoes.



22

4.2. Questao 4 do Questionario

Para tratar da importancia da aula de campo para o ensino-aprendizagem de
Geografia, os alunos, em sua maioria falaram do “contato fisico”, “dinamica”, bem

como apontaram para uma melhor assimilagao dos conteudos. (Quadro 2)

QUADRO 2: A aula de campo para aprendizagem dos conteudos.
Por que vocé considera importante a aula de campo para a aprendizagem

dos conteudos, em Geografia?”

A1 Porque além de ver vocé sabe na pratica (sic) o que esta estudando.

A2 Porque o conteudo assimila melhor, em pratica € mais facil fixar o
assunto.

A3 Porque a Geografia estuda os tipos de ambiente, clima e as camadas

A4 Porque o aprendizado fica mais apurado, tendo o contato fisico.

A5 porque (sic) o conteudo fica mais interessante, mais dindmico e mais

participativo e na minha opiniao se aprende melhor.

A6 Sim, pela melhor dindmica.

A7 Porque a Geografia estuda os tipos de ambientes, climas e as camadas

da terra, e assim aprendemos melhor na pratica.

A8 Porque na aula de campo tem contato direto fisico e assim fixar mais o
assunto.
A9 Porque na aula de campo tem o contato fisico com o conteudo e assim

fixar melhor o contetiido

A10 Porque na aula de campo podemos ter o contato fisico com o conteudo,

e assim fixar melhor.

A11 E importante porque o contetido assimila (sic) melhor, e vocé esta pode

estar perto da natureza.

A12 A aula de campo € mais dinamica, o assunto fixa melhor.

A13 que (sic) envolve vocé a teoria e a pratica, que da diretamente com o que

esta vendo em sala.

A14 Porque vocé tem mais contato direto (sic) com o assunto e aprende mais

olhando o proprio assunto e tem mais conhecimento.

A15 Porque obtemos conhecimentos mais claros e mais aprofundados o
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espaco geografico.

A16 Porque a gente assimila melhor o conteudo,

Fonte: Questionario aplicado a turma pela Professora Lidiane Belarmino, 2018.

4.3 QUESTOES OBJETIVAS

A quantidade de alunos que responderam ao questionario foram 16 alunos: 7
deles sdo do género masculino e 9 feminino. Correspondendo a 56% séao do género

feminino e 44% do género masculino. (Grafico 1)

Grafico 1: Género dos Entrevistados

Alunos

B Feminino

H Masculino

Fonte: Acervo da Professora Pesquisadora Lidiane Belarmino, 2018.

Com relacao a faixa etaria, dos 16 alunos que responderam ao questionario, a
maioria tem 15 anos de idade, 56%; 25% tém 16 anos; 12% tém 17 anos e 7% tém
14 anos. Num primeiro momento, atentou- se para o fato de que nao ha distorgao
idade/série. Por outro lado, observou-se que a psicogénese de Piaget divide o
desenvolvimento mental da crianga, indo do nascimento a adolescéncia, em quatro
etapas ou estagios: O 4° Estagio vai dos 11 aos 16 anos e € conhecido como
Operatorio-formal. Nessa fase, da adolescéncia, surgem as caracteristicas que
marcarao a vida adulta. O desenvolvimento da reflexao atinge um nivel que permite

o total desenvolvimento do pensamento matematico, cientifico e filosofico. Segundo
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Piaget € a idade da metafisica. A partir desse momento, comega na crianga o
dominio das noc¢des abstratas. Aprofunda-se aqui, o valor das ideias e ideais. Ocorre
uma segunda fase egocéntrica, diferente da que ocorre a partir dos 3 anos, por ter
carater social. “Preocupa-se consigo, mas em sua relagdo com os outros” (CUNHA,
1987, p. 79). Portanto, podemos ver que a faixa etaria dos alunos que participaram
da amostragem esta exatamente dentro desse perfil piagetiano de amadurecimento
do pensamento abstrato, da reflexdo, aptos a tirarem conclusdes criticas e sua
relagdo com o outro, com 0 mundo e as pessoas que o0 cercam esta num momento

bastante relevante. (Grafico 2)

Grafico 2: Faixa Etaria dos Entrevistados.

Idades

M 15 anos
M 16 anos
17 anos

14 anos

Fonte: Acervo da professora pesquisadora Lidiane Belarmino, 2018.

Perguntados sobre o que os alunos mais gostam nas aulas de geografia
(Grafico 3), dos 16 alunos que responderam,15 elegeram a aula de campo e 1 aluno
citou os debates em sala de aula, o que representa uma preferéncia de 97% entre
os alunos pesquisados.

A aula de campo, com sua proposta de por o aluno em contato com a
realidade, constituindo-se em um método ativo e interativo abre possibilidades para
que o aluno compreenda melhor os fendbmenos que compdem o espago geografico.
(MALYSZ, 2007).
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Grafico 3: Resposta a pergunta: O que vocé mais gosta nas aulas de Geografia?

Questao 1

B Aulas de campo

B Os debates em sala de aula

Fonte: Acervo da professora pesquisadora Lidiane Belarmino, 2018.

Quando indagados sobre o numero de aulas de campo que os alunos tiveram
no primeiro semestre de 2018, 13 alunos responderam que foram duas aulas de
campo e 3 deles responderam que foi apenas uma aula de campo, como podemos
ver no grafico a seguir (Grafico 4), o que representa 81% para duas aulas de campo
e 19% citaram apenas uma aula de campo. Como a maioria respondeu que foram
duas, o que pode ter havido é que os trés alunos que responderam que houve uma
aula de campo terem faltado ou se equivocado no momento da resposta, ou ainda,
que nao esteja muito bem interiorizado, o que vem a ser uma aula de campo, nao
considerando uma visita ou uma oficina de fotografia da cidade como aula de
campo.

Diante disso, fica claro que o conceito, se levarmos em conta a ultima
proposicao, de aula de campo deve esta mais claro para o aluno, quando do

planejamento das aulas, pela professora.
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Grafico 4. Resposta a pergunta: Quantas aulas de campo vocés tiveram no primeiro semestre de
20187

Questao 5

M Duas aulas de campo

® Uma aula de campo

Fonte: Acervo da professora pesquisadora Lidiane Belarmino, 2018.

Quando questionados sobre a metodologia utilizada pelo professor (a) nas
aulas de campo em Geografia, 81% classificaram como 6tima; 12% consideram bom
e 7% julgam regular (Grafico 5). Como vemos, a maioria aprova a metodologia
utilizada nas aulas de campo.

O cuidado que o professor deve ter € o de que o aluno esteja efetivamente
aprendendo e confrontando teoria e pratica com essas aulas e que a metodologia
utilizada va além de uma aula ao ar livre e que se concretize efetivamente como um

estudo do meio em que ele esta inserido.
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Grafico 5: Resposta do aluno a pergunta: A metodologia utilizada pelo professor(a) nas aulas de
campo de Geografia é:

Questao 6

m Otimo
B Bom

Regular

Fonte: Acervo da professora pesquisadora Lidiane Belarmino, 2018.

Quando indagados se gostariam de ter mais aulas de campo na disciplina de
Geografia, todos foram unanimes ao responder que sim. 100% dos alunos que
participaram da amostragem responderam afirmativamente a essa pergunta,
conforme grafico 6, abaixo.

Sem duvida, em um municipio de natureza exuberante, variedade de plantas
e biomas, Patrimbnio Urbanistico e Paisagistico Nacional, que enfrenta problemas
de crescimento desordenado, de mudancgas climaticas e histdricas vem a ser um
laboratdrio gratificante para o professor que sabe conduzir bem o estudo do meio e
para o aluno que pode problematizar e arriscar solugdes, com base nas teorias
estudadas e, ao fim, pode contribuir para a minimizagéo dos problemas encontrados,

ser um cidaddo mais atuante em seu espago geografico.
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Grafico 6: Resposta a questdo: Vocé gostaria de ter mais aulas de campo na disciplina de
Geografia?

Questao 7

B Sim

Fonte: Acervo da professora pesquisadora Lidiane Belarmino, 2018

Vérios sédo os desafios que o professor enfrenta quando se dispbe a planejar
uma aula de campo, desde a burocracia administrativa, passando pela falta de
transporte até a falta de equipamentos especificos (PEREIRA, 2015). Os alunos que
participaram da amostragem quando indagados acerca dessa questdo: Para vocé,
como aluno, qual a maior dificuldade encontrada para que acontecam as aulas de
campo? (Grafico 7), 100% apontaram a falta de recursos como transporte e tempo.
Tais problemas podem resultar numa ma aula de campo ou em uma néo realizagao

da aula.
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Grafico 7: Resposta a questdo 7 do Questionario: Para vocé, como aluno, qual a maior dificuldade
encontrada para que acontegam as aulas de campo?

Questao 8

M Recursos, como transporte e
tempo

Fonte: Acervo da professora pesquisadora Lidiane Belarmino,2018

5 CONSIDERAGOES FINAIS

O resultado da pesquisa realizada com os alunos do 1° Ano do Ensino Médio
de uma escola publica do municipio de Areia revelou que as aulas de campo sao
preferéncia entre os mesmos, pelo dinamismo e pela interagdo que essa aula
proporciona entre o aluno e o meio ambiente. Todos os alunos entrevistados
souberam definir o que vem a ser uma aula de campo, bem como foram capazes de
perceber quais as dificuldades encontradas para a sua realizagao.

O trabalho teve sua importancia para reforgar que as dificuldades de ordem
pratica para a realizacdo de um trabalho de campo vao além da falta de recursos,
como transporte, material e tempo e que prescindem de uma metodologia adequada
e de um planejamento prévio.

Para o professor, € um momento de fazer a unido da teoria com a pratica, de
modo que a aprendizagem se efetive de fato e englobe diferentes abordagens da
disciplina de Geografia: geopolitica, socioambiental, cultural, econdmica para que o
espaco seja lido, interpretado e compreendido.

Desta feita, o exercicio professoral teve como motivagdo maior minha

Instituicdo de Ensino, foi dentro da Universidade Estadual da Paraiba, junto com
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meus professores que desenvolvi mais 0 meu dom para ministrar aula. Nas aulas
praticas no Estagio Supervisionado aprendi que minha fung¢ao vai muito além da sala
de aula, o desenvolvimento e a interagao dos assuntos ministrados por mim, porém
com uma vivéncia maior, podemos assim dizer que foi um excelente relato de
experiéncia, cresci ainda mais como pessoa e acima de tudo profissionalmente.

Hoje além de formadora de opinido, sou incentivadora do conhecimento onde
envolve o espacgo, desbravando elementos que compde nosso meio, assim
construimos essa dinamica professor-aluno, trocando conhecimentos de uma forma

bem mais vivenciada.

ABSTRACT

Geography, as a science of humanity, is designed to study the space produced by
societies in their relations with social groups, nature and historical time. Given this
context, we start from the following problematic: in what way, practical field classes
provide a better assimilation of content by the students, as an enriching source of
learning? Thus, this article aims to analyze, from the point of view of the student of
the 1st Year of High School, the State School of Elementary and High School Carlota
Barreira, Areia-PB, in what way the field class contributes to a better learning of the
contents of the Geography discipline. The research universe was the class of the 1st
Year of High School, with 16 students. Regarding the work, this was an explanatory
research, because it sought to identify the determinants of the study. This study was
carried out through the implementation of questionnaires and teacher reports. There
were 16 questionnaires with the students, with objective and subjective questions.
The objectives were tabulated in graphs in the form of pizza and the subjective ones
were arranged in tables and, both, analyzed in the light of the specific literature. For
the accomplishment of the study, applied research was used. Regarding the problem
approach, the research was qualitative. The theorists who subsidized the work were:
Pontuschka Paganelli (2009); Cacete (2009); Malysz (2007); Venturi (2009); Peron
(2009), Pereira (2015); Santos (2008) The results pointed out the importance of the
fieldwork for students to understand the environment in which they are inserted, the
need for prior planning and subsequent analysis of the experience, as well as the
difficulties that the teacher faces in order to make it possible.

Keywords: Field class. Learning. Geographic Research
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Apéndice.

MODELO DE QUESTIONARIO RESPONDIDO PELOS ALUNOS

QUESTIONARIO
Caro aluno (a)

O objetivo deste questionario é servir a uma pesquisa académica acerca das
importancia das aulas de campo para o ensino de Geografia. Nao se pretende
avaliar o docente, tampouco o aluno. Portanto, suas respostas n&o serao julgadas
como certas ou erradas.

Para responder o questionario, reflita sobre as suas aulas de campo em
Geografia, nao deixe resposta em branco. E, caso surja alguma outra duvida,
pergunte-me! Agradecemos a sua colaboragao!

Escola:

Série: Turno:
idade:

Sexo: ( ) Feminino ( ) Masculino ( )
Data [/

1) O que vocé mais gosta nas aulas de Geografia?
) Os debates em sala de aula

) Utilizagédo de recursos multimidia
) Aulas de campo

) Projetos

) Avaliacbes

2) O que vocé entende por “aula de campo?”

3) Assinale as alternativas que estao incluidas nas aulas de campo de Geografia.

( ) Planejamento

( ) Atividade Pratica

( ) Analise das informacdes obtidas na aula de campo.

( ) Nenhuma das Anteriores

4 Por que vocé considera importante a aula de campo para a aprendizagem dos
conteudos, em Geografia?
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5 Quantas aulas de campo vocés tiveram no primeiro semestre de 20187

( ) Uma

( ) Duas

( ) Nenhuma

( ) Mais de trés

6) A metodologia utilizada pelo professor (a) nas aulas de campo de Geografia é:
( ) Otimo ( )Bom ( ) Regular

7) Vocé gostaria de ter mais aulas de campo na disciplina de Geografia?
( ) Sim
( ) Nao

8) Para vocé, como aluno, qual a maior dificuldade encontrada para que acontegcam
as aulas de campo?

( ) Recursos, como transporte e tempo.

( ) Falta de discussao sobre o tema, antes das aulas

( ) Sensibilidade da gestdo administrativa escolar.



