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RESUMO

A Geografia passou por diversas mudancas ao longo de sua consolidagdo como disciplina
escolar e hoje apresenta-se como uma disciplina fundamental na formagdo cidada do
estudante e o professor ¢ o principal, mas ndo o unico, responsavel por esse processo de
desenvolvimento do aluno. O presente trabalho refere-se a uma investigacdo da propria
pratica, como o objetivo de ponderar sobre o ensino de Geografia no 6° ano do fundamental
da Escola Municipal Antonio Trovao de Melo e a0 mesmo tempo fazer uma analise da minha
pratica como professora regente da turma supracitada. Para tanto, foi adotado o método
narrativo como metodologia de pesquisa, ja que este permite refletir sobre as experiéncias
vividas. Esta pesquisa fundamentou-se em uma investigagao bibliografica em diversos autores
a fim de refletir o processo evolutivo da Geografia escolar e seu papel nos anos finais do
fundamental, com énfase no 6° ano. Para a aquisi¢do do resultado foram aplicados
questionarios para os alunos através dos quais pude analisar a importancia dada por eles ao
estudo de Geografia. Posteriormente apesento uma discussao sobre os desafios
proporcionados pelo cotidiano escolar e as dificuldades que fazem parte do processo de
ensino e aprendizagem desta disciplina. Este estudo possibilitou uma autorreflexao através da
qual pude rever minhas praticas pedagogicas e a minha postura em sala de aula e o quanto
estes e outros fatores influenciam no processo de ensino e aprendizagem de Geografia.

Palavras-chave: Ensino de Geografia; Autobiografia; Ensino fundamental.



ABSTRACT

Geography has undergone several changes throughout its consolidation as a school subject
and today it is presented as a fundamental subject in the student's citizen education and the
teacher is the main, but not the only, person responsible for this process of student
development. This work refers to an investigation of the practice itself, as the objective of
pondering the teaching of Geography in the 6th year of the Antonio Trovdao de Melo
Municipal School and at the same time make an analysis of my practice as teacher, regent of
the above group. For that, the narrative method was adopted as a research methodology, since
it allows to reflect on these experiences. This research was based on a bibliographical research
of several authors in order to reflect on the evolutionary process of school geography and its
role in the final years of the basic education, with emphasis on the 6th year. For the
acquisition of the result, questionnaires were applied with the students, through which I could
analyze the importance given by them to the study of Geography. Later, I present a discussion
about the challenges posed by everyday school life and the difficulties that are part of the
teaching and learning process of this discipline. This study allowed for self-reflection through
which I was able to review my pedagogical practices and my posture in the classroom and
how these and other factors influence the process of teaching and learning Geography.

Keywords: Geography Teaching; Autobiography, Elementary School.
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1 PARA INICIO DE CONVERSA
1.1 O INTERESSE PELA PESQUISA

O ensino de Geografia vem sofrendo importantes mudangas ao longo de sua historia.
A transi¢do do século XX para o século XXI representou um periodo de renovagdo da
disciplina, que cada vez mais “[...] tem procurado pensar seu papel nessa sociedade em
mudanca, indicando novos conteudos, reafirmando outros, questionando os métodos
convencionais postulando novos” (CAVALCANTI, 2002, p.11), essa mudanga pode ser
atribuida a diversos fatores, dentre os quais as transformacdes ocorridas na propria sociedade.
Essa realidade demanda novas habilidades por parte das escolas e de seus professores. Neste

contexto, Pontuschka, Paganelli & Cacete (2009, p. 38) defendem que:

A Geografia, como disciplina escolar, oferece sua contribui¢do para que alunos e
professores enriquegam suas representagdes sociais e seu conhecimento sobre as
multiplas dimensdes da realidade social, natural e historica, entendendo melhor o
mundo em seu processo ininterrupto de transformacao.

Como visto, 0 mundo contemporaneo esta cada vez mais complexo o que torna essa
disciplina indispensavel na formag¢ao de cidaddos conscientes e atuantes capazes de
compreender a realidade que os cerca, segundo Santos (1999, p. 4) “[...] a Geografia ¢ uma
disciplina deste século (sic) e a globalizacao trouxe o fortalecimento do discurso geografico.
Para explicar o mundo, o pais, o lugar, ¢ preciso beber sua raiz no mundo tal qual ele é”.

Ao adentrar no curso de Geografia ndo percebi o grande desafio colocado a minha
frente, apenas quando iniciei a minha atua¢do como professora, compreendi a complexidade
de ensinar uma disciplina com tanto poder de formag¢ao social, ¢ a dificuldade de encontrar

recursos que o auxiliem neste processo de ensino e aprendizagem. Seguindo essa perspectiva,

Kimura afirma que:

Como ¢ sempre o professor o mediador do conhecimento a ser desenvolvido nas
escolas, cabe-lhes trabalhar com desafios como: o que e de que maneira ensinar?
Que dizer, estando no cerne do ato educacional o fazer-pensar do professor e do

aluno, o ensinar-aprender adquire uma importancia fundamental (2008, p. 81).
Ser educador ¢ sindnimo de compromisso, responsabilidade e, principalmente, desafio
quando se trata de contribuir com o desenvolvimento das capacidades intelectuais do
educando. Como docente devemos, além de tudo, ter conhecimento e criatividade para

transformar nossas aulas em um lugar de construcio e reconstru¢do de conhecimentos através

do uso técnicas criativas que proporcionem aos alunos uma aprendizagem de qualidade. Para



14

isto, ¢ fundamental que contextualizemos as informacdes cotidianas ao ensinar, que 0s
conteudos contemplem as experiéncias do estudante, pois o saber vivido do aluno vai auxiliar
na constru¢do do conhecimento e na formulagdo de conceitos. Sobre isso, as autoras

Pontuschka, Paganelli & Cacete afirmam que:

O trabalho em sala de aula precisa permitir ao aluno a compreensdo do espago
geografico. Para tanto, ha necessidade de um didlogo permanente com o proprio
espago para que o aluno amplie sua visdo de mundo, conhega ¢ reconhega seu papel
na sociedade tecnoléogica e computacional em uma economia e cultura
mundializadas (2009, p. 23).

Entretanto, as praticas educacionais ndo se restringem apenas ao professor dentro da
sala de aula, os aspectos fisicos e politicos da escola também desempenham o papel da gestao
organizadora e auxilia o controle do processo de ensino e aprendizagem. Sobre isto, Kimura
(2008, p.20) afirma que “a existéncia e o consequente acesso a condi¢des de infraestrutura sao
considerados pelos proprios professores das escolas como um aspecto dotado de importancia
fundamental para o desenvolvimento de seu trabalho”. Ou seja, ndo basta uma escola possuir
bons professores ¢ nao dispor de uma estrutura adequada ao trabalho e vice-versa, €
necessario que haja este conjunto para um melhor desenvolvimento do aluno, como afirmam

Satyro e Soares:

A infraestrutura escolar pode exercer influéncia significativa sobre a qualidade da
educagdo. Prédios e instalagdes adequadas, existéncia de biblioteca escolar, espagos
esportivos ¢ laboratorios, acesso a livros didaticos, materiais de leitura e
pedagogicos, relagdo adequada entre o nimero de alunos e o professor na sala de
aula e maior tempo efetivo de aula, por exemplo, possivelmente melhorem o
desempenho dos alunos (2007, p. 07).

Posto isto, pude perceber que todos os fatores de uma instituigdo escolar interferem no
processo de ensino e aprendizagem e compreender a importancia ¢ a necessidade de sempre
fazermos uma andlise de nossa pratica pedagogica para que possamos renovar nossos métodos
em busca de melhorarmos a qualidade do ensino. Com base em tudo isto, surgiu o interesse
por esta pesquisa que ocorreu a partir das observagdes, vivéncias e experiéncias realizadas em
2016 no 6° ano da Escola Municipal Antonio Trovao de Melo, onde atuo como docente desde
2013, localizada no municipio de Caturité-PB. A escolha desta turma especificamente fez-se
em razao da minha dificuldade em trabalhar com essa série, uma vez que o 6° ano ¢ um

periodo de transi¢do para o qual nem sempre os alunos, a escola, e os professores estdo

preparados.
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1.2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS E ESTRUTURA DO TEXTO

Para compreender o processo de construgdo e reconstru¢do do conhecimento na
disciplina de Geografia no 6° ano da escola Antonio Trovao, a metodologia utilizada nesta
pesquisa € a autobiografica, a escolha desta se deu em fun¢do da necessidade de apresentar a
analise ndo s6 da percepgao dos alunos, mas também do meu fazer pedagogico, das minhas
praticas ja que, como professora-formadora da turma analisada, fago parte desse processo de
aprendizagem e como afirma Freitas (2002), “o pesquisador € parte integrante da pesquisa”,
sendo assim, a utilizagdo da metodologia narrativa ou autobiografica se mostra
particularmente eficaz, nesta pesquisa, ja que tenho relagao direta com objeto de estudo.

Através desta metodologia pude perceber que narrar minhas proprias experiéncias,
gerou um conhecimento muito maior sobre o meu fazer pedagogico, sobre o meu cotidiano
escolar e at¢é mesmo sobre os outros. Isso demonstra que as experiéncias vividas, quando
sistematizadas, podem contribuir para que o professor se torne investigador de sua propria
pratica, como afirma Cunha (1997, p.3), “trabalhar com as narrativas tem o propodsito de fazer
a pessoa tornar-se visivel para ela mesma” provocando “mudangas na forma como as pessoas
compreendem a si proprias e aos outros”. Nesta perspectiva, Bahia (2017, p. 179) afirma que

as narrativas:

[...]Jacenam para a possibilidade do resgate da identidade docente e, também, como
um processo necessario ndo sé para o fortalecimento do eu individual-profissional-
coletivo, mas, especialmente, para a compreensdo e o enfrentamento do cotidiano
profissional que, por vezes, faz parte de um contexto conturbado, complexo e
contraditdrio, que muitos profissionais da area da educacdo vivenciam.

Em outras palavras narrar as proprias experiéncias tem papel relevante e permite ao
sujeito apresentar-se ndo s6 como critico, reflexivo, mas como parte da pesquisa além de
possibilitar um autoconhecimento e consequentemente uma transformagao ou reelaboracao de
sua pratica pedagogica.

Para narrar tal pratica, tracei um panorama a respeito do ensino de Geografia com foco
nas séries finais do fundamental, através de uma revisao bibliografica. Reuni dados com os
alunos, do 6° ano da referida escola, nos quais procurei identificar sua relagdo com a
Geografia, comigo - como professora da disciplina em questdo - e principalmente a
importancia, dada por eles, ao estudo desta disciplina e qual a maior dificuldade em aprendé-

la, apresentando minha visdo como professora regente, dando énfase as principais
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dificuldades encontradas no desempenhar do meu papel nesse processo de ensino-
aprendizagem.

Para tanto, este trabalho foi estruturado nos seguintes capitulos: o primeiro tem como
titulo “Uma breve reflexdo sobre as transformagoes da Geografia escolar no Brasil” no qual
abordo partes da trajetéria da Geografia no Brasil destacando suas transformagdes ¢ algumas
reformas durante os anos que transcorreram.

No segundo capitulo busco aprofundar as discussdes do ensino de Geografia nos anos
finais do Ensino Fundamental, com enfoque no 6° ano, levando em consideragdo os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) do terceiro ciclo de Geografia e vislumbrando a
relevancia do ensino dessa disciplina na formagao critica e reflexiva do aluno possibilitando-o
perceber-se como sujeito nas relagdes com espago geografico.

No terceiro capitulo apresento a caracterizagdo geral da escola, no qual relato um
pouco como ¢ este espaco em que o estudo foi realizado sendo de modo descritivo e
ilustrativo. Neste também exponho a pesquisa empirica realizada com os alunos escutando o
que eles tém a dizer acerca do ensino de Geografia na escola estudada, o qual se desenvolveu
por intermédios de questionarios e resultou na construcdo de tabelas e graficos. Por fim,
apresento minha visdo como professora regente, as principais praticas pedagogicas utilizadas

ao longo do ano e os principais desafios que enfrentei como docente.
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2 UMA BREVE REFLEXAO SOBRE AS TRANSFORMACOES DA GEOGRAFIA
ESCOLAR NO BRASIL

A Geografia vem sofrendo importantes mudangas ao longo de sua histéria, o mundo
contemporaneo vem se tornando cada vez mais complexo o que interfere também no ensino
desta ciéncia. Sendo assim, para entendermos de que forma essa disciplina ¢ ensinada nas
escolas brasileiras, ¢ como seu curriculo foi construido ao longo do tempo ¢ necessario
fazermos um breve resgate de sua historia, procurando compreender a sua configuragdo em
diferentes momentos historicos no ambito escolar. Neste capitulo abordo partes da trajetoria
historica da Geografia escolar brasileira e alguns dos principais processos de renovacgdes

sofridos por essa especialidade ao longo do tempo.

2.1 A INSTITUCIONALIZACAO DA GEOGRAFIA COMO DISCIPLINA ESCOLAR: UM
BREVE RELATO

O surgimento da Geografia enquanto disciplina cientifica convalidada pela institui¢do
escolar se deu no século XIX na Alemanha numa tentativa de atender a necessidade do
capitalismo que estava se fortalecendo. Como nos mostra Moreira (2005, p. 14) “a geografia
cientifica, tal como hoje ¢ conhecida e popularizada a partir da escola, nasceu no periodo de
150 anos que se estende a partir de 1750. Mas ¢ filha, sobretudo do século XIX. Nasce entre
os alemaes Kant, Humboldt, Ritter e Ratzel, entre os mais proeminentes”. Esta passou a ter
historicamente um movimento que lhe permitiu evoluir na interpretacdo dos fendmenos
espaciais.

No Brasil o ensino de Geografia tem inicio no periodo colonial pelos jesuitas, porém
ensinada sem distingdo das demais ciéncias, tendo como objetivos a educag¢do dos colonos e
indios. Apenas no século XIX, através do Colégio Pedro II, localizado na cidade do Rio de
Janeiro, a Geografia tornou-se uma disciplina independente e comega a adquirir maior
importancia na educagdo formal existente no pais. No entanto, seu estudo nada mais era que
parte dos estudos necessarios aos exames preparatorios para a admissdo nas faculdades de
Direito. Entretanto a inser¢do da disciplina no colégio, que era tido como referéncia oficial de
educagdo no pais, foi de extrema importancia para a propagacao da disciplina pelas demais

escolas existentes, como afirma Ribeiro:
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[...] em 1837, por meio do Decreto de 2 de dezembro do mesmo ano, que a
Geografia surge como disciplina auténoma no curriculo escolar brasileiro. A criagdo
visava ndo apenas dotar a Corte de uma instituicao de ensino secundario organizada,
diante da desordem presente em todas as partes do Império do Brasil, mas, também,
tinha como objetivo servir de modelo, padrdo de exceléncia e de educacdo, que
deveria ser seguido pelas demais escolas brasileiras (2011, p. 823).

Neste periodo a disciplina ensinada nas escolas era uma mera reprodu¢do da Geografia
francesa voltada, segundo Cavalcanti (1998, p. 18), para a “transmissdo de dados e
informagdes gerais sobre os territérios do mundo em geral e dos paises em particular” e como
afirma Rocha (1996, p. 178) caracterizada como sendo uma “Geografia descritiva,
mneomonica, enciclopédica [...]” a chamada Geografia Classica.

No inicio do século XX com a intensificagdo do processo de urbaniza¢io e o aumento
na demanda social por educacgdo, surgiu a necessidade de uma nova proposta de ensino, como

afirma Rocha (2000, p. 02):

A medida que a estrutura até entdo hegemodnica comegou a ruir, o sistema
educacional brasileiro foi sendo objeto de gradativas mudangas. O modelo
agroexportador em franca decadéncia vai dando lugar a um modelo econdmico
urbano-industrial. A intensificacdo do processo de urbaniza¢do, decorrente do
modelo econdmico emergente, foi gerando novas e crescentes demandas de mao-de-
obra especializada para ocupar as fungdes que os setores secundario e terciario
estavam a exigir. A demanda social de educagdo amplia-se rapidamente e o sistema
escolar se vé pressionado a expandir-se, & medida que um contingente cada vez
maior de pessoas dos estratos médios e mesmo das camadas populares buscavam a
escola a fim de ampliarem suas possibilidades de ascensdo social.
Concomitantemente a este estado de transformac¢des mais aceleradas, tem inicio um
processo de repensar a educagdo brasileira [...].

Esse periodo foi de grande seriedade para o processo de renovagdo do ensino de

Geografia, como afirma Pessoa (2007, p. 43):

[...]a segunda década do século XX significou para a geografia escolar um momento
de importantes transformag¢des. Em contestacdo ao modelo até entdo vigente,
baseado nas prerrogativas de um ensino tradicional, manifesta-se de maneira
verossimil propostas inovadoras para o ensino desta disciplina.

Essa nova realidade social desperta na Geografia uma necessidade de renovacao, tendo
em vista a indigéncia de atender a esse novo contexto da sociedade, no qual o centro de suas
atencdes passa a ser, como afirma Gebran (1990, p. 59), “as relagdes entre a sociedade, o
trabalho e a natureza na producao do espago", dando inicio assim ao periodo da chamada

Geografia Moderna que permanece até a década de 1970.
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Ja na segunda metade do século XX com o regime militar que se instalou no Brasil a
Geografia enfrentou sua substitui¢do pela disciplina de Estudos Sociais, uma tentativa de
unificar a Geografia e a Historia, entretanto essa disciplina ndo perdurou, o declinio do regime
militar, na década de 1980, inicia um novo momento no ensino de Geografia que volta a fazer
parte do curriculo do ensino basico.

Esse momento de reintegracdo da Geografia como disciplina independente foi de
grande importancia para o progresso de seu ensino. Segundo Pessoa (2007, p. 61), neste
periodo comega a tomar for¢a no pais as “correntes criticas mais comprometidas com
mudancas e propostas de transformacdes sociais, que passam a alvitrar uma geografia mais
atuante, ou seja, que possa oferecer instrumentos para a percep¢ao e interferéncia nas mais
diversas realidades sociais” tem inicio no Brasil o periodo da chamada Geografia Critica, uma
corrente bem diferente das apresentadas anteriormente onde, como afirma Pessoa (2007, p.
62, grifo meu), “pela primeira vez na histdria desta ciéncia temas sociais e politicos marcados
pela perspectiva critica deixam de ser tratados apenas episodicamente e passam a ser tratados
de forma sistematica e constante”.

Diante de tudo que foi apresentado ¢ possivel perceber que a Geografia avangou
significativamente com mudan¢as inovadoras e hoje se apresenta como uma disciplina
marcante, que permite a0 homem compreender melhor o planeta em que vive contribuindo
assim para a formag¢do de um cidadao critico, nessa perspectiva Almeida (1999, p. 83) afirma

que a Geografia tem por finalidade:

[...] munir os alunos de conhecimento que lhes permitam agir de modo mais licido
ao tratar das questdes que tém a ver com a ocupagdo ¢ gestdo do espago em
diferentes niveis. O ensino de Geografia tem portanto, papel decisivo na formacao
para a cidadania.

Posto isto, que o ensino de Geografia ¢ fundamental para a formagao de um ser critico,
participante, ativo e construtor do meio em que vive o que torna o processo de ensino e
aprendizagem desta disciplina um grande desafio. E fato, que a Geografia s6 ganhou esse
papel de importancia gragas aos avancos pelo qual esta ciéncia passou e vem passando ao
logo de sua historia, entretanto, estd longe de atingir uma condicdo adequada para o seu
desenvolvimento. Com o niimero de aulas cada vez mais reduzidos, a Geografia perde seu
espaco frente a disciplinas como Portugués e Matematica, além disso, enquanto ndo houver

uma renovacao no sistema de ensino como um todo o objetivo desta ciéncia pouco sera

alcangado.
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2.2 RENOVACOES NO ENSINO DE GEOGRAFIA: A NECESSIDADE DE ROMPER
COM PRATICAS TRADICIONAIS

Como visto no tépico anterior, o ensino de Geografia vem sofrendo grandes
renovagdes ao longo de sua trajetoria, entretanto, ndo ¢ raro encontrar professores com
dificuldade em levar essas mudancas para a sala de aula, conforme afirma Albuquerque
(2011, p. 16) “problemas metodoldgicos [como] contetidos descritivos, método mnemonico,
nomenclaturas como conteudos, se repetem historicamente, sdo continuidades que teimam em
permanecer nas salas de aulas de Geografia”. Esses problemas tém inicio, muitas vezes, na
formagcdo que os professores recebem, a qual se d& através de praticas pedagogicas
tradicionais e pouco eficazes na propria graduagdo, ao passo que quando assumem uma sala
de aula, os licenciados ndo conseguem elaborar metodologias inovadoras que despertem no
aluno habilidades e competéncias necessarias para o desenvolvimento da cidadania.

Albuquerque (2011, p. 26) ainda nos aponta que:

[...] a baixa qualidade da formagdo dos professores de Geografia ¢ uma realidade
encontrada em praticamente todos os estados brasileiros. Ela também se configura
com um dos fatores responsaveis pelo distanciamento entre teoria e pratica. Para
agravar ainda mais a situagdo atual, os projetos de formagdo continuada, quando
existem, sdo oferecidos em um curto espago de tempo e ndo permitem um
acompanhamento sistematico das praticas em sala de aula, de modo que ndo tém
levado professores a reverem e reelaborarem seus propositos metodoldgicos.

Este ¢ um dos motivos que colabora com a permanéncia da Geografia no ensino
tradicional, o qual muitos associam apenas a utilizacdo do livro didatico, a transmissao de
conteudos de forma mecanica e repetitiva e a exercicios com respostas prontas, entretanto, o
uso de recursos mais dindmicos como data-show, filmes, internet, auxiliam no processo
metodologico, mas nem sempre tornam a pratica inovadora.

O ensino tradicional ndo tem a ver apenas com o uso das tecnologias, mas sim com a
forma como o conteudo ¢ abordado pelo(a) professor(a) e apresentado aos alunos, este esta
associado a uma escola tradicional e uma concepc¢do de educagdo tradicional cujo objetivo &,
segundo Azevedo (2016, p. 268), “passar o conteido sem sentido para a vida do aluno, de
forma descontextualizada, e isso pode ser feito tanto com instrumentos tradicionais como
também com as novas tecnologias” essa pratica ¢ heranca do método positivista para este,
como afirma Straforini (2001, p. 29), “os estudos devem restringir-se aos aspectos visiveis do

real, mensurdveis e palpaveis” como consequéncia temos um ensino enciclopédico,
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meramente descritivo, que deixa de lado as relagdes sociais € a construcao do espaco. Essa
pratica se torna cada vez mais cansativa e sem estimulos para ambos, educando e educador.

Sobre isso, Aguiar (2016, p. 17) afirma que:

A pratica dos professores, geralmente, consiste em utilizar certos recursos didaticos
ou exercicios para chamar a atenc¢do dos alunos, mas, ndo havendo articulagdo entre
os recursos didaticos, o conteiido e o conceito, a aula ndo passard de mera tarefa
através da qual o aluno tenta chegar a um conceito preestabelecido pelo professor,
assumindo o aluno, dessa forma, a posi¢do de individuo passivo em sala de aula.

Com base nessas observacdes, percebi que para mudar essa realidade ¢ necessario
pensar no ensino como um processo de construgdo e associagdo de conhecimentos em que a
vivéncia do aluno precisa ser considerada, mas para isso primeiro, como afirma Straforini
(2001, p. 69), “é preciso romper com a estaticidade, a fragmenta¢do e a neutralidade da
Educacao Tradicional”. O autor acrescenta que para que esse objetivo seja alcangado ¢
preciso que a Geografia alie-se a teoria construtivista j& “que ambas se instauram no ambito
educacional, marcadas pela ruptura com o tradicional e, dessa forma, a visdo critica da
Geografia defende o ensino fundamentado na valorizagdo dos conhecimentos prévios do
aluno e da realidade do tempo e do espaco geografico” (FERNANDES; GEBRAN, 2010, p.
259). Posto isto, ¢ preciso que em seu processo de aprendizagem o aluno associe as novas
informagdes e contetidos expostos em sala de aula com o conhecimento adquiridos com outras
disciplinas e em sua propria vivéncia, para isso ¢ necessario que o professor aproxime seu
ensino com realidade de seu alunado. Sobre isso, Cavalcanti acrescenta ao que foi posto por

Kaercher:

Os conceitos e vivéncias espaciais (geograficas) sdo importantes, fazem parte de
nossa vida a toda instante. Em outras palavras: Geografia ndao ¢ s6 o que esta no
livro ou o que o professor fala. Vocé a faz diariamente. Ao vir para a escola a pé, de
carro ou de Onibus, por exemplo, vocé mapeou, na sua cabega, o trajeto. Em outras
palavras: o homem faz Geografia desde sempre. (KAERCHER, apud
CAVALCANTI, 2012, p. 47).

Através dessa perspectiva constatei que o professor tem um papel fundamental neste
processo de ruptura com o ensino tradicional, cabe a ele desenvolver nos alunos a capacidade
de compreender, observar, analisar ¢ interpretar de forma mais ampla o espago no qual eles
estao inseridos possibilitando-os a interferir, de maneira mais consciente, na sua realidade
tendo em vista suas transformacgdes. Este deve buscar atividades que estimulem o aluno a

construir seu proprio conhecimento e ndo apenas a memorizacdo por meio de um ato

mecanico. Freire (1999, p.43) afirma que “o professor de Geografia precisa cada vez mais
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estar a frente do seu tempo, possuir qualificacdo e dinamicidade em sala de aula, tendo
consciéncia de que ¢ a pega chave para que seus alunos compreendam o espago geografico e
suas relacdes”. O docente deve estar atento e de certa forma engajado a manusear as novas
técnicas, buscar assuntos nos quais os alunos tenham interesse, podendo propor que eles
tragam os assuntos mais comentados nas redes para que assim os conteudos expostos em sala
de aula ndo estejam tdo deslocados da realidade dos seus estudantes para que as aulas se

tornem mais atraentes. Sobre isso, Mercado (1999, p. 27) coloca que:

As novas tecnologias criam novas chances de reformular as relagdes entre alunos e
professores e de rever a relagdo da escola com o meio social, ao diversificar os
espagos de construgdo do conhecimento, ao revolucionar 0s processos e
metodologias de aprendizagem, permitindo a escola um novo didlogo com os
individuos e com o mundo.

Para isto, o professor deve estar ciente da necessidade de ter suas aulas sempre bem
planejadas e de sua responsabilidade em levar a sala de aula praticas diversificadas, de acordo
com as particularidades de cada turma, o que desencadeard um processo de motivagdo da

mesma. Relacionado a isso Kimura (2001, p. 26) fala que:

[...] a Geografia constitui-se em um campo fértil de oportunidades para experimentar
de maneira muito rica e estimulante varias habilidades e, desta forma, possibilitar ao
aluno desenvolver competéncias criativas de percep¢do e cognicdo a serem
incorporadas ao seu crescimento.

Através desta perspectiva surge a necessidade de ensinar Geografia de forma
interdisciplinar, pois ela sozinha ndo conseguira desenvolver cidaddos criticos e conscientes
capazes de atuarem e transformarem sua realidade, pois segundo Souza e Chiapetti “como
interdisciplinar, o ensino de Geografia torna- se um espago de interacdo, integragdo e
compartilhamento de competéncias e saberes” (2007, p. 235). Junto com as demais disciplinas
ela favorece o processo de alfabetizacdo do aluno e o ajuda a aprender a ler e escrever o

espaco onde ele esté inserido desenvolvendo assim segundo Pontuschka (2009, p 16) uma:

[...] pratica pedagdgica que, partindo da realidade local e levando a visdo obtida para
o interior da escola, estude os problemas e possiblidades dessas realidades a luz das
varias disciplinas escolares, para entender a realizagdo entre seus elementos e
proporcionar o conhecimento sobre ela em perspectivas mais amplas e profundas.

Partindo desse pressuposto, entendo que ¢ através do ensino, ou seja, das formas

metodoldgicas de ensinar, que o professor de Geografia cumprira sua fungdo politica e social,
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de levar seus alunos a compreender o espago geografico no qual estdo inseridos, em um
periodo em que esse objetivo se faz cada vez mais urgente. Deste modo, o ensino de
Geografia deve atender as necessidades individuais e ao meio social permitindo ao aluno
educar-se num processo ativo dos contetdos levando-os a adquirirem capacidades mentais
seja no exercicio e verificagdo em classe, ou seja, no cotidiano. A vista disso os autores,

Quintdo e Albuquerque (2009, p. 2), afirmam que s6:

Por meio de uma participagdo mais plena no ensino da Geografia por parte do
professor é provavel que haja um melhor aproveitamento no conhecimento do
espaco geografico, o que implicard nas perspectivas desses alunos serem mais
aplicados e satisfeitos por estudar a Geografia de forma mais voltada para
conscientizacdo dos educandos.

Sendo assim, acredito que ensinar Geografia ¢ buscar inovagdes, ou algo que estimule
o aluno em conhecer o mundo que o cerca de uma forma prazerosa e dentro da realidade em
que vive, ¢ leva-lo a compreender como, porque e onde os agentes sociais se manifestam mais
fortemente e influenciam outros agentes interagindo e agregando seus conhecimentos prévios,
habitos culturais, politicos, sociais, ¢ o meio de vivéncia ao conteudo proposto pelo livro

didatico. Para Souza e Chiapetti (2007, p. 228):

O ensino da Geografia pode atuar em todas as capacidades e competéncias a serem
exploradas e consolidadas através da educacao. Pode favorecer ao aluno a tomada de
consciéncia de si mesmo e do mundo que o rodeia, e critica suficiente para ir
construindo e desenvolvendo o conhecimento, de modo a adquirir autonomia de
pensamento, para um desenvolvimento completo de sua cidadania.

Portanto, pude perceber que aprender Geografia ndo pode ser um ato mecanico,
resumido ao ato de informar, no qual o professor da atividades e o aluno realiza. Aguiar (2016
p.29), afirma que “trata-se antes de um processo complexo, envolvendo fatores diversos, tais
como culturas, individualidade entre outros”, ou seja, tem que ser um ato muito mais
profundo, estimulando constantemente discussdes, debates, reflexdes e contribuindo assim,
para a constru¢do de um aluno pensante, critico. Isto posto, compreendo que a Geografia
oferece, de maneira direta e indireta, contribui¢des para que professores e alunos enriquegam
suas representacoes sociais e seus conhecimentos sobre as multiplas dimensdes da realidade

social, natural e histérica, entendendo melhor o mundo em seu processo ininterrupto.
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3 UM OLHAR ACERCA DA GEOGRAFIA NOS ANOS FINAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

A Geografia escolar, nos anos finais do ensino fundamental, ¢ importante para que os
sujeitos sociais, em aprendizagem, desenvolvam-se como um cidaddos pensantes, criticos e
atuantes na sociedade, pois vé-se no ensino desta disciplina a oportunidade de entender
melhor o mundo de uma escala local para uma escala global.

O 6° ano ¢ o periodo em que os alunos vivenciam constantes mudancas, tendo em
vista que nos anos anteriores de vida escolar um professor s6 ministrava varias disciplinas e
agora eles se deparam com varios professores, cada um na sua area especifica essa transi¢ao
permite uma intimidade maior do aluno com a Geografia, pois estes passam a ter um contato
mais direto com a especialidade. Neste contexto, o ensino desta disciplina, neste periodo, se
destaca entre outras ciéncias como componente curricular que permite as criangas iniciar o
processo de compreensdo das modificagdes ocorridas no espaco social no qual estdo inseridas.

Posto isto, neste capitulo trago uma reflexdo sobre o ensino de Geografia nas séries
finais do Ensino Fundamental, com enfoque no 6° ano, analisando a importancia desse
componente curricular para essa fase de escolaridade, tendo em vista que a compreensao
dessa ciéncia possibilita ao aluno uma leitura de mundo, bem como da vida e do espago

vivido.

3.1 A GEOGRAFIA NOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Os anos finais do ensino fundamental, formado pelas turmas do 6° ao 9° ano, tém
como finalidade assegurar aos alunos uma formagdo voltada para o exercicio da cidadania.

Como afirma a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB):

O ensino fundamental compde, juntamente com a educagdo infantil ¢ o ensino
médio, o que a Lei Federal n® 9.394, de 1996 — nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educag@o Nacional —, nomeia como educagdo basica e que tem por finalidade
desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagao indispensavel para o exercicio da
cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores
(BRASIL, 2005, p.14).

Partindo desse pressuposto, ¢ papel da Geografia nos anos finais do ensino
fundamental, “estudar as relagdes entre o processo historico na formag¢do das sociedades

humanas e o funcionamento da natureza por meio da leitura do lugar, do territorio, a partir de
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sua paisagem” (BRASIL, 1998, p. 26), ou seja, explicar como a sociedade se apropria da
natureza. Neste sentido os conteudos curriculares dessa disciplina devem auxiliar os alunos na
construg¢do de um pensamento critico e reflexivo e promover a difusdo dos valores
fundamentais a vida em sociedade, além de desenvolver sua capacidade de observar, analisar

e interpretar as transformagdes no espago geografico como afirma os PCN:

[...]Jo ensino da Geografia pode ¢ deve ter como objetivo mostrar ao aluno que
cidadania é também o sentimento de pertencer a uma realidade na qual as relagdes
entre a sociedade e a natureza formam um todo integrado — constantemente em
transformagdo — do qual ele faz parte e, portanto, precisa conhecer e sentir-se como
membro participante, afetivamente ligado, responsavel e comprometido
historicamente (BRASIL, 1998, p. 76).

Desse modo, os Parametros Curriculares Nacionais mostram que, o ensino de
Geografia nos 3° e 4° ciclos do Fundamental tem em suas mdos um leque de contetdos
abrangendo temadticas variadas e tem como objetivo levar os alunos a compreenderem de
forma mais ampla a realidade, possibilitando que nela interfiram de maneira mais consciente e
propositiva, consigam sistematizar seus proprios conhecimentos geograficos e ainda fazer uso

desses ao manter um didlogo com outras disciplinas. Ainda segundo os PCN:

O estudo de Geografia possibilita, aos alunos, a compreensdo de sua posi¢do no
conjunto das relacdes da sociedade com a natureza; como e por que suas acdes,
individuais ou coletivas, em relagdo aos valores humanos ou a natureza, tém
conseqliéncias — tanto para si como para a sociedade. Permite também que
adquiram conhecimentos para compreender as diferentes relagdes que sdo
estabelecidas na construcdo do espago geografico no qual se encontram inseridos,
tanto em nivel local como mundial, e perceber a importancia de uma atitude de
solidariedade e de comprometimento com o destino das futuras geragdes. Além
disso, seus objetos de estudo e métodos possibilitam que compreendam os avangos
na tecnologia, nas ciéncias e nas artes como resultantes de trabalho e experiéncia
coletivos da humanidade, de erros e acertos nos ambitos da politica e da ciéncia, por
vezes permeados de uma visdo utilitarista e imediatista do uso da natureza e dos
bens econdmicos (BRASIL, 1998, p. 76).

Posto isso, percebo que no decorrer dos quatro anos do ensino fundamental II ¢ papel
da Geografia motivar os alunos a ampliarem seu conhecimento geografico através de seu
cotidiano e correlaciona-los com o que ¢ visto e sala de aula, ou seja, permitir a construgdo de
um conhecimento tedrico e pratico, oferecendo um ensino que leve o estudante a reconhecer
as diferentes alteragdes espaciais resultantes da interagdo homem, sociedade e natureza,

percebendo-se como sujeito ativo nessas transformacgoes.



26

Para isto € necessario que a Geografia leve o discente a construir um conhecimento
local para posteriormente amplid-lo a um conhecimento global o que torna a disciplina

desafiadora, visto que as mudancas ocorridas no espago estao cada vez mais complexas.

3.2 O PAPEL DA GEOGRAFIA NO 6° ANO

O 6° ano ¢ um momento de transi¢do escolar no qual o aluno inicia uma nova vida
estudantil, o que caracteriza em novas exigéncias, como a mudanga de um professor
polivalente para diversos professores especialistas de diferentes componentes curriculares,
essa etapa exige que os alunos sejam mais independentes. Segundo Hauser (2007, p. 15) essa

mudanca da organizagdo escolar:

[...] da unidocéncia para pluridocéncia em si é um aspecto que requer do aluno uma
adaptagdo mais ou menos imediata, j& que ele estard as voltas com muitos
professores entrando e saindo da sala de aula no intervalo médio de cinquenta
minutos. E cedo perceberd que cada um desses profissionais tem personalidades
distintas.

Compreendo através do que foi posto pela autora que esse momento representa novos
desafios para os alunos, que ficam confusos, muitas vezes sem saber como lidar com esta
passagem abrupta e, segundo Hauser (2007) ao mesmo tempo em que simboliza o desejo de
crescer, de lutar por uma nova identidade e expectativa social, faz com que o aluno tenha que
lidar com a dor que esse crescimento pode trazer. Ao entrar no 6° ano, o espago escolar
assume varios significados para esse aluno passando uma ideia de desorganizacdo que persiste
até ele se adaptar a nova rotina.

Além disso, os estudantes que ingressam essa fase educacional normalmente sdo
oriundos de outras escolas e por este motivo os niveis de aprendizado sdo bastante
heterogéneos o que requer uma atencao especial do professor, segundo Leite (1999) as agdes
docentes devem ser guiadas pelos objetivos que se pretende alcancar nesta série. Sendo assim,
cabe aos professores organizarem e orientarem suas praticas em fung¢do do comportamento
desses alunos. E necessario que o professor faca um diagnostico prévio do nivel de preparo
dos alunos, levando em conta ndo s6 o intelectual, mas também o emocional, j& que a
desorganizacdo emocional pode influenciar na aprendizagem, e a partir dai estabelecer os
métodos e recursos adequados para um bom desenvolvimento das suas aulas para que assim,
como afirma Mansutti (et al 2007, p. 29), o docente possa “criar condi¢gdes para que os alunos

aprendam a estudar e sejam cada vez mais capazes de fazé-lo com autonomia”
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Nessa perspectiva entendo o 6° ano como o momento no qual o aluno comeca
aumentar a formac¢ao de relagdes, sentidos e significados no processo ensino-aprendizagem,
ficando diante de um emaranhado de informagdes, que precisam ser interpretadas e
questionadas. Neste periodo a disciplina Geografia surge com o objetivo de instigar a reflexdo
do conjunto de relagdes sociais que se da no espaco geografico. Sobre isso, os PCN

esclarecem que:

O aluno que inicia o terceiro ciclo podera ser orientado a obter maior autonomia em
relagdo ao método da observagdo, descrigdo, representagdo, explicagdo e
compreensdo do espaco e suas paisagens, assim como em relacdo aos diferentes
recursos ¢ linguagens com os quais possa obter informagdes para essa melhor
compreensdo (BRASIL, 1998 p.52).

Sendo assim, segundo Pereira (2005), este ¢ o momento “de alfabetizar o aluno na
leitura do espago geografico, em suas diversas escalas e configuragdes” (p. 151) também ¢ a
fase de construir conceitos, utilizando-se das informagdes da propria realidade, considerando
o espago vivenciado, para que o aluno estabeleca uma relagdo com o lugar em que vive
fazendo com que ele saiba relacionar o que aprendeu com o seu dia-dia. Neste sentido Santos

(et al 2010, p. 45-46) acrescenta que:

O ensino-aprendizagem de geografia na escola deve, entdo, contemplar seus
conceitos-chave e as representagdes que os alunos trazem deles e constroem
cotidianamente no mundo contemporaneo utilizando os mesmos meios que eles, de
modo a proporcionar-lhes a possibilidade de refletir para, assim, poderem intervir na
realidade que os cerca.

Deste modo ao ser estudada, a Geografia, tem que considerar o saber e a realidade do
aluno, suas vivéncias, aquilo que € concreto para ele, pois nessa fase os alunos ainda estio
desenvolvendo seu raciocinio logico, para que eles a percebam fora da sala de aula. Esse ciclo
deve possibilitar ao discente a elaboracao de conceitos cientificos e intensificar ainda mais sua
compreensdo, nos processos envolvidos na constru¢do das paisagens, territdrios e lugares.

Nesse viés, Callai (2010, p. 17) afirma que o ensino de Geografia:

[...] tem a fungdo de estudar, analisar e buscar explicagdes para o espago produzido
pela humanidade. Enquanto a matéria de ensino cria as condigdes para que o aluno
se reconhega como sujeito que participa do espaco em que vive e estuda,
compreendendo que os fendmenos que ali acontecem sdo resultado da vida e do
trabalho dos homens em sua trajetéria de construcdo da propria sociedade
demarcada em seus espagos ¢ tempos.



28

Portanto, a Geografia no 6° ano, tem o papel de estimular a leitura critica dos alunos e
deve ajuda-los a compreender a complexidade de um mundo em constante mudanca

promovendo a reflexao e a formacao cidada do aluno.

4 DIAGNOSTICO DO ENSINO DE GEOGRAFIA NA ESCOLA ANTONIO TROVAO
DE MELO

Inicio este capitulo apresentando a caracterizacdo geral da escola, no qual relata um
pouco como ¢ o local em que o estudo foi realizado. Em seguida, exponho uma reflexdo sobre
as praticas desenvolvidas junto com a turma em analise ¢ as impressdes dos alunos acerca do
ensino de Geografia. Neste apresento também as principias dificuldades enfrentadas por mim
e pelos discentes quanto ao ensino e a aprendizagem desta disciplina. Seus tdépicos se
desenvolveram por intermédios de questionarios que resultou na construgdo de tabelas e

graficos e através do relato da minha experiéncia como professora regente na turma de 6° ano.
4.1 LOCALIZACAO E CARACTERIZACAO DA AREA DE ESTUDO

O estudo foi realizado na Escola Municipal Antonio Trovao de Melo do municipio de
Caturité-PB.

A escola esta situada na zona urbana de Caturité/PB, na rua: Jodo Queiroga S/N e
segundo dados do Projeto Politico Pedagdgico, foi adquirida através de recursos federais, na
administracdo do prefeito constitucional Jodo Fernandes da Silva, sendo inaugurada em
dezembro de 1996. Recebeu esse nome em homenagem ao proprietario que doou o terreno
onde a escola esté localizada funcionando inicialmente com o Ensino Infantil e Fundamental 1

e no ano seguinte foi implantado o Ensino Fundamental II.

Figura 1- Fachada da Escola

Fonte: Pesquisa da autora, 2017.
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No que se refere as suas dependéncias dispde de salas de aula, diretoria, sanitarios,
sala de professores, cozinha, dispensa, biblioteca, sala da coordenacdo, sala de informatica
sala de leitura e auditdrio (em construcdo). Quanto a area externa, a escola ndo possui nenhum

aspecto que merega ser destacado.

Figura 2 - Entrada da Escola Figura 3 - Interior da Escola

Fonte: Pesquisa da autora, 2017.

Figura 4: Interior da Escola ( sala dos professore, Secretaria e Diretoria, Banheiro Feminino,

Quadro de Avisos e Refeitorio).

|

Fonte: Pesquisa da autora, 2017.

No que concerne ao ensino de Geografia, a escola conta com dois professores da
disciplina todos no turno da tarde. Sendo um exclusivamente para os dois 6° anos existentes e

o outro para os demais (7°, 8° e 9°).
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Figura 5: Turma do 6° da Escola Antonio Trovao

Fonte: Pesquisa da autora, 2017.

4.2 ANALISE DA OPINIAO DOS ALUNOS EM RELACAO AO ENSINO DE
GEOGRAFIA NA ESCOLA ANTONIO TROVAO DE MELO

Nesta parte da pesquisa busquei conhecer a opinido dos alunos em relagcdo ao ensino
de Geografia. Visando diagnosticar a percep¢ao dos alunos quanto a disciplina, apliquei 33
questionarios semiestruturados nas duas turmas de 6° ano existentes na Escola Antdnio
Trovao de Melo.

O primeiro questionamento foi se os alunos gostavam da disciplina de Geografia

(Grafico 1).

Grafico 1 - Vocé Gosta da Disciplina Geografia?

HSIM
m NAO

M INDIFERENTE

Fonte: Pesquisa da autora, 2017.
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Segundo a resposta dos alunos, 36% deles gostam de Geografia, ou seja, simpatizam
com a matéria. Cerca de 12% deles sao indiferentes. E a grande maioria, 52%, disseram nao
gostar da disciplina por considera-la chata e de dificil entendimento, 63% dos alunos afirmam
ndo entender a matéria, segundo alguns deles o motivo ¢ “porque estuda muitos mapas”
outros atribuem sua dificuldade ao fato de “ndo ter uma boa memoria”, o que reflete uma
postura conservadora da disciplina, alguns alunos consideram a ciéncia dificil por ser muito
abrangente, ou seja, porque nela estuda desde a formacao da terra a mapas e graficos o que
para muitos torna a disciplina ruim.

Sendo assim, foi possivel observar que para a maior parte dos alunos Geografia ¢ uma
disciplina dificil, muito teorica e que, de certa forma, parece ser inutil para eles e tudo isso
acaba refletindo nas notas dos estudantes que na maioria estdo abaixo da média. Posto isto,
pude perceber que toda essa aversdo € consequéncia de um conjunto de fatores, entre eles o
meu método de ensino, no qual a leitura, as abordagens verbais e o quadro branco sdo as
principais fontes de apoio, o que torna as aulas muitas vezes enfadonhas e desinteressantes.
Entretanto, a falta de recursos ndo justifica o fato da minha pratica nao estimular o gosto pela
disciplina, ¢ meu papel como professora reverter essa situacdo, mas nem sempre ¢ possivel
planejar uma aula em que todos os estudantes estejam dispostos a participar das atividades
propostas, principalmente, os de maiores faixas etarias, além disso, os alunos, em sua grande
maioria, ndo t€ém o habito da leitura e por isso procuro estimular esse exercicio em sala de
aula o que nao agrada a grande maioria.

Questionei diretamente sobre importancia da Geografia em dois momentos. Primeiro
foi identificada essa importancia em sua formagdo escolar, 64% dos estudantes responderam
“Sim”, ela € necessaria para que eles tenham uma boa formagdo e justificaram que através
dela podem entender melhor a realidade em que vivem. 89% dos entrevistados afirmam que
os assuntos estudados em sala de aula estdo relacionados com a realidade na qual estdo
inseridos. E perceptivel também que muitos alunos acham a disciplina importante, pois ela
estuda um pouco de tudo. Cerca de 24% dos alunos tiveram uma resposta negativa a esse
questionamento por considerar a disciplina muito ruim e por ndo entendé-la. O outros 9%

deixaram a pregunta sem resposta (Grafico 2).
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Grafico 2 - Vocé considera a Geografia importante na sua formagado escola?

Sim Nao Sem Resposta

Fonte: Pesquisa da autora, 2017.

No segundo momento foi questionado “Como a Geografia se faz presente no dia-a-
dia?”, com o objetivo de verificar a compreensdo do aluno quanto a importancia e fung¢do do
estudo da Geografia para sua vida cotidiana. Com base neste levantamento, pude
compreender os elementos de ligagdo mais imediatos dos estudantes com a matéria. Cerca de
52% dos alunos, nao respondeu a pergunta o que demonstra a dificuldade que os mesmos tém
em perceber a utilidade da disciplina fora da sala de aula. Os 48% que responderam
levantaram aspectos especificos de localizagdo e orientagcdo, outros foram mais generalistas,
falaram sobre o meio ambiente, sobre o clima, a vegetacdo e o relevo, alguns percebem a
utilidade da mesma, apenas nas aulas da propria Geografia outros afirmaram que “Tudo que
fazemos ¢ Geografia”.

Com base nestes dados pude perceber que os alunos ainda ndo conseguem se enxergar
como transformadores do espago, com exceg¢do de uma pequena minoria. E perceptivel que os
estudantes compreendem a Geografia escolar apenas como o estudo da natureza, e se
esquecem da parte social, dessa forma, a disciplina ¢ compreendida por fragmentos. A grande
maioria, mesmo os que responderam, tem dificuldade em perceberem onde o conhecimento
aprendido em sala de aula pode ser utilizado no seu cotidiano. Isso torna seu estudo inutil ja
que nao ¢ utilizado além das paredes da sala de aula.

Em um dos questionamentos propus que os alunos identificassem qual das trés

alternativas apresentadas melhor se encaixava no objetivo principal da Geografia (Tabela 1).
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Tabela 1 - Alternativa que melhor se encaixa com o principal objetivo da Geografia segundo

os alunos.

Alternativas Absoluta Relativa

(A) APRENDER NOMES DE LUGARES, RIOS, SERRAS, ETC. 4 12
ATRAVES DA MEMORIZACAO.

(B) LOCALIZAR LUGARES, PAISAGENS ATRAVES DA LEITURA 10 30
E INTERPRETACAO DE MAPAS.

(C) CONHECER A ORGANIZACAO DO ESPACO GEOGRAFICO E O

FUNCIONAMENTO DA NATUREZA ATRAVES DA INTERACAO, 19 58
CONSTRUCAO E PRODUCAO DO TERRITORIO, DA PAISAGEM E

DO LUGAR.

Total: 33 100

Fonte: Pesquisa da autora, 2017.

Nesta andlise considerei o resultado satisfatorio, ja que 58% dos alunos conseguiram
enxergar conscientemente a alternativa que melhor se encaixa como sendo o principal
objetivo da Geografia.

No que diz respeito aos recursos didaticos ¢ a minha metodologia de ensino, a maioria
dos alunos afirmou que trabalho a disciplina de forma interdisciplinar. Apesar dos alunos ndo
terem conhecimento do termo, expliquei para eles o seu significado e a partir dai os proprios
citaram situagdes em que as atividades foram trabalhadas junto a outras disciplinas, como por
exemplo, a Semana do Meio Ambiente, em que foi trabalhado junto com a disciplina de
Ciéncias e Artes diversos temas como agua, lixo, coleta seletiva, entre outros.

Ainda sobre a metodologia, pedi que os alunos sugerissem algumas maneiras que os
ajudassem na aprendizagem do contetido. As principais sugestoes foram: aula de campo, mais
filmes, mais jogos e dindmicas. Por se tratar de uma turma no qual a maioria dos alunos sdo
criancas, menores de 12 anos, essas atividades eram pedidas em sala de aula, entretanto,
quando propostas as atividades nem sempre agradava a todos, principalmente os fora de faixa,
isso muitas vezes impossibilitava sua pratica.

Com relagdo ao livro didatico, os alunos o consideram satisfatério e para eles ¢ a
principal fonte de pesquisa para tirar duvidas e relembrar os assuntos vistos em sala de aula,
isso porque o acesso a internet ainda ¢ algo fora do alcance da maioria dos estudantes da
Escola Antonio Trovao. Entretanto, observei no decorrer do ano letivo que a grande maioria
dos alunos nao tem o habito de estudar em casa, o contato com o livro se fazia apenas em sala

de aula, ja que os exercicios propostos para casa nao eram respondidos.
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No que corresponde aos métodos de avaliacdes a grande maioria, 80% alunos,
afirmam gostar da maneira como sdo avaliados e ndo sugeriram novos métodos avaliativos.
Isto deve-se ao fato dos estudantes estarem acostumados a esta metodologia, a avaliagdao
bimestral (prova), por exemplo, que € obrigatoria na escola tendo uma semana toda dedicada
a esta atividade.

Quanto a opinido dos alunos sobre a minha atuacdo como professora, 22 estudantes,
uma média de 67%, afirmam que tenho uma postura rigida em sala de aula, apesar disso a
grande maioria respondeu “Sim” quando questionado se a professora possui boa comunicagao
com os alunos, apenas 9% dos entrevistados foram contrarios a essa pergunta. Em seguida,
propus que os alunos definissem como seria um bom professor, as respostas foram bem
semelhantes segundo os discentes um bom professor tem que ser “menos rigido”, “mais legal
e brincalhdo”, precisa “explicar direitinho” o contetdo, deve “ensinar as atividades™ alguns

chegaram a afirmar que o bom professor tem que “deixa-los fazerem o quiserem” e “dar as

respostas”.

Tabela 2 - Opinido dos alunos quanto ao tratamento que o professor dd aos contetidos de
Geografia na sala de aula.

Alternativas Absoluta Relativa
(A) DA MUITA IMPORTANCIA E CUMPRE COM AS AULAS 23 72
RESERVADAS PARA A DISCIPLINA
(B)DA AULAS INTERESSANTESAMAS NAO TRABALHA A 7 22
DISCIPLINA COM MUITA FREQUENCIA
(C) QUASE NAO TRABALHA A DISCIPLINA 2 6
Total: 32 100

Fonte: Pesquisa da autora, 2017

A partir dessa andlise pude perceber que a minha postura é um pouco intimidadora
para os alunos, a maioria oriundos de escolas da zona rural onde o (a) professor (a)
polivalente tinha um contato maior tanto com os estudantes como com seus familiares, 1sso
também reflete em seu desempenho escolar. Em contrapartida, quando analiso a opinido dos
alunos quanto a ser “um bom professor”, percebo que além de uma postura menos autoritaria
o professor ideal, na visao dos estudantes, ndo deve fazé-los pensar ou ter “trabalho”, o que
mostra a imaturidade desses estudantes frente ao real papel do docente e do seu proprio papel

como discente.
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Com base em tudo isto que foi posto ao longo de todo topico, pude compreender que
o baixo interesse e a antipatia dos alunos pela disciplina Geografia reflete em seus
desempenho escolar. Sendo assim, essa parte da pesquisa foi primordial para o inicio da uma

mudanca na minha postura e pratica pedagogica.

4.3 ANALISE DA EXPERIENCIA, COMO PROFESSORA REGENTE, DESENVOLVIDA
JUNTO A ESCOLA MUNICIPAL ANTONIO TROVAO DE MELO.

A profissdo docente, para mim, ¢ muito desafiadora, pois estd em constante mudanga,
além do mais, ser professor ¢ sindnimo de compromisso, responsabilidade e, principalmente,
implica no enfrentamento de muitos desafios, estes tém inicio antes mesmo de adentrarmos a
sala de aula, comeca no planejamento das aulas e na escolha das praticas didatico-
pedagbgicas. Além disso, como educadores temos o papel de ensinar conteudos fora da area
para a qual fomos preparados, para os quais ndo tivemos nenhuma capacitagdo, ademais
muitas vezes nos deparando com uma realidade bem diferente da apresentada em nossa

formacgdo. Neste contexto Tardif (2010, p. 241) aponta que na:

[...] formacdo de professores, ensinam-se teorias sociologicas, docimologicas,
psicologicas, didaticas, filosoficas, historicas, pedagogicas, etc, que foram
concebidas, na maioria das vezes, sem nenhum tipo de relacdo com o ensino nem
com as realidades cotidianas do oficio de professor. Além do mais, [...] a formagdo
para o ensino ainda é enormemente organizada em torno das logicas disciplinares.
Ela funciona por especializacdo e fragmentacao.

Essa distancia na relagdo entre teoria e pratica torna o exercicio da profissdo docente

ainda mais complexo e desafiador, tornando necessario uma avaliacdo critica e reflexiva por

parte do professor de sua propria pratica. Nessa perspectiva Tardif (2010, p. 53) afirma que:

A experiéncia provoca, assim, um efeito de retomada critica (retroalimentacdo) dos
saberes adquiridos antes ou fora da pratica profissional. Ela filtra e seleciona os
outros saberes, permitindo assim aos professores reverem seus saberes, julga-los e
avalia-los e, portanto, objetivar um saber formado de todos os saberes retraduzidos e
submetidos ao processo de validagdo constituido pela pratica cotidiana.
Diante do que foi posto anteriormente, esta etapa da pesquisa procura enfatizar minha
experiéncia como professora regente das turmas do 6° ano da Escola Antonio Trovao, no ano
de 2016, e destacar as dificuldades e imposi¢des enfrentadas ao logo dessa regéncia. Nessa

concepeao Pinheiro (2012, p 23-27) coloca que:
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A experiéncia de relatar sua historia de vida oferece aquele que a conta uma
oportunidade de (re)experimenta-la, resinificando sua vida. Além disso, estabelece
um vinculo entre o pesquisador e o sujeito. O sentido que o sujeito da para a sua
historia desperta no pesquisador o repensar da propria historia. [...] Falar da propria
historia de vida, das experiéncias vivenciadas e acumuladas ¢ um processo reflexivo
que leva o sujeito a repensar sobre suas agdes no presente e no passado.

Iniciei esta parte da pesquisa a partir da analise da minha pratica pedagogica utilizada
nas aulas de Geografia da turma em questdo. A metodologia empregada nas aulas alterava-se
de acordo com a aprendizagem dos alunos ja que metodologia, segundo Bolfer (2008, p.160),
“¢ o conjunto de agdes, intencionalmente pensadas, para se atingir determinado(s)
objetivo(s)”. Apesar de sempre estd buscando utilizar recursos didaticos mais diversificados,
como o uso de projetores multimidia, filmes, musicas, constru¢do de maquetes, quiz, jogos e
outros, as praticas mais utilizadas constituiam ao que chamamos de tradicional, centradas nas
aulas expositivas, na utilizagdo do livro didatico e nos exercicios intitulados de
“memorizagdo”. Estes métodos apesar de considerados tradicionais sdo, segundo Azevedo
(2016, p.268), “instrumentos que devem ser utilizados no processo de ensino-aprendizagem e
nao ser colocados como culpados pelo fracasso escolar”. Além disso, sempre que possivel
busquei aliar essas ferramentas e o conteudo ao cotidiano do aluno.

Com relag@o ao processo de avaliagdo os instrumentos que utilizei para identificar a
aprendizagem dos estudantes consistiram em avaliagdes mensais (trabalhos e exercicios
individuais ou em grupos, participacdo na aula e comportamento), bimestrais (avaliagdes
escritas) e recuperacao paralela (avaliagdes escritas, avaliagdes orais ou trabalhos individuais
ou em grupos). Através dos quais foi possivel detectar as dificuldades de aprendizagem além
de verificar se os alunos estavam conseguindo associar de maneira autbnoma o que era visto
nas aulas com a sua vivéncia.

E importante salientar que a avaliagdo escolar, como acompanhamento do processo de
aprendizagem, como afirma Libaneo (1994, p.195), “¢ uma tarefa didatica necessaria e
permanente do trabalho docente” e segundo Mansutti (2011, p 102), possui trés finalidades
basicas “diagnosticar o que esta sendo aprendido, promover interven¢des para adequar o
processo de ensino a efetividade da aprendizagem e avaliar globalmente os resultados ao final
do processo para conferir valor ao trabalho realizado”. Através deste processo pude
redimensionar minhas praticas pedagogicas na tentativa de melhorar o processo de ensino-

aprendizagem.
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No decorrer de todo o meu periodo de atuacao docente muitos foram os desafios que
enfrentei como professora regente no 6° ano da Escola Antdnio Trovdo entre eles os
principais foram:

Os aspectos fisicos e politicos da escola: como falta de recursos, de bibliotecas atualizadas,
de laboratorios de informatica ativos e com possibilidade de acesso a internet, além de uma
boa estrutura nas suas salas para que os recursos sejam expostos e utilizados cotidianamente.
Estes aspectos desempenham o papel da gestdo organizadora e auxilia o controle do processo
de ensino e aprendizagem.

Baixo nivel de leitura, escrita e interpretacdo dos alunos: Ao chegar ao 6° ano a
expectativa ¢ de que os alunos estejam plenamente alfabetizados. Entretanto, a grande maioria
dos alunos chegam nessa etapa de ensino com sérias dificuldades de leitura, escrita e,
principalmente, interpretacdo, o que compromete o processo de aprendizagem. Nesse
contexto, surgem as duvidas de como trabalhar a Geografia e como proceder diante de fatos
como estes, sem comprometer a aprendizagem de ambos os envolvidos, j4 que ndo fomos
preparados para essa situagdo em nossa formagao.

Dependéncia e falta de estimulo dos alunos: A grande maioria dos alunos ainda ¢
extremamente dependente do professor e ndo consegue utilizar seu raciocinio para julgar e
criticar algo, precisam que o professor repasse muitas informagdes e ndo estdo aptos para
questiona-las. E necessario a todo instante, motiva-los e sugerir que tomem decisdes, que
pesquisem por conta propria. Na maioria das vezes os alunos ndo estdo dispostos a tornar
pratico o conhecimento construido em sala, ndo querem usar seu raciocinio logico, querem
respostas prontas e objetivas as quais ndo seja necessario pensar, apenas transcrevé-la de
determinada pagina do livro. A maior parte dos estudantes ndo estd interessada em realmente
apreender e ndo fazem esforco algum para tirar boas notas, ou construir um pensamento
critico.

Desinteresse dos alunos: Na teoria quando se fala em criar metodologias dindmicas, sempre
se culpa o professor por ndo atingir resultados satisfatorios, entretanto, essa realidade descrita
nos livros e textos relacionados ao ensino e aprendizagem de Geografia nao se aplica a todas
as salas de aulas como afirma Morales (2006, p 34) “sempre podemos pensar que nossos
alunos sdo diferentes, que nossa situacao ¢ especial, que as circunstancia nao sao as mesmas”.
A sala de aula ¢ formada por mais de 20 alunos que pensam de maneiras distintas e que t€ém
interesses diferentes, cada aluno € um ser unico, com comportamentos proprios, sendo assim,

nem sempre a metodologia adotada acaba satisfazendo a todos. O problema apresentado aqui
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nao € o desinteresse de uma forma geral e sim individual. Muitas vezes a falta de interesse de
poucos acaba atrapalhando o andamento de toda a aula e prejudicando a aprendizagem dos
demais além da desmotivar o professor.

Indiferenca: Mesmo com as diferentes tentativas de estimular os alunos em sala de aula,
diversas situacdes denotam a pouca importdncia que os alunos dao a Geografia esses
momentos sdo caracterizados pela dispersdo, pelas conversas paralelas no interior da sala de
aula, pela apatia total de alguns alunos que muitas vezes realizam atividades desvinculadas da
que estd sendo proposta, como desenhos aleatdrios nos cadernos, corpo € muitas vezes nas
carteiras, leituras de textos ou revistas além de responderem exercicios de outras disciplinas.
Ao mesmo tempo, tudo parece mais interessante que a aula seja alguém passando no corredor,
um barulho no lado de fora da sala ou alguém que se levanta para ir beber dgua ou ir ao
banheiro.

Diversidade etaria: Apesar de se tratar de um ensino regular a diferenca etdria entre os
alunos ¢ muito grande, segundo Saraiva (2014, p. 1) essa “situagdo de distor¢do pode ser
desencadeada por trés fatores principais: a repeténcia; a entrada tardia na escola e; o abandono
e retorno do aluno evadido”. A diversidade etaria no 6° ano da escola Antonio Trovao de
Melo ¢ bem perceptivel, pois ¢ dividida por sala de aula em uma mesma turma se tem alunos
de 13 a 18 anos (6° ano A) que vinha de grandes indices de reprovacao desde os anos iniciais
do fundamental e a outra sala era formada por alunos de idade/série dita como regular (6° ano
B). Essa separacao foi primordial para observar como os alunos ditos como “fora de faixa”
encontram maiores dificuldades para aprender, sdo bem mais indisciplinados e possuem mais
resisténcias no relacionamento com os professores. Isso dificultou muito na escolha de uma
metodologia que atendesse ao interesse de todo o grupo.

Nao cumprimento das atividades propostas: Observei ao longo de minha atuagdo na turma
em questdo que a maioria dos alunos tinha bastante resisténcia no cumprimento das tarefas
tanto na sala de aula como em casa, menos de 70% dos alunos cumpriam o que era proposto.
No processo de aprendizagem tanto o professor como o aluno tem responsabilidades, a
atividade didatica sugerida pelo docente, qualquer que seja, ¢ uma aliada do aluno, uma vez
que ¢ através dela que se pode reforcar o que se aprendeu tirar duvidas e ampliar os
conhecimentos, além disso, elas t€m o papel de identificar, individualmente, as dificuldades
do aluno para buscar maneiras de sana-las antes de iniciar um novo contetido. Além de tudo
isso que foi citado, Carvalho (2006, p. 87) afirma que estas ainda ajudam na “construcio da
independéncia, autonomia e responsabilidade do estudante através do desenvolvimento de

habitos de estudo e pontualidade”.
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A falta de participacdo da familia: Participacdo familiar ¢ uma necessidade desejada por
todos que fazem parte do contexto escolar, no periodo de atuagdo e observacao das turmas era
raro encontrar pais de alunos fora das reunides bimestrais, ¢ como se a educacao familiar ndo
fizesse parte da educagdo escolar como se fossem coisas distintas, entretanto, uma nao pode
se desenvolver sem a outra. E a partir da participagio da familia, tanto nos estudos, como
também junto a escola, que nds professores poderemos conhecer a realidade dos alunos e
assim ser capazes de contribuir para o crescimento ¢ desenvolvimento do estudante como
cidadao. Portanto, a familia desenvolve um papel importante e necessario para a educagao e
nao deve abrir mao de sua grande responsabilidade na formagao ética e social de seus filhos.
A indisciplina e o desrespeito ao professor e aos colegas: Muitas vezes a escola ¢ vista
como um local de confronto ativo para os alunos, um espaco de resisténcia as novas normas a
qual o estudante ¢ submetido. A escola ¢ o lugar onde sdo feitas amizades, mas também ¢ um
espaco onde se desenvolvem conflitos e hostilidades os quais ndo estamos preparados para
resolver.

Todos os itens apontados relatados acima devem ser levados em consideragdo, pois
eles retratam o que acontece em muitas realidades escolares. Sdo questdes para as quais nao
somos preparados em nossa formacao. Isto posto, ¢ preciso pensar em uma nova formacao
docente de acordo com essas incitagdes, utilizando-se da tecnologia, conhecendo os novos
elementos que fazem parte da realidade das criancas, dos jovens e dos adolescentes e
proporcionando maneiras de lidar com esses e outros desafios. Além disso, sdo necessarias
grandes mudangas nas politicas educacionais das escolas de todo o pais melhorando nossas
condi¢des de trabalho, como a valorizagdo profissional e salarios mais dignos que permitam
uma formagdo e atualizacdo profissional constante, melhorias na infraestrutura das escolas,
um Projeto Politico Pedagogico atualizado e conectado ao trabalho em sala de aula e maior

acompanhamento por parte das familias.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo, analisei a qualidade do processo ensino-aprendizagem na disciplina de
Geografia no 6° ano da escola Antonio Trovao de Melo através do meu olhar ndo s6 de
pesquisadora e professora, mas também de parte da pesquisa. Durante sua realizagao busquei
refletir sobre alguns aspectos referentes a trajetéria do ensino de Geografia em que pude
observar que esta passou por importantes avangos € também por momentos de retrocessos
numa tentativa de adaptagao aos diversos contextos de acordo com cada momento da historia.
Entretanto, apesar de todas as modificagdes pelas quais essa disciplina passou, ainda
prevalece em muitas salas de aula um ensino de modo tradicional, método este que, como foi
apresentado nesta pesquisa, ndo tem a ver apenas com o uso das tecnologias € sim com a
forma como s3o apresentados os conteudos aos alunos, consequéncia também do
distanciamento entre teoria e pratica na formacdo do professor e dos proprios sistemas
educacionais que estdo mais preocupados com a quantidade do que com a qualidade.

De fato, sdo muitos os desafios a serem enfrentados para que haja uma renovagao no
ensino de Geografia e repensar a propria pratica pode ser o ponta pé inicial para se alcangar
este objetivo. Neste sentido, esta pesquisa se mostrou relevante ao possibilitar-me um
autoconhecimento e despertar-me para a necessidade de renovagdo na minha pratica
pedagbgica. A escolha do método narrativo teve um papel relevante para isto, pois permitiu
apresentar-me nao s6é como sujeito critico, reflexivo, mas como parte da pesquisa. Através dos
questionarios aos alunos pude rever minha postura profissional, vista como rigida, € o quanto
ela influencia neste processo de aprendizagem ja que ao criar uma antipatia pelo professor os
alunos muitas vezes transferem esta para a disciplina levando-o a perder o interesse pelas
aulas, refletindo no seu desempenho escolar.

Entretanto, como professora, sozinha ndo sou capaz de transformar o ensino de
Geografia da escola Antonio Trovao de Melo, ¢ necessario que haja uma integragdo entre
todos os que a formam, € preciso que os alunos, juntamente com a familia, demonstrem
interesse e desejem essa transformagdo, que os demais professores que compdem o corpo
docente da escola colaborem na busca pela interdisciplinaridade de ensino e que a escola

forneca meios para se alcangar este objetivo.
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