@Q\N

&/
UEPB

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
CAMPUS I - CAMPINA GRANDE
CENTRO DE CIENCIAS BIOLOGICAS E DA SAUDE
CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS

JEFFERSON DEYVESON NASCIMENTO

ESTUDO DIAGN()S'I:ICO SOBRE O ENSINO DA ZOOLOGIA EM UMA
INSTITUICAO DE ENSINO SUPERIOR DA PARAIBA

CAMPINA GRANDE - PB
2018



JEFFERSON DEYVESON NASCIMENTO

ESTUDO DIAGNOS'[ICO SOBRE O ENSINO DA ZOOLOGIA EM UMA
INSTITUICAO DE ENSINO SUPERIOR DA PARAIBA

Trabalho de Conclusio de Curso apresentado a
Universidade Estadual da Paraiba, como requisito
parcial a obtengdo do titulo de licenciado em Ciéncias
Biologicas.

Area de concentragdo: Ensino de Ciéncias

Orientadora: Prof®. Dr*. Adrianne Teixeira Barros

CAMPINA GRANDE - PB
2018



E expressamente proibido a comercializacdo deste documento, tanto na forma impressa como eletronica.

Sua reprodugdo total ou parcial € permitida exclusivamente para fins académicos e cientificos, desde que na
reproducédo figure a identificacdo do autor, titulo, instituicdo e ano do trabalho.

N244e  Nascimento, Jefferson Deyveson.

Estudo diagnéstico sobre o ensino da Zoologia em uma
instituicdo de Ensino Superior da Paraiba [manuscrito] : /
Jefferson Deyveson Nascimento. - 2018.

33 p. :il. colorido.

Digitado.
Trabalho de Conclusdo de Curso (Graduagdo em Ciéncias

Biologicas) - Universidade Estadual da Paraiba, Centro de
Ciéncias Bioldgicas e da Saade , 2018.

"Orientacdo : Profa. Dra. Adrianne Teixeira Barros
Coordenacao de Curso de Biologia - CCBS."

1. Formacdo docente. 2. Ensino de Zoologia. 3. Atuacdo
profissional. |. Titulo

21.ed. CDD 590

Elaborada por Camile de A. Gomes - CRB - 15/559 BC/UEPB




JEFFERSON DEYVESON NASCIMENTO

ESTUDO DIAGNOSTICO SOBRE O ENSINO DA ZOOLOGIA EM UMA INSTITUICAO
DE ENSINO SUPERIOR DA PARAIBA

Artigo apresentado a Universidade Estadual da Paraiba,
como requisito parcial a obtencdo do titulo de licenciado
em Ciéncias Biologicas.

Area de concentragdo: Ensino de Ciéncias

Aprovada em: €3/06 / Lol

BANCA EXAMINADORA

Prof®, D™’ hdnauneTmeﬁ Barros (Orientadora)

Universidade Estadual da Parafba (UEPB)

Prof" "Bl Smania Marques
Universidade Estadual da Paraiha (UEPB)

_ Brumgr (Gasdin da (eSla
Prof. Me. Bruno Guedes da Costa
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB)




A minha mie ¢ avo, pela dedicagio, companheirismo
e amizade, DEDICO.



AGRADECIMENTOS

A Deus primeiramente, pela vida, pela forca e pela sabedoria que me
proporcionou para guiar minhas escolhas. Sem Ele nada disso seria possivel.

A minha mae, Maria Aparecida, pelo zelo e cuidado com a minha educacgio e
pela forca que me transmitiu ao longo dos desafios pessoais e académicos. A minha avd
pelo carinho e conselhos. A vocé mae devo ndo s6 a vida, mas tudo que sou e que serei.
Vocés duas sdo meus exemplos de resiliéncia, humildade e perseveranga.

Ao meu pai e avd (in memoriam), embora fisicamente ausentes, sentia suas
(energias) presengas ao meu lado, dando-me forga.

A minha orientadora, professora Adrianne Teixeira, pela dedicacdo, confianga,
paciéncia e orientagdo prestadas a este trabalho e pelos ensinamentos ao longo de minha
formacao académica. Me sinto muito honrado por ter tido a oportunidade de trabalhar com
uma pessoa tdo incrivel.

Aos estudantes e professores de zoologia, pelo consentimento em participar dessa
pesquisa e pela prontiddao em contribuir para a sua realizacdo. Vocés foram fundamentais
para a concretizagao desse trabalho, meu sincero agradecimento.

Aos colegas de classe do curso de Ciéncias Biologicas da UEPB, pelo
companheirismo, conselhos e pelas risadas que aliviavam a tensdo no dia a dia. Tive a
grande felicidade de conviver ao longo desses cinco anos com pessoas fantasticas e de um
coracdo espléndido, que tenho certeza que ainda fardo muita diferenca nesse mundo. A
graduacdo nao teria sido a mesma sem voces, mas isso de forma alguma ¢ uma despedida,
pois os quero presentes na minha vida sempre. Desejo todo sucesso do mundo para vocés,
meu muito obrigado Alef, Janicleide, Geizy, Monaliza, Anna Karolina, Auta, Valmonia,
Humberto. Agradeco em especial a Erica Luana, por sua amizade, companheirismo e
conselhos dados nos momentos de desespero e de alegrias.

A todos os meus familiares e amigos que de alguma forma se fizeram presentes, a
minha Irma Juliana, minhas sobrinhas Anna Vitoria ¢ Lara Sophia, por terem tido
paciéncia comigo nos momentos de explosdo emocional.

A todos os professores e funcionarios da UEPB que direta e indiretamente
contribuiram para a minha formacdo. Sou muito grato por ter feito parte do curso de
Ciéncias Biologicas e desta instituicdo. Em especial, aos professores Bruno Guedes e
Roberta Smania, por terem aceitado o convite para compor a banca da minha defesa muito

obrigada. Agradeco ao CNPq pelo financiamento desta pesquisa de PIBIC.



B W NN =

SUMARIO

INTRODUGAO ....ooerreerersesssesssesssesssessssssssssssssesssssssssssesssssssssssssssasssssessnns 07
PERCURSO METODOLOGICO .....ccovcrrerensmnsserssssssssssssssssssssssssssssassasess 08
RESULTADOS E DISCUSSAOQ......cccccuvuerrnrrnrrnerreeeeeeeereeeesseeseesessnn 09
CONSIDERAGOES FINAIS......ccririrsssrsssssssssssssssssssssssssssssssasssassssseses 21
REFERENCIAS .....ucoeteeestssssssssssssss bbb sassssssssssssssssasssssssssssssssssssans 23
APENDICE A - QUESTIONARIO APLICADO AOS ESTUDANTES...... 29

APENDICE B - QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES.... 30
ANEXO = FOTOS ... sssssssanas 32



ESTUDO DIAGNOSTICO SOBRE O ENSINO DA ZOOLOGIA EM UMA INSTITUICAO
DE ENSINO SUPERIOR DA PARAIBA

Jefferson Deyveson NASCIMENTO'

RESUMO

O presente trabalho ¢ um estudo diagnostico das concepcdes de docentes e discentes da
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), campus I, sobre o ensino da zoologia no curso de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas, de modo a compreender se, durante a formacao docente,
as abordagens utilizadas cooperam para o desenvolvimento das competéncias e habilidades
relativas a transposicdo didatica necessarias ao exercicio da profissdo. Foi realizado o
levantamento bibliografico sobre o tema, a analise da estrutura fisica da universidade, além da
aplicacdo de questionarios semiestruturados junto aos professores de zoologia e alunos que
haviam concluido essas componentes. As respostas foram arquivadas em planilhas do Excel
(Windows 7) e os dados analisados. Os resultados mostraram que na concepgdo dos
entrevistados os recursos didaticos mais utilizados durante as aulas de zoologia foram o
laboratorio, o “data-show” e os “livros”. Eles acreditam que as aulas praticas sdo importantes
para o aprendizado, entretanto, mesmo afirmando que ocorre contextualizacdo e que o ensino
ofertado auxilia aquisicdo das competéncias e habilidades necessarias para o ensino da
zoologia pelos futuros docentes, a maioria dos estudantes (37%; n=18) afirmou que o ensino
foi falho em algum momento, apontando como principais fatores: falhas na didatica do
professor, caracterizada pela abordagem de ensino transmissivo/tradicional; auséncia de aulas
praticas ou de campo, além de politicas publicas e de gerenciamento do ensino superior
deficitérias. O trabalho ¢ de suma importancia, uma vez que apresenta dados que irdo somar
aos poucos trabalhos existentes na area, principalmente referentes ao ensino superior, onde ha
escassez de referéncias voltadas a tematica em questao.

Palavras-Chave: Licenciatura. Formacao Docente. Metodologias.

! Aluno de Graduagdo em Ciéncias Bioldgicas na Universidade Estadual da Paraiba — Campus I.
Email: deyvisonnascimento2010@gmail.com



1 INTRODUCAO

O ensino de zoologia tem como objetivo o estudo dos animais e das relagdes que os
mesmos desenvolvem no contexto ecoldgico-evolutivo, revelando a incomparavel capacidade
de intervencdo no meio, seja ele tecnologico, cientifico ou social. Porém, a zoologia ¢ vista
frequentemente como algo ultrapassado devido apenas a caracterizacdo dos grupos animais e
abordagens morfologicas (SANTOS; FACHIN-TERAN, 2012).

Nas Institui¢des de Ensino Superior (IES) o ensino da zoologia ¢ visto, na maioria das
vezes, como limitado essencialmente a andlises descritivas, deixando a desejar quanto a
diversidades metodologicas, uma vez que os professores se utilizam apenas de aulas
expositivas alternadas com poucas aulas praticas (ALMEIDA, 2009). Como bem observado
por Santos e Fachin-Téran (2013) e Aratjo e colaboradores (2011), esse tipo de ensino
influencia diretamente na formagao dos futuros docentes muitas vezes, desestimulando o
profissional e desvalorizando o magistério, através das aulas transmissivas; focadas no
conteudo, com uso exclusivo do livro didatico; falta de recursos didaticos alternativos;
exposi¢ao oral como Unico recurso utilizado; tempo reduzido para planejamento e execugao
de atividades académicas; falta de laboratorios e espacos nao-formais; além de muitas vezes,
ser distante da realidade de ensino.

O grande desafio a ser enfrentado pela educacdo nos tempos atuais diz respeito a
possibilidade de desenvolver uma educacdo voltada para o futuro, com processos inovadores,
que fujam de aulas vistas como “transmissivas”. Para sair dessa realidade de ensino, o
professor deve instigar seu aluno para um crescimento articulado com a pratica pedagogica,
para que ele seja sujeito de sua propria aprendizagem e para que com a realidade vivenciada
por este, consiga ter capacidade de inferir e indagar sobre determinadas situagdes que sao
inerentes a nova educagdo posta pelo sistema educacional vigente (GOMES, 2011;
GERHARD; ROCHA FILHO, 2012).

A partir disso, os recursos didaticos podem auxiliar o ensino-aprendizagem de
zoologia, despertando o interesse dos discentes ¢ docentes em reconstruir seu proprio
conhecimento, criando situagdes que os levem a refletir e estabelecer relagdes entre diversos
contextos, desenvolver solugdes para problemas complexos, controlar ¢ manipular diferentes
varidveis para testar possiveis hipoteses (BASTOS et al., 2014).

De acordo com Coelho (2006), as licenciaturas desempenham papel vital no
desenvolvimento da sociedade ao formarem pessoas autonomas na busca do saber, que

extrapolem a mera competéncia técnica e visem a formagao integral do ser humano, formando



profissionais com um espirito de constante interrogacao a respeito do mundo, do homem, da
cultura, da educacado, da escola, buscando ainda ampliar a reflexdo sobre o mundo.

O conjunto de agdes e preparagdes de que um professor necessita para realizar o seu
oficio ¢ tematica sobre diversos assuntos, formando uma rede conexa de informagdes
cientificas e contextualizadas (e.g. CANDAU, 1997; DEMO, 2007; TARDIF, 2008). Assim
possibilita o docente construir e reconstruir concepg¢des metodologicas e epistemologicas dos
conteudos, ligadas a diferentes realidades de ensino, teorias pedagogicas e contexto social
(SANTOS; FACHIN-TERAN, 2011, 2012, 2013).

Partindo desse pressuposto, essa pesquisa justifica-se pela importancia da andlise das
implicagdes que o ensino de zoologia oferecido no curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas da UEPB tem na formagdo académica do individuo e no desenvolvimento de suas
competéncias e habilidades, tragando um perfil diagnostico de como professores e alunos
entendem a abordagem tedrico-pratica utilizada durante as quatro componentes curriculares,

que juntas abrangem todo o contetido de zoologia do curso.

2 PERCURSO METODOLOGICO

A pesquisa se caracteriza como estudo de caso, com abordagem qualitativa,
exploratoria, a qual ¢ uma abordagem de pesquisa baseada em situacdes de contexto real, que
pressupde a participagdo ativa do estudante na resolucdo de questdes relativas ao caso (ensino
de zoologia), proporcionando uma maior familiaridade com o mesmo (SERRA, 2006). Desta
forma, este tipo de pesquisa busca promover estudos posteriores sobre a tematica, além de
esclarecer e formular solugdes para problemas relativos ao caso (GIL, 1999).

O publico-alvo consistiu em 05 docentes todos do departamento (das componentes
curriculares Zoologia de Invertebrados I e II e Zoologia de Vertebrados I e II) e 48 discentes
do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas, dos 5°, 6°, 7° e 8° periodos do turno diurno e
8° 9° e 10° periodos do turno noturno, da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), na
cidade de Campina Grande, na Paraiba, que foram entrevistados entre setembro ¢ dezembro
de 2016.

Objetivando entender o funcionamento do curso, foi feita uma andlise inicial da
estrutura fisica do(s) prédio(s) onde as aulas eram ministradas, bem como das dreas comuns
necessarias ao desenvolvimento de suas atividades. Por conseguinte, foi possivel lancar um
olhar mais critico e investigativo sobre a universidade, a partir da analise do Projeto

Pedagogico do Curso (PPC) e dos planos de trabalho propostos pelos professores.



Para obtencdo dos resultados, foram aplicados questiondrios cujas perguntas versavam
sobre o ensino de zoologia nessa IES, estes formulados a partir do PPC e planos de curso. O
questionario direcionado aos estudantes (APENDICE A) continha 11 questdes, sendo 03 de
cunho social, 04 de multipla escolha e 04 abertas, possibilitando a anélise do discurso numa
perspectiva formativa estando atento a constru¢do de conhecimentos conceituais,
comportamentais e atitudinais, conforme os instrumentos de Bardin (2011). Ja o questionario
dos professores (APENDICE B) continha 12 questdes sobre formagdo académica,
capacitacoes, tempo de exercicio da profissdo e abordagens didatico-metodologicas utilizadas
em suas aulas.

Foram aplicados questionarios junto aos estudantes que concluiram os quatro
componentes curriculares de zoologia do curso, entendendo que apenas estes poderiam dar
respostas mais abrangentes referentes a ciéncia em questdo, uma vez que passaram, no
minimo, 04 periodos estudando essa disciplina e dialogando com diversos professores e
metodologias. Foram também entrevistados os professores que ja ministraram a disciplina
zoologia na Institui¢do, com o intuito de analisar comparativamente suas respostas com as dos
estudantes.

Em seguida, os dados foram arquivados em planilhas do Excel (Windows 7), de onde
foram confeccionadas as figuras para andlise das respostas obtidas, tendo como base

parametros matematicos e os instrumentos sugeridos por Bardin (2011).

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Dentre os 48 alunos que responderam aos questionarios, 60% (n=29) eram do género
feminino e 40% (n=19) do género masculino. A faixa etdria variou de 19 a 37 anos, com 52%
entre 19 e 24 anos e 48% entre 25 ¢ 37 anos. Todos os entrevistados (100%) residem em zona
urbana, porém em municipios distintos distribuidos ao longo do estado da Paraiba.

Ao analisar a faixa etaria encontrada para os alunos, percebe-se que muitos deles
(48%; n=23) ja deveriam ter concluido seu curso de graduacdo, revelando, assim, que tais
estudantes podem ter ingressado tarde na institui¢do de ensino, ou ¢ uma segunda graduacao,
ou podem ter ocorrido trancamentos ou reprovacdes ao longo do curso, ocasionando, muitas
vezes, o adiamento da conclusdo deste, ou seja, como ja mencionado por Corréa, Noronha e
Santos (2003), o aluno completa o curso em um tempo maior do que aquele planejado pela

matriz curricular, tendo permanéncia prolongada nos cursos universitarios.
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Pereira e colaboradores (2015) relataram que fatores como reprovacdes, abandono e
trancamento de disciplinas, além de trancamento de curso e ingresso tardio nas IES tem como
influéncia as questdes de rendimento académico, social, politico, pessoal, administrativo,
cultural e econdmico. Diante deste panorama, ¢ de possivel percepcdao que estes elementos
ocasionam a ampliacdo de tempo do curso de graduacdo, como também possibilita a evasao,
ou seja, a interrupgao dos ciclos de estudo (BAGII; LOPES, 2011).

Corréa, Noronha e Santos (2003) em seu trabalho sobre titulagdo e prolongamento do
curso de graduagdo de estudantes de universidades publicas, confirmam que tais elementos,
de fato, levam ao prolongamento do curso e destacam ainda outros fatores, como: a falta de
orientagdo vocacional, imaturidade do estudante, reprovagdes sucessivas, dificuldades
financeiras, falta de perspectiva de trabalho, auséncia de lacos afetivos na universidade,
ingresso tardio na universidade ou por imposicdo familiar, casamentos nao planejados,
nascimento de filhos e ainda a incompatibilidade entre horario de trabalho e estudo.

A partir da analise inicial da estrutura fisica dos prédios onde funcionam o curso de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas (Figura 6a em ANEXO) e da consulta feita ao Projeto
Pedagogico do Curso (PPC/UEPB, 2016), observou-se que o mesmo conta com 7 (sete) salas
de aula, porém outros espagos como os anfiteatros I e II, a sala de video, o laboratorio de
botanica e o laboratorio didatico de zoologia (Figura 7b em ANEXO) também sao utilizados
para comportar os alunos durante as aulas. Além do que esta descrito no PPC, foi observado
que salas da Central Integrada de Aulas (CIA) e, eventualmente, a sala de aulas da Pos-
graduacao em Ecologia e Conservacao (mestrado) sao também utilizadas para este fim.

O Campus conta com uma Biblioteca Central (Figura 6b em ANEXO), localizada no
prédio da Reitoria, com um bom acervo de livros de diversas dareas (57.721) e
aproximadamente 6.885 exemplares das areas das Ciéncias Biologicas disponiveis para
consulta e empréstimo. Para a area de zoologia, a biblioteca conta com 61 livros, totalizando
aproximadamente 179 exemplares, a partir deste levantamento, foi possivel perceber que
existe uma quantidade consideravel de livros desatualizados, e insuficientes para a quantidade
de estudantes presentes nos componentes de zoologia, assim sendo utilizados apenas os
livros: Zoologia dos invertebrados, de Edward E. Ruppert ¢ Barnes (40 exemplares),
Principios integrados de zoologia (26 exemplares). Apesar dos planos de curso apontarem a
utilizacdo do livro “A vida dos vertebrados”, de F. Harvey Pough, identificou-se a auséncia
desta obra no sistema online da biblioteca em questao.

Para realizacdo das aulas teorico/praticas os docentes e discentes podem contar com o

laboratorio didatico de zoologia, localizado no térreo do bloco II de um dos prédios das Trés
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Marias (Figura 7a em ANEXO), o qual apresenta uma area de 65 m?, um armario em ago com
duas portas, dois birds em madeira, projetor de slides (data-show), oito lupas binoculares
(estereoscopio), trés microscopios binoculares, trés bancadas, uma estufa, trés estantes e uma
balanca de precisdo, além de cole¢do zooldgica para fins didaticos (PPC/UEPB, 2016).

Observou-se que a cole¢do didatica de zoologia ndo contempla exemplares de todos os
grupos animais estudados em sala de aula, a exemplo de alguns Platyhelminthes, peixes
agnatos, testudines, etc., necessitando da aquisicdo desses espécimes, da substituicdo de
alguns que se encontram muito deteriorados, bem como de melhorias nos recipientes que
acomodam os animais e dos lugares de armazenamento dos mesmos, além dos materiais
necessarios a cada tipo de conservacdo. Duas técnicas de laboratorio dividem suas atividades
entre o turno da manha e da tarde.

Para as aulas tedricas e praticas, o laboratorio suporta, aproximadamente, 20 alunos,
entretanto, muitas vezes, as turmas sao maiores e os professores precisam dividir as turmas
para que todos possam visualizar os animais e a partir deles realizar os procedimentos
solicitados nos roteiros de aula. Segundo Sodré Neto e Oliveira (2015), aulas praticas que
apresentam um grande ntimero de estudantes em seu desenvolvimento ndo possibilitam ao
professor alcangar suas metas, além da grande maioria dos estudantes nao desenvolver as
habilidades propostas, deste modo, dificultando o rendimento da turma, o trabalho do
professor e a aprendizagem.

Com relagdo aos professores de zoologia da institui¢ao, existem 06 em atuagdo, porém
apenas 05 (83%) deles (03 homens e 02 mulheres) aceitaram participar da pesquisa. Eles
apresentam de 06 a 24 anos de profissao e sao todos doutores, com 03 apresentando, além do
bacharelado, a licenciatura em seus curriculos.

Quando perguntados sobre os recursos didatico-pedagogicos mais utilizados nas aulas
de zoologia, os discentes e docentes responderam utilizar com maior nimero de citagdes o
laboratorio com o uso de espécimes de animais conservados por via imida ou seca, data-
show, e livros, conforme a Figural. (Obs.: Mais de um recurso podia ser citado por um

mesmo entrevistado).
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Figura 1(a, b) — Recursos didatico-pedagogicos utilizados pelos professores durante as aulas
de zoologia, mencionados pelos estudantes (a) e pelos professores (b).

Recursos didaticos pedagogicos Recursos didaticos pedagogicos
6% 1%
M Debate
¥ Laboraténo # Laboratono
¥ Livros ® Livros
= Nenhum Projetor (data-show)
¥ Projetor (data-show)
= Video
(a) (b)

Fonte: Jefferson D. Nascimento (2016).

Os recursos didaticos mais citados pelos discentes compreendem: data-show (40%;
n=49); laboratorio (36%; n=43); livros e apostilas (16%; n=20); videos (6%; n=7). Ainda
houve uma citagao (1%) para o uso de debates e uma (1%) no qual o aluno destacou a nao
utilizacdo de nenhum recurso didatico, indicando assim as notorias dificuldades que os
mesmos apresentam em diferenciar um recurso didatico pedagdgico de uma metodologia de
ensino (estratégia de ensino), chegando a apontar "debates” como recurso didatico.

Apesar dos planos de curso analisados previamente mostrarem que os professores
fizeram um planejamento para uso de uma grande variedade de recursos didaticos durante as
aulas, como por exemplo, o uso de materiais reciclaveis, revistas, filmes, maquetes e materiais
ladicos (e.g. jogos). Porém, na grande maioria das vezes, as aulas sdo expositivas, com uso do
“projetor/data-show”, do livro didatico ou ¢ utilizado o laboratorio para aulas praticas, que se
resumem a observacao da morfologia externa ou interna dos animais (espécimes), com 0 uso
de recursos (e.g. luvas, pingas, agulhas, placas de Petri, etc.), muitas vezes, escassos para
todos os alunos e/ou todas as turmas.

Segundo Conde e colaboradores (2013), os recursos didaticos sdo todos os materiais
utilizados como auxilio no ensino aprendizagem do contetido proposto para ser aplicado pelo
professor a seus estudantes, auxiliando a abordagem do conhecimento e tornando as aulas
mais dindmicas e prazerosas. Assim, as dimensdes acerca de recursos didaticos e suas
implicagdes no processo ensino aprendizagem estdo relacionadas a diversas metodologias
distintas em tradicionais/transmissivas e alternativas (ALENCAR; PEREIRA; FEITOSA,
2015).
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Metodologias alternativas surgem como estratégias pedagdgicas utilizadas para tornar
o processo de ensino-aprendizagem mais atrativo, desafiador e significativo para os
estudantes, ou seja, ¢ um conjunto de estratégias/procedimentos didaticos diferenciados,
representados por seus recursos, métodos e técnicas de ensino, que fogem/diferem do modelo
tradicional de ensino (SILVA et al.; 2016).

Conde e colaboradores (2013) revelam também que tais metodologias alternativas sdo
ferramentas facilitadoras da producdo de conhecimento, possibilitando diversas formas de
avaliacdo e construcdo de ensino-aprendizagem ao ensino de ciéncias e zoologia. Portanto, o
professor deve conhecer diferentes praticas pedagodgicas que levem a superacdo da
verbalistica e auxiliem na formag¢do de sujeitos competentes, aptos a reconstruir
conhecimentos e utiliza-los para qualificar a sua vida (ALENCAR; PEREIRA; FEITOSA,
2015).

Quando perguntados sobre o uso de metodologias alternativas, a maioria dos
professores entrevistados (75%) informou fazer uso delas, das quais as mais citadas foram
“videos”, “midias sociais” e, apenas 01 professora citou o “uso de modelos didaticos”
confeccionados com materiais reciclados e/reaproveitaveis.

A partir das respostas dos professores ¢ perceptivel que os mesmos compreendem o
que sdao as metodologias alternativas, porém suas respostas ndo apontaram o0s
percursos/estratégias metodologicas, e sim apenas os recursos didaticos (videos, midias
sociais e modelos didaticos) que podem ser empregados nas metodologias alternativas. Diante
do exposto, pode-se identificar a dificuldade e a necessidade que os professores tem de fugir
de metodologias transmissivas, bem como buscar por novas alternativas, para que possam
relacionar o conhecimento cientifico com o publico-alvo, que por sua vez, ¢ muito dindmico e
desafiador, como ja afirmado por Silva (2016).

Partindo desse pressuposto, ¢ necessario que o futuro docente, em sua formagao inicial
tenha conhecimento sobre as mais diversas metodologias de ensino, para que ao planejar suas
aulas futuramente, possa contempld-las explorando a curiosidade, a investigagdo ¢ a
criatividade dos estudantes, utilizando os mais diversos recursos e¢ almejando a educagao
cientifica. Faz-se necessario, entdo, que durante a sua formacdo ele seja ensinado a como
fazer isso, pelo exemplo, pela demonstracdo e pela pratica, dentre uma carga horaria definida
por parametros curriculares da educagao superior.

Quando perguntados se as metodologias utilizadas nas aulas de zoologia auxiliam a
compreensdo dos contetdos abordados, a maioria dos discentes entrevistados 63% (n=30)

afirmou que sim; 35% (n=17) afirmaram que nao tinham certeza; e 2% (n=1) afirmaram que
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ndo eram suficientes. Apesar disto, alguns (37%; n=18) acreditam que, as vezes, ha fatores
limitantes no percurso metodologico vivenciado atualmente nas salas de aula, o que se deve,
provavelmente, a formacao inicial do professor (formador) ao fazer confusdes em relagdo as
competéncias e habilidades necessarias que o mesmo precisa para desenvolver outras
metodologias de ensino durante o exercicio de sua profissdo. Dai justifica-se, ao menos
parcialmente, o desconhecimento de metodologias (percurso metodologico) ditas
“inovadoras” ou “alternativas” e a reprodugdo de aulas transmissivas, memoristicas e
descontextualizadas.

Na visdo dos professores, 80% (n=4) acreditam que as metodologias utilizadas
auxiliam na compreensdo dos assuntos abordados. Entretanto, pdde ser observado que as
aulas sdo ministradas ainda de forma tradicional/transmissiva, expositiva, com uso de data-
show ou aulas de laboratorio, onde na maioria das vezes, o professor é o sujeito ativo do
processo, em detrimento dos alunos que apenas absorvem o que lhes € repassado.

Gomes (2011) e Bastos Junior (2013) relatam que na abordagem tradicional os
professores sdo fornecedores de conhecimento enquanto os estudantes meros receptores, que
desenvolvem a memorizacdo e repetigdo/reproducdo fragmentada do conhecimento para a
aprovagdo e padronizagdo em testes, deste modo dificultando o ensino-aprendizagem ao
colocar o professor como o detentor do conhecimento e um ser inquestionavel, que nao
considera em suas estratégias de ensino o contexto, as emocdes, as diversidades de
pensamentos € posicionamentos por parte dos alunos, levando os mesmos a uma posi¢ao
passiva em relacdo a construgao, significagdo e aplicabilidade de conhecimentos na vida.

Entretanto, de acordo com Bastos Junior (2013), os professores podem criar maneiras
de ensinar que facilitem a aprendizagem, introduzindo em suas aulas atividades dindmicas que
favorecam a interacao do aluno e o uso de tecnologias. Outro aspecto que reafirma o uso das
tecnologias relaciona-se com a realidade desta geragdao de alunos, que vive em um mundo
globalizado onde o acesso a informacao estd cada vez facilitado e a tecnologia presente no seu
cotidiano. Segundo Antunes (2002), esta geracdo requer novas metodologias para nao perder
o foco do aprendizado.

Infelizmente, alguns professores e, consequentemente, boa parte dos licenciandos
(futuros professores), na sua formagdo inicial, desconhecem a importancia das diferentes
metodologias de ensino devido a visao fragmentada e cientifica herdada pelo paradigma
newtoniano-cartesiano, o qual remete ao profissional a dificuldade de explorar os recursos

didaticos disponiveis em sua unidade de ensino, buscar novos recursos didaticos e estratégias
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para tornar suas aulas mais atrativas, prazerosas e desafiadoras, que motivem os alunos a
participarem e que mantenham a qualidade do ensino (BASTOS JUNIOR, 2013).

Deste modo, os docentes e discentes (em formagao) ndo enxergam as possibilidades de
inovagdo e contextualizagdo nas aulas, ou seja, o conhecimento ¢ separado em diversos
contetdos, sendo apresentados de maneira desvinculada e desconexa, tendo como resultado o
repudio dos estudantes a determinadas disciplinas e contetidos, demonstrando a dificuldade
dos mesmos de perceber as semelhancas e relacdes entre as diferentes areas do conhecimento
(GERHARD; ROCHA FILHO, 2012).

Recentemente, a nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC/BRASIL, 2017)
reformula os contetidos e competéncias basicas que devem ser adotados no ensino
fundamental e médio. Isso implica diretamente em uma atualizagdo e na modificagdo na
metodologia de ensino para que a mesma englobe a interdisciplinaridade, a qual corresponde
a interligacdo dos conhecimentos, revelando o mundo como um todo integrado e ndo como
uma colecao de partes dissociadas. Para isso, desde a universidade, em sua formacdo docente,
o licenciando deve ser direcionado para uma forma de ensinar que atinja a esses objetivos.

Quando perguntados se havia contextualizagdo dos conteudos abordados em sala de
aula pelos professores, bem como relagdo teoria x pratica, 98% (n=47) dos estudantes
afirmaram que sim ou que esta ocorria apenas as vezes, entretanto, 2% (n=1) disseram que
ndo. Ja os professores afirmaram que todos contextualizam os contetdos abordados em sala,
destacando a importancia ecologica, economica e até mesmo cultural dos animais na vida
humana. Disseram utilizar exemplos do dia-a-dia, reportagens, documentérios sobre os
animais ¢ também sobre a conservacdo da biodiversidade, além de aulas praticas que
permitem a visualizacdo das estruturas dos animais, facilitando a compreensdo dos discentes
para com o contetdo.

Pode-se afirmar entdo que, de forma geral, os estudantes percebem a existéncia de
contextualizagdo nas aulas de zoologia pelos professores, mas que esta ndo acontece sempre.

Ausubel e colaboradores (1980) afirma que relacionar os contetidos ensinados em sala
com o cotidiano dos alunos também facilita aprendizagem significativa, pois segundo ele
novos conhecimentos sdo adquiridos a partir de conhecimentos prévios que o aluno ja possui.

Chaunhan (2005) destaca que a aquisi¢ao e compreensdo de conhecimento ¢ ativo e
complexo, no qual os estudantes selecionam e determinam que informagdes devem ter mais
atencdo, para isto, os professores em geral, devem construir relacdes em rede entre teoria,

pratica e contexto, além de utilizar diversas metodologias complexas e adaptadas ao contetido
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proposto em sala, para que seja possivel o surgimento e utilizacdo de novas habilidades e nao
apenas a memorizagao.

Surge, a partir disto, a indagacdo: Sera que ao se contextualizar conteudos em sala, os
mapas conceituais e conhecimentos prévios dos estudantes entdo sendo levados em
consideracdo? Segundo Ausubel (2003), a contextualizacdo do contetdo para a realidade do
estudante deve-se focar em um conhecimento prévio, utilizando-o como subsuncor o qual ira
possibilitar alcangar a aprendizagem significativa.

A partir disto, destaca-se a necessidade de reflexdo e andlise dos cursos ofertados nas
IES em relagdo as necessidades atuais e processos de contextualizacdo do conhecimento
técnico — cientifico. Segundo Conde e colaboradores (2013), a contextualizagdo resulta em
aprendizagens significativas reciprocas entre estudante e objeto do conhecimento, excedendo
o ambito conceitual, gerando uma relacao teoria, pratica e contexto social, qualificando-se
como estratégia metodologica para a compreensdo de fatos ou situacdes do cotidiano dos
estudantes.

Quando perguntados sobre a importancia das aulas praticas, 100% dos professores (as)
consideram importantes ou muito importantes. Ja os futuros docentes responderam seguindo

uma escala de importancia, conforme a Figura 2.

Figura 2- Concepcao dos estudantes do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da
UEPB, campus I, sobre o grau de importancia das aulas praticas no ensino de zoologia.

Importancia da aula pratica

11% 4%

B Importante
® Muito importante
Pouco importante

# Sem importéancia

Fonte: Jefferson D. Nascimento (2016).

De forma geral, os discentes 85% (n=41) acham as aulas praticas importantes ou muito
importantes para o seu aprendizado, 11% (n=5) acham pouco importantes e 4% (n=2) acham
sem importancia.

Precisamente 15% (n=7) dos estudantes desconsideram a importancia de aulas praticas

devido a visao erronea ou percepgao da pratica, de que tal abordagem nao possibilita relagdes
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com o cotidiano, contemplando apenas a visualizacdo das estruturas morfologicas de alguns
espécimes, além do que, acreditam que na vivéncia profissional irdo se deparar com escolas
que ndo possuem laboratorios ou com laboratérios em condicdes de sucateamento,
impossibilitando a realizagdo da abordagem em questao.

Entretanto, Capeletto (1992) discorda ao afirmar que, apesar das instituicdes de ensino
possuirem ou ndo laboratorios e espacos afins, a realizagdo de aulas praticas ¢ imprescindivel
para promogao da contextualizacdo, verificagdo e confirmagdo da teoria, cabendo ao professor
uma adaptagdo em seus roteiros ou planos de aula, nos quais leve em consideracdo a realidade
da instituicdo e o material existente para a realizacdo da mesma, podendo utilizar materiais de
baixo custo e de facil acesso.

Ao observar que uma professora citou o uso de materiais alternativos
(reaproveitaveis), surge a esperanca que tal pratica se propague no curso € que esta seja mais
uma forma de ensinar futuros professores a trabalharem de maneira criativa, diferente e
divertida para que o ensino e a aprendizagem da zoologia sejam mais eficazes.

As aulas praticas podem ajudar no desenvolvimento de conceitos cientificos, além de
permitir que os estudantes aprendam como abordar objetivamente o seu mundo e como
desenvolver solugdes para problemas complexos (LUNETTA, 1991). Além disso, servem de
estratégia e podem auxiliar o professor a retomar um assunto ja abordado, construindo com o
corpo discente uma nova visdo sobre um mesmo tema. Quando o estudante compreende um
conteido trabalhado em sala de aula, ele amplia sua reflexdo sobre os fendmenos que
acontecem a sua volta e isso pode gerar, consequentemente, discussdes durante as aulas,
fazendo com que além de exporem suas ideias, aprendam a respeitar as opinides de seus
colegas de sala.

Hodson (1998) afirma que as atividades praticas também podem ser feitas através de
trabalhos de campo, computadores e estudos em museus. Infelizmente, o uso computadores
em rede para as aulas de zoologia bem como a ida a museus ndo ¢ uma constante no campus.
Dessa forma, enfatiza-se a necessidade de aulas praticas mais diversificadas, uma vez que
estas possibilitam a contextualizagdo, a partir de materiais fisicos ¢ abstratos presentes na
estrutura cognitiva dos estudantes.

Segundo Santos e Fachin-Téran (2013), aulas praticas sdo intervencdes pedagogicas
que objetivam o oferecimento de atividades que motivem e auxiliem os alunos na
compreensdo de conceitos, possibilitando que os mesmos exercitem suas habilidades e

competéncias, como também desenvolvam solugdes para problemas complexos.
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Segundo Perrenoud (2011), competéncia ¢ o saber fazer (agir), ou seja, a capacidade
de desenvolver, realizar e analisar atividades dentre um conjunto de situagdes de contexto,
apoiando-se em conhecimentos, mas sem se limitar a eles. Por sua vez, a habilidade ¢ o
pratico do saber fazer (saberes processuais/ capacidades técnicas), que funcionam como
“recursos a servico de competéncias mais globais, cada uma visando o dominio de todos os
componentes das situacdes pertencentes a uma mesma familia, decorrendo diretamente das
competéncias ja adquiridas.

Levando em consideracdo que as aulas praticas possibilitam o exercicio de
competéncias e habilidades, indagou-se aos docentes e discentes se a UEPB fornece aos
futuros profissionais o suporte para a aquisi¢ao das mesmas. Dentre as respostas obtidas, 90%
(n=43) dos estudantes consultados afirmaram que o ensino que tiveram lhes auxiliaram na
aquisicdo das competéncias e habilidades necessarias para o ensino da zoologia, mas 10%
(n=5) acreditam que ndo. Por sua vez, todos os professores (100%) afirmaram que tanto nas
aulas praticas como tedricas ocorre o aprimoramento/desenvolvimento de competéncias e,
consequentemente, o desenvolvimento de habilidades, voltadas ao ensino da zoologia.

Segundo Santos e Fachin-Téran (2012) as dificuldades encontradas na promogao de
competéncias e habilidades nas licenciaturas de ciéncias naturais e bioldgicas ocorrem devido
a falta de conhecimento do estudante acerca do propoésito do curso, a deficiente preparacao
pedagogica dos professores universitarios para a formacao de futuros professores, uma matriz
curricular nao estruturada conforme as necessidades do sistema educacional, além da falta de
interacdo e politicas publicas dos governos com as IES.

Desse modo, ¢ importante a necessidade de aulas mais elaboradas por parte dos
professores, que proporcionem ao estudante (futuro docente) a modificagdo da postura de
ouvinte e observador para uma postura de sujeito ativo, motivado, capaz de desenvolver
solugdes para problemas complexos e compreender as relagdes existentes entre teoria e
pratica, ou seja, um sujeito critico de sua pratica.

A maior dificuldade para a aquisi¢do de competéncias ¢ habilidades pelos estudantes
esta ligada ao fato do professor, muitas vezes, ndao avaliar criticamente a propria atuagao ¢ o
contexto em que atua, pois ndo basta 0 mesmo ter conhecimentos sobre seu trabalho, ¢ preciso
que o mesmo saiba mobilizar esses conhecimentos, transformando-os em agdao (SANTOS;
FACHIN-TERAN, 2012). Sé adotando esta postura sera possivel a verdadeira aquisicio de
conhecimentos, habilidades e competéncias pelos alunos. O professor precisa constantemente
rever sua pratica enquanto pratica, a qual implicara em possiveis solugdes para os fatores

limitantes que ainda existem no ensino de zoologia e mostradas na Figura 3, a seguir.
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Quando perguntados se acharam que o ensino de zoologia foi falho em algum

momento, 85% (n=41) dos estudantes afirmaram que sim e 15% (n=7) afirmaram que ndo.

Figura 3: Concepgdes sobre ensino de zoologia na opinido dos estudantes.

O ensino de zoologia, foi falho em algum momento?

15%

B Nido
®Sim

Fonte: Jefferson D. Nascimento (2016).

Fatoreslimitantes ao ensino da zoologia

Poucas aulas Auséncia de aula
praticas de campo
22% 9%

Paralisagoese

greves
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professores
(didatica)
Nio respondeu 259
1% Metodo de

avaliacdo Laboratdrios alta de recursos
5% 11% 3%

Partindo do pressuposto que, na concep¢ao dos alunos, o ensino de zoologia foi
considerado falho em alguns momentos, foi possivel identificar nas respostas quais os fatores
considerados pelos mesmos como limitantes para o ensino de zoologia, sendo os destaques

apontados na Figura 4.

Figura 4: Fatores limitantes ao ensino de zoologia.

Fonte: Jefferson D. Nascimento (2016).

Pode-se observar que alguns fatores considerados como limitantes na concepcao dos

estudantes demandam atengao especifica dos professores com relagdo a sua didatica em sala
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de aula (25%), ao aumento no nimero de aulas praticas (22%) e de campo (9%), além da
contextualizagdo dos contetidos (8%) e dos métodos antiquados de avaliagcdo (5%). Outros
fatores podem ser apontados como falhas ou deficiéncia de politicas publicas ou da gestdo do
curso e da propria universidade, como a falta de laboratorios e sua melhoria (11%), a falta de
recursos para dinamizar as aulas (3%) e as paralisagdes das atividades devido as greves (6%),
0 que ndo seria um problema apenas da Universidade Estadual da Paraiba, mas de varias
outras publicas do Brasil. Ainda 11% dos alunos nao citaram exemplos.

Vale ressaltar que a falta de investimentos, politicas publicas e avaliagdes
institucionais levam as universidades a uma precarizagdo de servicos (SAKURADA, 2017).
Uma vez que fatores econOmicos e sociais tém aumentado o processo de massificagdo e
sucateamento das instituigdes publicas de ensino superior, limitando a condugdo da formagao
profissional e promovendo problemas na oferta de disciplinas praticas, infraestrutura (salas de
aula, bibliotecas, laboratorios), falta de professores, profissionais técnicos, entre outros.

Partindo desse pressuposto de fatores limitantes e problemas presentes nos cursos das
instituigdes publicas, solicitou-se aos estudantes que apresentassem sugestoes de melhorias
que pudessem ser adotadas para amenizar os fatores limitantes encontrados, relacionando-as
principalmente ao ensino de zoologia. Sendo assim, obteve-se como resultado, na concepgao
dos estudantes entrevistados, que o ensino de zoologia pode ser melhorado desde que se tenha

maior atencdo a determinadas variaveis, conforme pode ser visto na Figura 5.

Figura 5 - Sugestdes para melhoria do ensino de zoologia na concepgdo dos discentes do
curso de graduacao em Ciéncias Biologicas (Licenciatura), da UEPB, campus I.

Sugestdes para a melhoria do ensino de zoologia

Reposigio de Axilan i
exemplares

18% 4%

Carga horaria
Melhoria de Didaticas dos 8%
laboratérios professores
20% 15%

Fonte: Jefferson D. Nascimento (2016).
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As mais citadas foram: realizacdo de aulas de campo (34%; n=30), melhoria dos
laboratorios (20%; n=17) e da didatica dos professores (15%; n=13).

Segundo Bastos et al. (2014), os cursos de ciéncias naturais necessitam de inumeras
melhorias, dentre as quais destaca a renovagdo de instrumentos, equipamentos e reagentes de
laboratorios, através da aquisi¢do de aparelhos mais modernos e atualizados, melhoria das
bibliotecas, melhoria dos recursos audiovisuais, melhoria do funcionamento do curso, das
disciplinas (particularmente as de carater pedagodgico), melhoria e busca de metodologias,
bem como a melhoria da formagao profissional. Assim ¢ possivel perceber a necessidade de
uma recuperacdo, analise e discussao em varias instancias de gestdao, sobre o ensino superior,
que possibilite a superacao dos varios impasses presentes nas IES.

Para Santos e Fachin-Téran (2013), pode-se compreender que o Ensino de Zoologia
estd vinculado a condi¢des complexas e deficitarias de politicas publicas relacionadas a
valorizagdo do magistério e condi¢des basicas que possibilitem ao professor fazer o seu
trabalho sem ter que apelar para a tradicional aula expositiva, contetidista e memoristica.
Além disso, acredita-se que o professor deve estar em constante avaliagdo da sua pratica
profissional (praxis), ou seja, sua acdo/condugdo em sala de aula, desta forma, possibilitando

a concretizagdo do ensino-aprendizagem.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Em virtude dos fatos mencionados e a partir de reflexdes feitas durante o trabalho,
pode-se considerar que:
- E necessaria a formagdo continuada dos docentes (formadores), possibilitando que os
mesmos possam vivenciar experiéncias nas quais utilizem diferentes recursos didaticos e
metodologias de ensino, para que atualizem suas praticas pedagogicas, aprendendo novas
ferramentas que sejam condizentes com o publico-atual. O ensino da zoologia no ensino
superior ¢ uma tarefa cada vez mais complexa e desafiadora.
- Observa-se a necessidade de romper com paradigmas antigos e abordagens ultrapassadas, as
quais promovem uma fragmentagdo de saberes ¢ uma memoriza¢do de contetidos por partes
dos envolvidos do processo ensino-aprendizagem.
- Os discentes participantes da pesquisa destacam em suas respostas modelos transmissivos de

ensino, os quais podem dificultar a forma como estes irdo lecionar conteudos referentes as
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ciéncias naturais, como a “Zoologia”, bem como o desenvolver da pratica docente, uma vez
que, na maioria das vezes, ensina-se como se aprende.
- A adogdo de novas metodologias ¢ um bom planejamento podem tornar as aulas mais
interessantes, menos cansativas e desestimulantes para os estudantes, apontando para uma
forma mais dinamica e diferenciada de se trabalhar em sala de aula, formando cidadaos com
uma bagagem diferenciada para o campo de trabalho.

Recomenda-se que sejam realizados novos estudos acerca da temadtica “ensino de
zoologia”, no ensino superior, tendo em vista a dificuldade na busca de referenciais teoricos,

devido a minima quantidade de trabalhos na érea.
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DIAGNOSTIC STUDY CONCERNING THE EDUCATION OF ZOOLOGY IN A HIGHER
EDUCATION INSTITUTION OF PARAIBA

ABSTRACT

The present work is a diagnostic study of the conceptions of teachers and students of the State
University of Paraiba (UEPB), campus I, about the teaching of zoology in the course of
Biological Sciences degree, in order to understand if, during teacher training, the approaches
used cooperate to develop the skills and abilities concerning the didactic transposition
necessary for the exercise of the profession. The activities carried out were: the bibliographic
survey on the subject, the analysis of the physical structure of the university and the
application of semistructured questionnaires to zoology professors and students who had
completed this curricular component. The answers were archived in Excel (Windows 7) and
the data was analyzed. The results showed that in the interviewees' conception, the didactic
resources most used during the zoology classes were the laboratory, the "data-show" and the
"books". They believe that the practical classes are important for the learning and they also
affirmed that there is contextualization during the classes and that the offered teaching helps
to acquire the skills and abilities necessary for the teaching of zoology by the future teachers.
Notwithstanding this, a good part of the students (37%, n = 18) stated that the teaching was
flawed in some respectpointing out as main factors: failures in teacher didactics characterized
by the transmissive / traditional teaching approach; absence of practical or field classes, as
well as deficient public policies and management of higher education. This work is extremely
important, since it presents data that will add up to the few works in the area, mainly referring
to higher education, where there is a shortage of references focused on the subject in question.

Keywords: Graduation. Teacher Training. Methodologies.
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APENDICE A - QUESTIONARIO APLICADO AOS ESTUDANTES

QUESTIONARIO

1.1dade:
2. Sexo: () Masculino ( ) Feminino ( ) Outro. Qual?
3. Reside em: ( ) Zona Rural ( ) Zona Urbana

4. Municipio:

5. Que recursos didatico-metodologicos foram utilizados pelos professores nas aulas de

zoologia?Cite todos que lembrar.

6. As metodologias utilizadas pelos professores de zoologia te auxiliaram na compreensdo dos

conteudos? () Sim ( ) Nao ( ) As vezes

7. Nas aulas de zoologia o professor contextualizou os contetidos abordados?
( )Sim( )Nao( ) Asvezes

8. Na sua opinido, qual a importancia das aulas praticas no ensino da zoologia?

9. O ensino de zoologia oferecido na universidade proporcionou uma maior aquisi¢ao de
habilidades e competéncias para a sua futura atuacao profissional?
( )Sim( )Nao

10. Voce acha que o ensino de zoologia ofertado durante o curso, foi falho em algum

momento? () Sim( )Nao( ) Asvezes

11. Se vocé respondeu “SIM” OU “AS VEZES” na questdo anterior, cite, quis fatores foram

limitantes para o ensino da Zoologia?

12. Em sua opinido, como o ensino de zoologia na universidade pode ser melhorado?

Apresente sugestoes.
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APENDICE B —- QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES

QUESTIONARIO

1. Tempo de atuacdo profissional:

2. Formagao profissional:

( ) Licenciatura ( ) Bacharelado ( ) Licenciatura e Bacharelado () Especializagdo ( )
Mestrado/area ( )Doutorado/area () P6s- doutorado

3. Sexo: () Masculino ( ) Feminino ( ) Outro. Qual?

4.Que abordagens didatico-metodologicos vocé utiliza nas aulas de zoologia?

() Tradicional ( ) Problematizadora ( ) Experimental ( ) PCMA/5C’s ( ) CTS () Peer
instruction/PI () Gamificacdo da sala de aula ( ) Sistematizada

5. Quais recursos metodologicos vocé utiliza nas aulas de zoologia?

6. Durante as aulas de zoologia, voce utiliza alguma metodologia alternativa? Se SIM Quais?
OBS: Pode marcar mais de uma alternativa.

() Sim ( ) Jogos () Experimentos ( ) Parodias ( ) Videos ( ) midias sociais
( ) Nao ( ) Materiais de baixo custo () Dindmica ( ) outros. Qual (is)?

7. Voceé acredita que as metodologias utilizadas nas aulas de zoologia auxiliam os discentes na
compreensdo dos contetidos? () Sim ( ) Nao ( ) as vezes

8. Nas aulas de Zoologia vocé contextualiza os conteudos abordados?
( )Sim( )Nao( )asvezes

9. Se vocé respondeu “SIM” ou “AS VEZES” na questdo anterior, de exemplos?
10. Na sua visdo, qual a importancia das aulas praticas?

11. O ensino de zoologia oferecido na universidade proporciona aquisi¢ao de habilidades e
competéncias aos discentes? ( ) Sim ( ) Nao

12. Na sua compreensdo quais fatores limitam o ensino de Zoologia ofertado na universidade?
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ANEXO A -FOTOS

Figura 6 (a,b): Vista externa do CCBS - Centro de Ciéncias Biologicas e da satde; (b) Vista
externa da Biblioteca Central, UEPB — Campus I/Campina Grande-PB

Fonte: Jefferson D. Nascimento (2018).

Figura 7 (a,b): Complexo Integrado de pesquisa das Trés Marias: (a) Vista externa; (b) Vista
interna da Sala onde funciona o Laboratorio Didatico de Zoologia, UEPB — Campus I
/Campina Grande-PB.

Fonte: Jefferson D. Nascimento (2018). Fonte: Jefferson D. Nascimento (2018).
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