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O LETRAMENTO LITERARIO NO CONTEXTO DA EDUCACAO INFANTIL:
REFLEXOES ACERCA DA PRATICA PEDAGOGICA DE PROFESSORES DO
MUNICIiPIO DE LAGOA SECA-PB

Josicleide do Nascimento'

RESUMO

Neste artigo, desenvolvemos uma reflexao sobre as concepgdes dos professores acerca
da leitura e do texto literario na educagao infantil, objetivando com a pesquisa conhecer
as concepgdes que embasam a pratica da abordagem da literatura infantil com as
criancas. Para a realizagdo da pesquisa, foi aplicado um questiondrio com dez
professores em exercicio em sala de aula no municipio de Lagoa Seca-PB. A
investigacao partiu do seguinte questionamento: Qual a visdo dos professores acerca da
leitura literaria e de que maneira abordam a literatura infantil em sala de aula? Para
embasar a discussdo, recorremos aos estudos de Cosson (2011), Cademartori (1986),
Abramovich (1991), Coelho (1991; 2006), Perroti (1986), dentre outros. Os resultados
indicaram que: os professores reconhecem a importancia do trabalho com a literatura
infantil em sala de aula, no entanto, o texto literario, na maioria das respostas dos
professores, continua sendo utilizado como pretexto para o ensino ora do codigo
lingliistico, ora de regras de boas maneiras, valores etc. Em virtude disso, percebemos a
necessidade do investimento na formacao continuada dos professores, visando garantir
aos educadores subsidios tedricos e metodoldgicos para a escolarizacdo adequada do
texto literario destinado as criangas.

Palavras-Chave: Concepgdo dos educadores. Leitura literaria. Educagao Infantil.

1. INTRODUCAO

Com base na experiéncia vivenciada enquanto auxiliar de professores da
educagdo infantil e na observacdo da falta de um emprego sistematico de estratégias
coerentes e eficientes no que se refere ao trabalho com o texto literario em sala de aula,
tem origem a presente proposta de investigacdo acerca da abordagem do texto literario
em sala de aula pelo professor da educagdo infantil. Muitas vezes, o que deveria ser de
fato uma aula voltada para a formacao do leitor literario, fazendo com que os alunos
experimentassem um primeiro contato com a literatura infantil, ndo passa de uma ligao
voltada para o ensino pedagogizante?, tendo como principal elemento de apoio os livros

didaticos e paradidaticos. A aula de leitura e o texto literrio tornam-se pretextos

! Aluna de Graduacio de Letras na Universidade Estadual da Paraiba — Campus 1.
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2 Termo que referencia as obras literdrias de cunho didético, consideradas pelo mercado como obras de
literatura infanto-juvenil. Foi usado por Edmir Perroti na obra “O texto sedutor na literatura infantil”
(1986).



didaticos para o ensino dos contetdos curriculares. Dessa forma, fica quase impossivel
despertar nas criangas da educacdo infantil o hdbito e o gosto pela leitura.

Diante do exposto, faz-se necessario transformar o trabalho com o texto literario
em um momento de prazer para as criancas, estimulando, assim, o gosto e o interesse
pela leitura. Para tanto, é preciso que as concepgdes de leitura e de literatura dos
professores estejam voltadas para a formagdo do leitor literario. Logo, a questdo que
norteia esta pesquisa €: qual a visao dos professores acerca da leitura literaria e de que
maneira abordam a literatura infantil em sala de aula?

Utilizamos como principal aporte teorico as discussdes de Cosson (2011), as
quais contribuem para a reflexao sobre letramento e leitura literaria. Além do referido
autor, consultaremos o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil
referente as creches, entidades equivalentes e pré-escolas, que integra a série de
documentos dos Parametros Curriculares Nacionais elaborados pelo Ministério da
Educacao.

A pesquisa parte da hipdtese de que muitos professores da educagdo infantil
ainda trabalham com o texto literario na sala de aula como pretexto para a abordagem
de aspectos pedagogizantes, em virtude disso, ndo focalizam os géneros literarios
(poemas, contos, fabulas, pecas etc) enquanto leitura prazerosa. Assim, esta pesquisa
tem por objetivo geral: Refletir sobre as representacdes e praticas de leitura literaria de
professores da educagdo infantil de instituigdes publicas. E como objetivos especificos:
1) Identificar a concepg¢dao do professor de como trabalhar a Literatura Infantil; 2)
Discutir a fungdo didatico-moralizante atribuida a literatura infantil.

Acreditamos que, com a realizagdo deste trabalho, conheceremos melhor as
concepgoes e o trabalho que o professor vem desenvolvendo com os textos literarios na
educacgdo infantil e assim poderemos promover a reflexdo por parte dos educadores a
respeito da importancia de um trabalho eficiente no que diz respeito a leitura do texto
literario na educacao infantil.

A pesquisa aqui projetada se justifica pela importancia que a literatura infantil
tem para o desenvolvimento psico-social e afetivo da crianca na educagdo infantil ao
procurar analisar como o mundo literario ¢ apresentado para as criangas.

A literatura ¢ muito importante na formagdo de uma crianga, pois o texto
literario trabalha com a fantasia, a imaginagdo, a linguagem ludica despertando no leitor

infantil o prazer com a palavra. O Brasil tem grandes escritores reconhecidos nacional e
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internacionalmente na drea da literatura infantil. Cabe ao professor, agente de
fundamental importancia nesse primeiro contato da crianga com o livro, desenvolver
estratégias que tornem o momento de leitura prazeroso para ele e para as criangas. A
literatura em sala de aula ndo deve ser considerada como um dever, como uma atividade
a mais e, sim, como um momento de significagdo de prazer, além de proporcionar a
crianga o contato com vdarios géneros textuais, tais como; poemas, fabulas, contos
(populares, de fadas, contemporaneos), parlendas, dentre outros. Martins (1982, p 35)
afirma que “a fun¢do do educador ndo seria precisamente a de ensinar a ler, mas a de
criar condigdes para o educando realizar sua propria aprendizagem, conforme seus
interesses, necessidades e fantasias.”

A elaboracao desta pesquisa ¢ motivada também pelo interesse em reafirmar
a funcdo ludica da literatura infanto-juvenil e privilegiar sua poeticidade por meio da
brincadeira com a linguagem, com o som, com o sentido, com a magia das palavras. Ler
para reconstruir o mundo, para dar forma ao sonho, para realizar o impossivel, ler para
conhecer outras realidades, ler com multiplas possibilidades de percepcdo da grande
metafora que € o texto literario, direcionar o olhar das criangas para a realidade ficcional
e promover o clima dessas descobertas a partir da importancia dessa produgao, este € o
nosso proposito fundamental.

Com base nisso, esse trabalho estéd estruturado da seguinte forma: Primeiro a
breve Historia da literatura infantil, depois, a analise das respostas das professoras em

relacdo ao trabalho com a leitura literaria na educagao infantil.

2- BREVE HISTORIA DA LITERATURA INFANTIL

Antes do século XVII a crianga era vista como um adulto em miniatura, o
tratamento social dispensado a crianca era igual ao dirigido ao adulto. Neste periodo, a
Europa passava por uma revolu¢do cultural, econdmica e filosofica. Ocorre a ascensdo
da burguesia culta, que dirigiu uma forte critica a velha nobreza e aos religiosos e
propagaram-se por toda Europa, sobretudo na Franga, novas concepgdes politicas,
sociais e culturais. A partir dessas novas concepgoes, no comeco do sec. XVIIIL, a
crianca passa a ser vista como um ser diferente do adulto, com caracteristicas e
necessidades proprias.

Antes do século XVIII também a literatura a que as criangas tinham acesso era a
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mesma destinada aos adultos, sendo que essa literatura seguia duas linhas: a dos textos
classicos, lida pelas criangas da nobreza, e a das histérias de cavalarias, lendas e contos
folcloricos, ouvida pelas criangas das classes menos privilegiada. Em relagdo ao

surgimento da literatura infantil, com a ascensao burguesa, Regina Zilberman comenta:

Antes da constituigdo deste modelo familiar burgués, inexistia uma
considerag@o especial para com a infincia. Essa faixa etdria nao era percebida
como um tempo diferente, nem o mundo da crianga como um espago
separado. Pequenos e grandes compartilhavam dos mesmos eventos, porém
nenhum lago amoroso especial os aproximava. A nova valorizacdo da
infancia gerou maior unido familiar, mais igualmente os meios de controle do
desenvolvimento intelectual da crianca e manipulacdo de suas emocgdes.
Literatura infantil e escola, inventada a primeira e reformada a segunda, sdo
convocadas para cumprir essa missao. (ZILBERMAN, 1998, p. 15).

Conforme nos apresenta Cunha (2003), a Literatura Infantil surge em meados do
sec. XVII com Charles Perrault na Franga. Ele coletou contos da oralidade popular e fez
a adaptacgdo para a burguesia, mantendo a esséncia e dando-lhes o carater pedagogizante
e moralizante, o que dava aos textos a inten¢ao de instruir mais do que de divertir as
pessoas. Estes textos serviam para mostrar os padroes do que seria certo ou errado e a
principio eram voltados para adultos.

Mais ou menos contemporaneo a Perrault, temos também o francés Jean de La
Fontaine que também fez registros historicos inspirado nas obras de Esopo e escreveu
fabulas, que sdo historias de carater moralizante cujos animais assumem caracteristicas
humanas.

Na Alemanha, no final do sec. XVIII e comec¢o do sec. XIX, os irmaos Bruder
Grimm e Jacob Grimm, mais conhecidos como irmaos Grimm, realizaram o mesmo que
Perrault, registros historicos do folclore. Essas historias foram durante muito tempo
contadas de pais para filhos, a cultura popular estd muito presente nelas e, embora haja
muita violéncia, predomina a idealizacdo romantica-burguesa (idealizacdo do amor,
final feliz etc).

Na Dinamarca, Cristian Andersen também compila as narrativas orais do seu
povo, s6 que suas historias demonstram a preocupagdo, ja naquela €poca, com os
individuos menos favorecidos, como nas historias do Patinho feio e do Soldadinho de
chumbo, ou seja, ele trabalha o excluido, apresenta um olhar para o mundo dos
invisiveis a partir de suas experiéncias de vida, ja que segundo seus biodgrafos o escritor

viveu durante muito tempo na extrema pobreza.
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Outros autores foram surgindo com propostas diferentes, mas suas obras
tornaram-se referéncias para a literatura infantil, sdo citados pelos estudiosos nomes
como: Carlo Colodi, Amicis, Lewis Carrol, J. M. Barrie, Mark Twain, Charles Dickens,
Ferenc Molnar.

No Brasil, a Literatura Infantil surgiu no final do sec. XIX, as obras destinadas
as criangas eram escritas com fins pedagdgicos e moralizantes, sendo a maioria tradugao
de textos estrangeiros que originalmente eram para adultos e foram adaptadas para o
publico infantil.

Coelho (1991) e Cunha (2003) ressaltam que a produgdo literdria infantil
brasileira tem inicio no sec. XX com Monteiro Lobato, cuja primeira obra foi “A
Menina do Nariz Arrebitado”. Além de escritor, Lobato também foi tradutor e ensaista.
A partir das obras européias, criou seu proprio estilo, escrevendo aventuras bem
brasileiras, suas histdrias, além de resgatar a cultura popular brasileira, investiram na
fantasia e no imaginario infantil, pois seus personagens representavam O povo
brasileiro. Depois dele, entre as décadas de 1940 e 1960, muitos nomes da literatura
nacional também escreveram livros para as criangas, dentre estes: Graciliano Ramos
com A terra dos meninos pelados (1939), Viriato Correia com os livros Brasil para
criangas (1934) e As belas historias da Historia do Brasil (1948), Henriqueta Lisboa
com o livro de poemas O menino Poeta (1943), Cecilia Meireles com as obras Ou Isto
ou aquilo (1964) e tantos outros.

A partir da década de 1970, considerada pelos estudiosos como o boom da
Literatura infanto-juvenil brasileira, surgem escritores € obras que marcam um novo
viés para a literatura infantil brasileira, ndo mais voltada para o carater utilitario,
moralista e sim, para o investimento no aspecto artistico e estético dos textos, que
possibilita a crianga, indagar, recriar e criar, de modo que ela se sente co-autora dos
textos. Neste periodo surgem nomes como Vinicius de Moraes, Ruth Rocha, Ana Maria
Machado, Lygia Bojunga Nunes, Ziraldo, Sylvia Ortof, Pedro Bandeira, Marina

Colassanti € muitos outros.

3- A LEITURA LITERARIA NA EDUCACAO INFANTIL

Na educagdo infantil, a leitura literaria revela-se muito importante, pois

possibilita a crianga o desenvolvimento da imaginagao, da linguagem, da criatividade e a
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capacidade de compreensdo. Além disso, as narrativas oferecem para as criangas o

conhecimento das diferengas entre as culturas e o respeito a diversidade etinico-racial.

Os poemas infantis, por sua vez, possibilitam a crianga a brincadeira com a palavra

(sons e imagens). Afinal, a poesia infantil, conforme destaca José¢ Paulo Paes, no poema

“Convite” é:

Convite

Poesia

¢ brincar com as palavras
como se brinca

com bola, papagaio, pido.

S6 que bola, papagaio, pido
de tanto brincar se gastam.

As palavras ndo:
quanto mais se brinca
com elas

mais novas ficam.

Como a agua do rio
que € agua sempre nova.

Como cada dia
que € sempre um novo dia.

Vamos brincar de poesia?
(PAES, 2007, p.23).

Na educagdo infantil, o livro apresenta-se para a crianga como algo magico e

encantador, com o qual ela se envolve ao decifrar figuras e os desenhos das palavras,

em seus mistérios. Conforme Cunha,

O ladico seria aquela categoria que presente no ato estético, permitiria
ao receptor entra em um jogo cujo resultado, sendo-lhes
desconhecido, depende de sua atuagdo na partida. Isto do ponto de
vista da literatura infantil, quer dizer que as mensagens por elas
veiculadas devem ser instigantes a ponto de desafiar o leitor,
propondo-lhes problemas cujas solucdes dependeriam de sua
habilidade em jogar, de sua capacidade criativa para dar respostas a
situagdes novas, de suas idiossincrasias. (2003, p. 46).

Para que o ludico esteja presente entre a crianga e o texto, faz-se necessario

também que o espaco destinado a leitura na educagdo infantil seja o lugar onde o

professor / mediador retina as criangas para o momento da leitura, do didlogo, da

interacdo. Este cantinho da leitura deve estar organizado de forma a favorecer o contato
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das criangas com os livros, que podem estar dispostos em uma estante, uma caixa
colocada estrategicamente a altura delas ou até mesmo em um mural na parede, o
importante ¢ que as criangas tenham acesso aos livros para que possam manusea-los,
folheé-los, ou seja, elas precisam se familiarizar com eles.

Neste cantinho, também pode ser colocado um tapete, algumas almofadas para
que o momento da leitura se torne prazeroso, que seja um momento especial. O papel do
professor como mediador nesse processo, usando de estratégias para atrair a atencao dos
pequenos leitores, ¢ de fundamental importancia.

Segundo Todorov (2010), a literatura estd sendo assassinada em sala de aula,
isto porque a mesma muitas vezes, ¢ utilizada para trabalhar as escolas literarias, as
figuras de linguagem e as informacdes biograficas dos autores, mas a obra em si ¢
deixada de lado. O contexto a que ele estd se referindo diz respeito ao ensino da
literatura em geral, em relacdo a literatura infantil esse “assassinato” também acontece
quando o educador usa a literatura com fins pedagogicos, com o objetivo de ensinar
valores e o codigo escrito. Neste contexto, a literatura perde seu carater literario e passa
a ser s6 uma forma do professor ensinar contetidos curriculares, o que afasta a crianga
da leitura.

De acordo com Cosson ( 2011 ), em seu livro “Letramento literario”, o primeiro
passo para o trabalho com a leitura literaria ¢ a motivagdo. De acordo com o tema a ser
trabalhado, a motivagdo certamente agucara o interesse da crianga, levando-a a ter
expectativas em relagdo a leitura, essa motivagdo pode ser feita através de musicas,
caixas surpresa ou dindmicas que auxiliem a crianga a entrar no mundo magico da
leitura.

O segundo passo ¢ a apresentagdo da obra e do autor que nao pode ser longa
uma vez que o foco ¢ a obra, € ndo o autor, como estamos tratando da educacgao infantil,
isto ¢, a realidade de criangas que estdo adentrando no mundo da leitura, a apresentagdo
da capa ¢ muito importante porque como ja foi citado anteriormente, a primeira leitura
que a crianca faz ¢ das imagens, a partir dessa leitura podemos considerar os
conhecimentos prévios da crianga através delas e do titulo do texto.

O terceiro passo ¢ a leitura da obra, que deve ser feita com emogao e entonacao
adequada a cada género literario, como também permitir que as criangas se expressem
revelando o que pensam a respeito do texto antes de ser lido ou durante a leitura do

mesmo, o professor deve se utilizar de materiais concretos como desenhos, fantoches,
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aventais ou objetos de cores fortes e variadas que ajudem a prender a atengao das
criangas e sempre que possivel devem conduzi-las a vivenciarem, dramatizarem ou

recontarem a histdria para desenvolverem sua linguagem oral, corporal e artistica.

4- ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Realizamos estudo exploratdrio, de natureza qualitativa e quantitativa, delineado
por pesquisa de campo, tendo como informantes professores da educagdo infantil. A
pesquisa foi realizada com 10 professores que lecionam em turmas do pré I e pré Il em
creches e escolas do municipio de Lagoa Seca PB. Sendo que a rede municipal de
ensino ¢ composta de duas creches-escolas, uma creche e vinte e nove escolas.

Para o levantamento dos dados foi aplicado um questiondrio composto por 10
questdes que variavam entre multiplas escolhas e questdes abertas, que foram todos
respondidos perfazendo um total de 100%. As questdes tratam sobre formagdo do
professor; metodologia utilizada em sala de aula na abordagem do texto literario com as
criangas da educacdo infantil; recursos utilizados em sala de aula; praticas empregadas

na leitura do texto literario. (Ver apéndice).

5-ANALISE DOS DADOS: REFLEXOES A PARTIR DAS CONCEPCOES E
PRATICAS DAS PROFESSORAS

5.1 Critério de inclusdo dos participantes

Foram selecionados como participantes da pesquisa professores que atuam na
educagdo infantil, mais especificamente nas séries pré I e II em institui¢des

educacionais (creches e escolas) da cidade de Lagoa Seca. PB.

5.2 Perfil dos informantes - Género, idade, formacao inicial e continuada, tempo de
servico, nivel e ano que leciona

A primeira questdo feita aos professores, conforme mostra o quadro a seguir,
buscou tragar o perfil dos participantes quanto ao género, a idade, & formacgao inicial e a

formagdo continuada, tempo de servigo, nivel e ano que leciona.
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Os informantes estao identificados pelas letras do alfabeto de A a J.

Figura 01- Perfil dos informantes

IDENTIFICACAO | GENERO FORMACAO TEMPO DE | NIVELE
DOS INICIAL E SERVICO ANO QUE
PARTICIPANTES CONTINUADA LECIONA
A Feminino Pos graduacao 10 anos Prélell
(especializagdo)
B Feminino Pos graduacao 19 anos Pré¢lell
(especializagdo)
C Feminino Pos graduacao 23 anos Pré 1
(especializagdo)
D Feminino Pos graduacao 15 anos E. Infantil
(especializagdo)
E Feminino Pos graduacao 10 anos Prélell
(especializagdo)
F Feminino Nivel Superior 1 ano Prél
incompleto
G Feminino Nivel Superior 11 anos Prélell
Completo
H Feminino P6s Graduacgao 32 anos Pre 11
(Mestrado)
I Feminino Po6s graduagao 23 anos E. Infantil
(especializagdo)
J Feminino Pos graduagao 8 anos Prélell
(especializagdo)

Fonte: Pesquisa de Campo — 2018.

De acordo com a tabela, todos os professores pesquisados sao do sexo feminino.
Este dado lembra-nos o texto Mulheres na sala de aula, de Guacira Lopes Louro (2008,
p- 450): “os homens estavam abandonando as salas de aula. Esse movimento da origem
a uma "feminizacdo do magistério" - também observado em outros paises -, fato
provavelmente vinculado ao processo de urbanizacao e industrializagdo que ampliava as
oportunidades de trabalho para os homens”. (LOURO, 2008, p. 450). A autora ressalta
que na época a “feminiza¢d@o” do magistério gerou muita polémica. Para alguns entregar
a educagdo das criangas as mulheres era uma completa insensatez, sendo discursos da
época (e atuais também) afirmavam que as mulheres possuiam cérebros menos
desenvolvidos e ndo tinham condigdes de dar conta de uma responsabilidade tdo
grandiosa. Outras “vozes” diziam que as mulheres eram “naturalmente” preparadas para

o trato com as criangas. Dessa forma, o magistério significava a extensdo da
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maternidade e os alunos representavam seus “filhos e filhas espirituais” (LOURO, 2008,
p. 450), os quais seriam tratados por elas com amor e doagdo.

Quanto a formacao académica das professoras, as respostas do questionario
apontaram que: 7 t€ém pos-graduagdo (especializacdo), 1 tem nivel superior incompleto,
1 tem nivel superior completo e 1 tem po6s graduacao (Mestrado). A maioria tem pos-
graduagao lato sensu.

A experiéncia docente varia entre 1 e 32 anos e todas atuam no ensino infantil,

especificamente nas séries pré I e pré 1.

5.3 Discussao sobre a pratica de leitura das professoras e o trabalho com o texto
literario em sala de aula

Neste topico discutiremos as respostas dadas pelas professoras as questdes de
“2” a “10” do questionario.

A segunda pergunta do questiondrio aplicado com as professoras buscou
conhecer a pratica de leitura das docentes: 2—Vocé costuma ler? O que? Quando e
onde?

As professoras A, B, E e I responderam que gostam de ler varios tipos de
géneros textuais e literatura infantil em sala de aula; C ler livros e revistas com
freqliéncia em casa; D disse que sim ndo especificou textos ou género de preferéncia,
destacou apenas que no momento esta sem tempo de realizar suas leituras; F 1€ todos os
dias em casa e em sala de aula, ndo especificou que tipo de leitura; G declarou que faz a
leitura de assuntos que acrescentam ao seu aprendizado, ndo especificou quando e onde
1€; H ¢ literatura infantil, livros que abordam literatura infantil em casa e J citou textos
pedagodgicos em casa e no trabalho.

De acordo com as respostas, todas as participantes se declararam leitoras, no
entanto, o que ficou evidente ¢ que 40% das professores s6 1éem na escola (sala de
aula), isso se explica pela falta de tempo como justificaram as professoras C e 1. este
problema ¢ histérico e estd relacionado as condigdes precarias vivenciadas pelos

professores no Brasil. Conforme ressalta Cunha (2003):

O educador se vé as voltas com um nimero assustador de atividades:
os supervisores de ensino, com atividades diferenciadas em excesso; o
professor com excesso de aulas semanais: o bibliotecario, com
acumulo de servicos técnicos, considerados em geral prioritarios. Nao
sobra tempo a esses profissionais para acompanhar o movimento
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editorial da literatura infantil e juvenil. E eles ndo podem apoiar-se em
pesquisas sobre as preferéncias dos estudantes (a ndo ser dos seus
alunos mais proximos), porque elas ndo existem ou quase. (CUNHA,
2003, p.10).

Outro fator que também contribui para que os professores ndo tenham tempo de
ler ¢ o fato de que muitos deles trabalham em dois empregos ou mais, desta forma nao
sobra tempo para investirem em leituras e busca de conhecimento para se atualizarem.

Na terceira questdo, as professoras informaram sobre 0s espacgos € recursos para

a leitura na escola.

Grafico 1 - A sua escola possui livros de literatura infantil

SUA ESCOLA POSSUI

M Livros de literatura infantil

Fonte: Pesquisa de campo 2018.
100% (10) participantes disseram que sim.

Gréfico 2 - A sua escola possui Sala de leitura.

SALA DE LEITURA

=S
= NAD

Fonte: Pesquisa de campo 2018.

80% (8) participantes responderam que tem sala de leitura na escola e 20% (2)

participantes disseram que nao.
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Grafico 3 - A sua escola possui Biblioteca

BIBLIOTECA

HSIM
mNAD

Fonte: Pesquisa de campo 2018.

Dos professores entrevistados, 60% (6) afirmaram que tem biblioteca na escola
e 40% (4) declararam que ndo.
A falta de salas de leitura e bibliotecas se justifica porque a maioria das escolas
do municipio de Lagoa Seca esta situada na zona rural, em 24 sitios, haja vista que a
cidade ¢ bem pequena, mas tem uma extensa zona rural, dessa forma as escolas sdo
pequenas como também o numero de alunos. Quanto aos livros de literatura infantil as
escolas sdo contempladas com a distribuicdo de livros de literatura pelo Programa
Nacional Biblioteca da Escola (PNBE). Programa do Ministério da Educacdo (MEC)
que tem como objetivo “proporcionar aos alunos da rede publica o acesso a bens
culturais que circulam socialmente, de forma a contribuir para o desenvolvimento das
potencialidades dos leitores, favorecendo, assim, a insercdo dos alunos na cultura
letrada (PNBE 2014, p. 15) e embora ndo tenham salas de leitura e bibliotecas as
escolas contam com o “Cantinho da leitura” para realizarem suas atividades literarias.
Este “Cantinho”, como o nome sugere, corresponde a um espago dentro da propria sala
de aula reservado aos livros para que as criancas tenham acesso as obras.

Na terceira questdo, buscamos identificar se o professor trabalha com o texto
literario em sala de aula.
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Pergunta 3 - Atualmente vocé trabalha com o texto literario em sala de aula? Por qué?

Grafico 4 - Trabalho com o texto literario

TRABALHO COM O TEXTO LITERARIO

SIM
mNAD

Fonte: Pesquisa de campo 2018.

Segundo indicam as respostas dos professores, 90% (9) trabalham com o texto
literario em sala de aula e 10% (1) informante ja trabalhou. A informante A disse que o
texto literario é de fundamental importancia para uma boa aprendizagem das criangas; B
destaca que o texto literario além de despertar o gosto da crianga pela leitura,
desenvolve a sua imagina¢do, ampliando sua visdo de mundo e o seu vocabulario; C, D,
H e I utilizam o texto literario para a leitura deleite e a informante C enfatiza que utiliza
o texto para tornar as aulas prazerosas e significativas; J também utiliza para despertar
nas criangas o prazer pela leitura. A informante E disse que trabalha os textos literarios
porque sdo de facil aceitacao e entendimento, possibilitando o desenvolvendo melhor da
criatividade, da leitura e da escrita por parte das criancas.

Historicamente, desde que a crianga entra na escola, a primeira preocupagdo €
ensinar a ler e escrever, no entanto, os referenciais para o ensino infantil estdo voltados
para outras competéncias que a crianca deve desenvolver em sala de aula e a literatura
infantil pode auxiliar neste desenvolvimento, dentre estas competéncias estdo a
expressdo corporal, afetiva e emocional.

A informante G tangenciou a resposta, pois disse que “S¢ trabalha quando ha

necessidade”, ou seja, ndo se ateve ao que realmente estava sendo perguntado. A
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informante F aponta a importancia da literatura literaria para a formacao ética dos
leitores, esse aspecto ¢ importante, mas ndo podemos reduzir a literatura a esta funcao,
embora que, durante muito tempo, varios géneros literarios serviram a este proposito.

Historicamente o trabalho com o texto literdrio em sala de aula esteve
relacionado a datas comemorativas como dia do livro, por exemplo. Entdo, na quarta
questdo, objetivamos identificar com qual freqiiéncia o professor trabalha com o texto
literario em sala de aula.

Pergunta 4 — Qual a freqiiéncia do trabalho com o texto literario?

Grafico 5- Frequéncia do trabalho com o texto literario

FREQUENCIA - TRABALHO COM O
TEXTO LITERARIO

H DIARIAMENTE
B ESPORADICAMENTE
H QUANDO HA NECESSIDADE

Fonte: pesquisa de campo 2018.

Com base nas respostas, 80% (8) professoras trabalham com texto literario
diariamente, 10% (1) trés a quatro vezes por semana e 10% (1) quando hé necessidade.
As respostas apontam que a maioria das participantes trabalha com o texto literario
diariamente para a leitura deleite, isso ¢ muito importante no processo de formagao do
aluno leitor. Como destaca a professora H que o trabalho com o texto literario
diariamente € importante como também o contato com os livros, o manuseio e a audi¢do
de histdrias para incentivar a formagao do habito e do gosto pela leitura. Infelizmente, a
participante G disse que sO trabalha quando héa necessidade. Percebemos a partir das
respostas que as professoras tém consciéncia da importancia que o texto literario tem na

formagao do leitor. Sabemos que uma crianga que tem contato com a contagdo de
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historia desde pequena, tendo como mediadores os pais ou os professores desenvolve a
criatividade, a imagina¢do, adquirem conhecimento de mundo e consecutivamente
desenvolvem o prazer pela leitura ao longo de sua vida.

Na quinta questdo, buscamos fazer o levantamento de como o professor

seleciona o texto literario.

Pergunta 5 — Como vocé seleciona o texto literario para trabalhar com seus alunos?

Grafico 6 - Sele¢ao do texto literario
SELECAO DO TEXTO LITERARIO

H LIVROS OU INTERNET

B TEMATICAS ABORDADAS NO
SEMESTRE

= NIVEL DE COMPREENSAQ DO
ALUNO

B PROJETOS DESALA DE AULA

= MOMENTO DE ATIVIDADES

Fonte: pesquisa de campo 2018.

De acordo com as repostas das participantes, 20% (2) selecionam os textos em
livros ou pela internet, 20% (2) de acordo com as tematicas abordadas no semestre, 30%
(3) escolhem de acordo com o nivel de compreensdao dos alunos, 10% (1) escolhem
considerando sempre o momento das atividades e 20% (2) de acordo com os projetos
trabalhados em sala de aula e também como leitura deleite.

Conforme as respostas das participantes, percebemos que apesar de a maioria
dizer que trabalha com o texto literario em sala de aula, este estd sendo utilizado para
fins pedagogicos, ou seja, para ensinar conteiidos. A partir do momento em que o texto
literario ¢ usado como pretexto para ensinar algo ele perde as suas caracteristicas

literarias:
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Praticas de leitura para a crianga t€ém um grande valor em si mesmo,
ndo sendo sempre necessarias atividades subseqiientes, como o
desenho dos personagens, a resposta de desenhos sobre a leitura,
dramatizagdo das historias etc. Tais atividades s6 devem se realizar
quando fizerem sentido e como parte de um projeto mais amplo. Caso
contrario, pode-se oferecer a idéia distorcida do que ¢ ler. (RCNEI,
2001, v.3 p. 14).

Na sexta questdo, indagamos aos professores a respeito da existéncia ou ndo de
dificuldades em trabalhar com o texto literario.

Pergunta 6 — Existem dificuldades em trabalhar com os textos literarios? Quais?

Grafico 7 - Dificuldades no trabalho com o texto literario

DIFICULDADES DE TRABALHO COMO
TEXTO LITERARIO

B NAO TEM DIFICULDADE
N TEM DIFICULDADE

Fonte: pesquisa de campo 2018.

De acordo com as respostas das participantes, 40% (4) ndo tém dificuldades e
60% (6) disseram que sim. B, C, G e H responderam que ndo existem dificuldades.
Segundo a professora B so existe dificuldade se a escolha do texto ndo despertar o
interesse da turma. C diz que a escola na qual leciona tem um vasto acervo de livros.
Segundo G, as criangas se envolvem, questionam, e facilitam o trabalho. De acordo com
H elas preparam o ambiente e trabalham com o que tem.

As participantes A, D, E, F, I e J disseram que sim, mas as justificativas sdo as
mais variadas, por isso as listaremos.

*A diz que a dificuldade ¢ do proprio aluno, da escola e da familia;



24

*D, E e I dizem que a maior dificuldade € por conta do acervo de livros que ¢ muito
pequeno para a educagdo infantil, uma vez que o trabalho com a leitura ¢ desenvolvido
diariamente;

*Segundo a resposta da participante F, ela ndo sabe como ¢ desenvolvida a leitura e a
interpretacdo de textos literarios.

Percebemos pelas respostas das participantes B, C, G e H que elas escolhem os
livros adequadamente, respeitando o interesse das criangas e levando-as a questionarem
e se envolverem com a leitura, segundo as mesmas, elas preparam o ambiente e
trabalham com o acervo que tem na escola, pois este ¢ suficiente.

D, E e I tem dificuldades por conta do acervo pequeno, de fato, a falta de livros e
de recursos dificulta e muito o trabalho dos professores, limitando-os a trabalhar com os
mesmos textos repetidamente, acarretando na perda do interesse dos alunos e
consequentemente desestimulando os alunos e os professores.

Quanto a participante A, sabemos da importancia da atuagao dos pais e da escola
na formacdo das criangas, mas cabe a institui¢do escolar buscar estratégias, como
escolha apropriada dos textos literarios, respeitando a faixa etaria e fazendo com que o
momento da leitura seja prazeroso, levando os alunos a se interessarem pela mesma.

A fim de percebermos de que forma o texto literario estd sendo abordado em
sala de aula, perguntamos na sétima questdo o que o professor busca explorar no texto
literario.

Questdo 7 — o que busca explorar nos textos literarios com os alunos?
As informantes apresentaram respostas diversas. Vejamos:

1- Interpretagdo, conhecimento linguistico, apreciagdo, aprendizagem, letramento,
movimento, musica.

2- A identifica¢do de recursos utilizados pelo autor; a compreensao do enredo; a interagao
da crianga com o autor ao expressar sua opinido ( concordando ou divergindo, sugerindo
mudangas, etc. )

3- Através de leituras deleites e da escrita, o conteudo programado; o prazer pela leitura.

4- Leitura contextualizada e conhecimento de mundo.

5- Nos textos literarios exploro reproducao das historias, de verbal e ndo verbal, o tempo em
que acontece a historia e interdisciplinando de forma Iudica.

6- Para incentivar o gosto pela leitura, mostrando como ¢ bom ler.

7- Primeiramente o gosto pela leitura, mais também informacdes relacionadas ao texto como
personagens, enredo etc.

8- Os temas abordados durante o ano, etnia, familia, valores letramento linguistico e
matematico e leitura prazerosa.

9- Aflorar por meios de textos literarios a linguagem, contribuindo para a ampliacdo do
vocabulario e incentivando a criatividade e a vivéncia do mundo do faz de conta.

10- O interesse pela leitura e o conhecimento do texto, as letras, as cores, os desenhos, os
nameros, através de dramatizacdes, dependendo do texto.
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Percebemos pelas respostas que a maioria das professoras seleciona e trabalha
o texto literario com a finalidade pedagdgica para ensinar estrutura dos géneros textuais,
a ler e a escrever.

Este aspecto ¢ muito preocupante, pois mostra que a escola ndo esta
priorizando a formagio do leitor. E preciso investimento na formagao continuada destes
professores para que eles estejam fundamentados tedrico e metodologicamente e assim
possam “sair do formalismo- da atividade de leitura concebida como lugar de aquisi¢do
programada de saberes — e de transformar a relacdo dos alunos com o texto literario
acolhendo suas reagdes subjetivas.” (ROUXEL, 2014, p.21).

Para conhecermos as atividades que sdao utilizadas pelos educadores na
abordagem do texto literario, indagamos na questdo oito como o professor aborda o

texto literario.

Questao 8 - Como vocé aborda o texto literario com os alunos?

Grafico 8 - Abordagem do texto literario

W LEITURA DE LEITE

M CARACTERISTICAS DO
TEXTO

M VALORES
FORMA LUDICA

B CONTEXTUALIZANDO
COM OS TEMAS

= INTERACAO PRAZEROSA

M INTERESSE PELA LEITURA

B FORMA DINAMICA

Fonte: pesquisa de campo 2018.

De acordo com as respostas das participantes, 20% (2) abordam com a finalidade
de leitura deleite, 10% (1) caracteristicas do texto, 10% (1) trabalha valores, amizade,

amor, 20% (2) de forma ludica, 10% (1) contextualizando com os temas, 10% (1)
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interacdo prazerosa, 10 % (1) despertar o interesse pela leitura, 10% (1) de forma
dindmica.

A partir das respostas das professoras fica evidente a preocupagdo que as
mesmas tém em abordar o texto literario de forma prazerosa através do ladico como
enfatizam as professoras D e 1. Entretanto, algumas ainda abordam o texto de forma
inadequada como a professora C que trabalha ensinamentos como: amizade, respeito,
amor, solidariedade, etc. E a professora E que também aborda o texto com o objetivo de
trabalhar os temas propostos. Constatamos também comparando a questido anterior com
esta que embora as professoras objetivem trabalhar o texto literdrio como deleite,
prazer, as praticas desenvolvidas por elas em sala de aula priorizam o pedagogico.

Como foi falado anteriormente, o texto literdrio nao deve ter como objetivo
ensinar conteudos, quando isso acontece, ele perde seu carater literario deixando de ser
uma pratica prazerosa e significativa, podendo até desestimular o aluno, afastando-o da
leitura.

Na nona questdo, objetivamos conhecer os autores e obras que estdo sendo
trabalhados em sala de aula pelos professores.

Questao 9 — Vocé lembra algum livro que leu em sala de aula e que os alunos gostaram
muito? Se sim, cite o titulo.

As respostas citadas foram:

A — As Borboletas (Vinicius de Moraes), Leildo de Jardim (Cecilia Meireles),
Cléssicos: Jodo e Maria, Rapunsel.

B — Douglas quer um abrago (David Melling)

C — Virios

D — A Sonolenta, O Grande Rabanete

E — Arvore de Pirulitos (Benedito Leal), Lenda Pisadeira, Romeu e Julieta (Ruth Rocha)
F — Menina Bonita do Laco de Fita (Ana Maria Machado)

G — Féabulas e Contos

H — Arvore Generosa, Negrinho do Pastoreio e Menina Bonita do Lago de Fita

I — A Bonequinha Preta, Menina Bonita do Lago de Fita, A Sexta de Dona Maricota,
Amigo Urso.

J—Nao.

As respostas revelam que as professoras priorizam as narrativas, principalmente
as classicas, tendo sido citado apenas dois poemas: As borboletas e Leildo de jardim.
Este aspecto chama a atengao, principalmente porque como sao professores da educagao
infantil, esperavamos que trabalhassem mais com o texto poético, uma vez que a

exploragdo ludica da musicalidade, caracteristica dos textos em verso, ¢ uma atividade
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muito apreciada pelas criangas desde bem pequenas. E importante para o
desenvolvimento lingiiistico das criangas.

Na décima questdo, indagamos as professoras a respeito das contribuicdes da
leitura literaria para as criangas.

Questao 10 - Na sua opinido, qual(ais) contribui¢cdo(des) da leitura literaria para
seus alunos.

Grafico 9 - Contribuicao da leitura literaria

H INTERESSE PELO MUNDO DA
LEITURA

B GOSTO PELA LEITURA

u APRENDIZAGEM
CRIATIVIDADE

B FORMACAO DE VALORES

® FORMACAO DO CIDADAO

Fonte: pesquisa de campo 2018.

De acordo com as respostas 10% (1) interesse pelo mundo da leitura e da escrita.
50% (5) gosto pela leitura. 10% (1) aprendizagem. 10% (1) desenvolver a criatividade.
10% (1) formagao de valores. 10% (1) formagao do cidadao.

Para as participantes sao muitas as contribuicdes da leitura literaria para os
alunos, as professoras B, D, F, G e J destacam que desenvolvem o gosto pela leitura. A
enfatiza que ¢ de suma importancia pois estimulam as criancas a se interessarem pelo
mundo da leitura. B e H citam que favorecera na formagao de valores. H enfatiza que
também contribuira para o desenvolvimento cognitivo € emocional, para a formacado de
pessoas, estimulando e despertando o imaginario e a fantasia.

Segundo A, a leitura literaria contribui para o interesse pelo mundo da leitura de
da escrita, C considera que contribui com a aprendizagem, E para desenvolver a
criatividade e J na formagdo do cidadao, instigando a crianga a pensar criticamente e

formar opinides.
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De acordo com as respostas, as participantes tém consciéncia da contribuigao
que o texto literario tem na vida das criangas, o de formar futuros leitores levando-os a
desenvolverem o habito de leitura. No entanto, as praticas utilizadas nem sempre

favorecem o trabalho significativo com o texto literario.

6- CONSIDERACOES FINAIS

Ao término da pesquisa, percebemos que as professoras entrevistadas, em seus
discursos, reconhecem a importancia de trazer para a sala de aula a literatura Infantil, no
entanto, continuam com praticas metodologicas que nio priorizam a formagao do leitor
literario, pois estdo voltadas para o uso do texto literario como pretexto para o estudo de
conteudos curriculares e/ou de valores e essa pratica ¢ completamente desestimuladora e
inconcebivel.

Sabemos que o leitor, que tem contato com a literatura desde cedo, desenvolve
inimeras habilidades. Além disso, ao adentrar no mundo da leitura, viaja sem sair do
lugar, adquire conhecimento de mundo, mergulha no mundo dos sonhos, da imaginacao.
Mas para que isso aconteca ¢ preciso que a literatura seja apresentada a crianca de
forma adequada.

Um dos maiores problemas que os alunos enfrentam hoje em sala de aula ¢ a
dificuldade de interpretar um texto, muitas vezes decodifica, mas ndo consegue entender
o que estd lendo, isso se deve justamente ao fato dele ndo ter tido uma base so6lida, uma
base alicercada sobre a rocha, que como estd escrito no texto biblico ndo existe
vendaval pra destruir (LUCAS 6: 46-49).

Para que este trabalho seja feito em sala de aula, é preciso que as professoras se
atualizem por meio de formagdes continuadas que proporcionem aos educadores
espacos para a reflexdo sobre o proprio fazer pedagégico.

Assim, consideramos que € preciso que se invista na formagao continuada desses
educadores, pois acreditamos que o professor tem nesse processo atuagao fundamental,
pois ¢ a partir da sua concepgdo de literatura, leitura e método de abordagem do texto
literario que poderd ou ndo oferecer ao aluno encaminhamentos metodoldgicos que

propiciem um encontro significativo com os diversos géneros literarios.
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ABSTRACT

In this article, we develop a reflection on teachers conceptions about reading and
literary text in children’s education, ainming to know the conceptions that support the
pratice of approaching children’s literature with. To carry out the research, a
questionnaire was applied with ten practicing teachers in class in the municipality of
Lagoa Seca — PB. The research was based on the following question: How do teachers
view literary reading and how do they approach children’s literature in the classroom?
To support the discussion, the studies of Cosson (2011), Cademartori (1986),
Abramovich (1991), Coelho (2002), Perroti (1986), among others, were utilized. The
results indicated that teachers recognize the importance of working with children’s
literature in the classroom; however, the literary text, in most of the teachers resposes,
continues to be used as pretext for the teaching of the linguistic code, rules of manners
or values, etc. As a result, we perceive the need for investment in the continuing
education of teachers, in order to guarantee theoretical and methodological subsidies for
adequate schooling of the literary text for children.

Keywords: Educator’s conception. Literary reading. Child education.
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ENTREVISTA

Estamos desenvolvendo uma pesquisa com o objetivo de elaborar o trabalho de
conclusdao do curso de Letras da Universidade Estadual da Paraiba-UEPB. Para
tanto, gostariamos de solicitar a sua colaboracdo, respondendo as questdes elencadas
abaixo. Antecipadamente, agradecemos a contribuigao.

I- DADOS DE IDENTIFICACAO:

1-Tempo de experiéncia profissional:

2- Sexo:

(' )Masculino ( )Feminino
3-Formacao Académica:

() Nivel médio (pedagodgico);

() Nivel médio logos;

() Nivel superior completo

() Nivel superior incompleto;

() Pos- graduacao(especializacao)

( ) P6s- graduagdo (mestrado)

() Pos- graduagdo (doutorado) ( )Outro/s.Qual/is?

4 - Nivel e ano que leciona:

II- QUESTOES:

1) Vocé costuma ler? O qué? Quando e onde?

2) A sua escola possui:
a) livros de literatura infantil

( )SIM ( )NAO
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b) Sala de leitura
( )SIM ( )NAO
c) Biblioteca

( )SIM ( )NAO

3) Atualmente, vocé trabalha com o texto literario na sala de aula onde leciona? Por
que?

4) Qual a freqiiéncia do trabalho com o texto literario?

5) Como vocé seleciona o texto literario para trabalhar com seus alunos?

6) Existem dificuldades em trabalhar com textos literarios? Quais?

7) O que busca explorar nos textos literarios com os alunos?
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8) Como vocé aborda o texto literario com seus alunos?

9) Vocé lembra algum livro que leu em sala de aula e os alunos gostaram muito? Se
sim, cite o titulo.

10) Na sua opinido, qual (ais) a(s) contribui¢do (des) da leitura literaria para os seus
alunos?

Obrigada!



