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O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NA ESCOLA CIDADA INTEGRAL: UMA
ANALISE DE FORMACAO DOCENTE CONTINUADA

Mirté Guedes Batista”

RESUMO

A Escola Cidada Integral chega aqui na Paraiba trazendo muitas mudangas na base
curricular das escolas e a partir dessas mudangas € que serdo analisadas as pratica de ensino
de Lingua Portuguesa, nessas escolas, e para analisar faremos uma comparagdo documental e
qualitativa com o PCN, OCEM as Diretrizes Operacionais da Escola Integral e do manual de
formagdo da Escola da Escolha, com o intuito de mostrar como eram essas escolas antes de se

tornarem Cidadas e como ficaram apos se tornarem Cidadas.

Palavras-Chave: Linguistica Aplicada. Ensino/aprendizagem de Lingua Portuguesa. Projeto
Escola Cidada Integral.

1. INTRODUCAO

Desde o ano de 2015, o Governo Estadual da Paraiba, de acordo com o Plano Nacional
de Educacdo (doravante PNDE), de 2001, ja falava da importancia da ampliagdo da jornada
escolar e do tempo integral. A implementacdo das escolas integrais aqui na Paraiba teve sua
base espelhada nas escolas integrais de Recife, cujo modelo educacional ¢ nomeado como
Escola da Escolha.

Em Pernambuco, o modelo comegou a ser idealizado por volta do ano de 2000, com a
iniciativa de um ex-aluno que, apds uma visita a sua velha escola, o Ginasio Pernambucano,
ficou impressionado com o abandono em que a escola se encontrava. Esse ex-aluno conseguiu
parcerias que o ajudaram na reconstru¢ao da parte fisica da escola e na elaboracdo de um
novo projeto, porque ndo era so a estrutura fisica que precisava de reparos, mas, sobretudo,
era preciso pensar em novas praticas de ensino. “Em decorréncia disso, pareceu perfeitamente
plausivel trocar um possivel perfil da juventude como sendo aquela com baixa capacidade
para tomar decisoes adequadas sobre a propria vida e baixos niveis de autoestima.” (ICE. p

10.).

" Aluna de Graduagdo em Licenciatura em Letras na Universidade Estadual da Paraiba — Campus 1.
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O referido modelo ¢ apresentado como uma proposta de curriculo que contempla e
prioriza a resolucdo desses tipos de problemas, ofertando um novo paradigma em termos de
ensino, que acompanha um curriculo extenso com as disciplinas de base. Além disso, o
modelo oferta disciplinas eletivas, que proporcionem ao aluno a oportunidade de direcionar
seus estudos, ao aprimorar e orientar esses alunos a se aperfeicoarem em suas predilegdes de
contetido e area.

Dado o carater de novidade desse modelo, o0 nosso problema de pesquisa incide sobre
suas praticas pedagdgicas. Assim, nossas questdes de pesquisa sdo: Quais sdo os aspectos
politico-educacionais que regem o modelo da Escola Cidada Integral? Qual ¢ a proposta de
ensino/aprendizagem de Lingua Portuguesa nesse modelo? Para que essas questdes sejam
respondidas, nosso objetivo geral é: analisar os aspectos politico-educacionais do ensino de
Lingua Portuguesa no modelo da Escola Cidada Integral, implantado no Estado da Paraiba,
em 2017. Os objetivos especificos sdo: (1) identificar os aspectos politico-educacionais do
modelo Escola Cidada Integral; (3) situar a proposta de ensino/aprendizagem de Lingua
Portuguesa nesse modelo; (2) compara-lo aos PCN, as OCEM, Diretrizes Operacionais da
Escola Integral e ao manual de formagao da Escola da Escolha.

A leitura desses documentos mostra que o educador necessita ter em reflexdo um
ensino orientado que critique e situe enfoques sociais de atividade. Assim, este trabalho se
justifica porque significamos o ensino de Lingua Portuguesa em um documento abrangente,
que rege a pratica pedagdgica em escolas integrais na Paraiba. Situamos a importancia da
compreensdo e do aprendizado do aluno como o que conduz nossa forma de ministrar aulas.
Ademais, descrevemos o modelo da Escola Cidada Integral através, também, das respostas de

professores e alunos, sobre o que estdo achando dessas novas praticas.

Em linhas gerais, compreendemos que o professor precisa desenvolver condi¢des para
o aluno utilizar a lingua de uma forma variada, adequando-se a diversos contextos sociais. E
assim poder tornar maior sua capacidade de dominio da lingua padrao, na parte oral e na parte
escrita, trazendo textos que fagam parte do convivio desses alunos. Para isso, o professor deve
conhecer e valorizar as variedades culturais dos alunos. Trabalhar a leitura e discutir variados
tipos de géneros. Incentivar a tolerancia e a boa convencia, o professor serd um mediador que
vai incentivar um debate sadio.

2. ESCOLA CIDADA INTEGRAL E A DOCENCIA
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Depois de toda a preparagdao em um curso de licenciatura, que dura em torno de cinco
anos, ¢ das disciplinas vistas e estudadas, quando nos tornamos professores de Lingua
Portuguesa (doravante LP), perguntamo-nos se estamos ministrando e mobilizando contetidos
proveitosos para o aluno. Na realidade, o processo de aprendizagem ¢ bem mais complexo do
que se parece. Ao longo dos tempos, algumas teorias sdo criadas acerca do processo de
aprendizagem, com o intuito de auxiliar a pratica docente em sala de aula, mostrando de que
tal pratica pode ser desempenhada.

Apesar de ser dificil adotar uma teoria de ensino, por conta da falta de estrutura,
muitas vezes, fisica e pedagogica e, principalmente, da evasdo escolar, a0 mesmo tempo,
torna-se necessario, porque ¢ a partir dessa teoria que o professor vai se basear, tomar
decisdes sobre que assunto e material podera levar para a sala de aula, que tipo de avalicao
acha melhor aplicar para aquele tipo de turma e como ele pretende planejar sua aula.

Para os estudiosos que se preocupam com ensino/aprendizagem de Lingua Portuguesa,
ja € de conhecimento comum que ha trés principais vertentes tedricas nesse campo
investigativo. De acordo com Oliveira (2010), o inatismo trata que os acontecimentos
ocorridos apds o mnascimento tem pouca relacdo e ndo sdo importantes para o
desenvolvimento. Ou seja, ou se nasce ou nao com um aparato para desempenhar algo e o
ambiente social ndo causa influéncia psicologica no individuo. Nao obstante, outros estudos
mostram a necessidade de se pensar essa concep¢ao por outros viés, porque ¢ comprovado
que o feto sofre influéncia de suas maes desde da barriga. A adogdo dessa teoria no ensino
implica na diminui¢ao do papel do professor no processo de aprendizagem, porque, sendo o
estudante um ser independente, nao sofre influéncia por parte do professor ou pelo meio que o
cerca.

Na segunda vertente, conhecida como Behaviorismo ,as pessoas aprendem através de
estimulos, que sdo recompensados, quando conseguem €&xito, € sdo punidos, quando nao
conseguem éxito. Essa concepgao defendia que com o esforgo e os estimulos certos e bons
habitos iriam contribuir para o sucesso na aprendizagem. A peca fundamental para o processo
de aprendizagem dar certo € o professor, o centro e o norte de onde parte o aprendizado. E o

aluno fica com o papel de ser passivo perante o aprendizado.

Se o ser humano aprende exclusivamente a partir de estimulos do meio ambiente, ele
¢ um ser passivo perante o processo de aprendizagem, pois necessita de algo ou
alguém que origine os estimulos. A repeticdo dos comportamentos considerados
corretos e a correcdo dos comportamentos considerados errados sdo técnicas
fundamentais dentro do arcabougo teorico behaviorista. (OLIVEIRA. 2010, P. 26)
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Essa concepcao reduz o aluno a um ser sem iniciativa, que s6 pode aprender algo com
a tutoria do professor, a partir da sua figura que se relaciona a ideia de aprendizado. Por
conseguinte, perpetua-se a ideia de que o professor transfere o conhecimento. E bem légico
que ¢ impossivel transferir conhecimento, que se fosse possivel provavelmente ndo haveria
alunos com dificuldade de aprendizagem, porque o professor iria transferir tudo o que sabe
para aqueles alunos e logicamente todos seriam génios. Imagine como seria extraordinario
poder receber o conhecimento de algum génio, alguém que de fato se destacou por sua
inteligéncia. Sabemos que essa concep¢do Behaviorista peca nesse ponto, porque se a questao
de aprender por bons estimulos e transferéncia de conhecimento fosse eficaz, talvez
poderiamos equiparar o aprendizado de todos os alunos, j& que saberiamos que nem todos
aprendem da mesma maneira.

Na terceira vertente, o interacionismo, ao invés de agente passivo, o estudante ¢ o
elemento principal em seu aprendizado, porque € ele que sera e ird construir seus proprios
conhecimentos. Em contrapartida do inatismo, que ndo leva em conta o papel do ambiente no
processo de aprendizagem, e do behaviorismo, que trata o aluno como alguém a ser moldado;
o behaviorismo despreza, ndo acredita no fator bioldgico como um ponto fundamental no
processo de aprendizagem; o interacionismo vé€, constata que o aluno ¢ peca principal no

processo de aprendizado.

O interacionismo vé o aprendizado como forma de interagdo que
envolve trés fatores fundamentais: o aprendiz, os elementos da
natureza bioldgica e o meio ambiente sociocultural que ele esta
envolvido. (OLIVEIRA. 2010, p. 28).

Nesse sentido, o aluno se torna um sujeito ativo que, para construir seus
conhecimentos, usa todo o aparato disponivel para o aprendizado. O aluno passa a andar lado
a lado do professor, diferentemente do inatismo, que fala que a pessoa nasce predestinada e
que ndo tem nenhuma influéncia do meio em que lhe cerca para conseguir o conhecimento. O
interacionismo também difere do behaviorismo, que defende que o aluno € sujeito passivo na
concep¢do da aprendizagem e o professor detentor de todo o saber. No interacionismo, o

professor orienta aluno —a como ele deve aprender.

O professor deve estabelecer uma nova relagdo com quem esta aprendendo, passar
do papel “solista” ao do papel de” acompanhante”, tornando-se ndo mais alguém
que transmite o conhecimento, mas aquele que ajuda os seus alunos a encontrar,
organizar e gerir o saber, guiando mas ndo modelando os espiritos e demonstrando
grande firmeza quanto aos valores fundamentais que devem orientar toda a vida.
(CETEB, 2008e).
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Nesse processo, o professor ¢ muito importante, porque cabe a ele orientar, aprender,
reaprender e incentivar esse aluno a tomar as melhores decisdes de como vai aprender. Para o
aluno poder ter autonomia de decidir que concepgdes ele vai seguir para aprender, o professor
precisa, em suas aulas, mostrar variedades como: Ler textos diversos e trazer textos que
condizem com a realidade do aluno; a parir dai, comenta-los, procurando entender tais textos
para depois praticar a escrita e trabalhar a parte gramatical. Dessa forma, orienta o aluno a
procurar entender o sentido do texto, para depois entender duas formacdes gramaticais.

Ao saber dessas concepcdes, os professores demonstram ter consciéncia de como pode
funcionar a pratica docente, bem com tém percursos de como organizar suas aulas, escolher
assuntos e direcionar como sua relagdo com o aluno. Assim como o professor de portugués
precisa saber como sera que deve ensinar, com concepgdes € teorias, ele precisa saber como
aplicar esse conhecimento. Deveria ser normal e recorrente, na pratica, colocar o aprendizado
no dia a dia; com o ensino da linguagem através de situagdes sociais auténticas, porém,

estudos como o de Antunes (2003) criticam problemas de ensino/aprendizagem de LP:

Como a tradigdo era seguir a risca, licdo por ligdo, os livros didaticos, o professor
“aprendeu” a ndo “criar”, a ndo “inventar”, seus programas de aula. O conhecimento
que ele “passava” e “repassava’”, era sempre reproduzido por outra pessoa, nao por
ele proprio. Esse contexto, de fato, o que sobressai ¢ um professor “ transmissor de
conhecimento, mais precisamente, de” contetidos”. Dai a concepg¢do estreita de
alguns que a principal tarefa do professor ¢ dar aula, isto €, dar o curso que ¢ o cerne
da profissao”. (ANTUNES, 2003.p. 108).

Como compreendemos a partir dessa autora, ndo € s6 na parte de ensinar que o
professor esta fadado a velhas praticas; esse estigma também se estende na hora de aplicar,
exercitar e avaliar. Assim como o professor orientar a independéncia na hora de aprender,
precisa também ter critérios para desenvolver sua metodologia, seu material de trabalho. Isso
significa que:“o professor precisa ser visto (inclusive pelas instituigdes competentes) como
alguém que, com os alunos (e ndo para os alunos), pesquisa, observa, levanta hipoteses,
analisa, reflete, descobre, aprende, reaprender”. (ANTUNES 2003p. 108.).

No processo de aprendizagem, é importante que o professor possa procurar formas
para preparar suas aulas, que fujam doo uso do texto como pretexto, que nao contempla a
constru¢do de significado do texto. Na pratica, quando se ministra um determinado assunto,
escolhe-se um texto ou particula de um texto que contenha o assunto em questido e se mostra

ao aluno uma realidade fragmentada. Essa didatica ndo contempla o aprendizado, porque o
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texto ¢ para ser interpretado, compreendido e, consequentemente, utilizado para questdes

gramaticais, lexicais.

O que passa a ter prioridade ¢ criar oportunidades (oportunidades didrias) para o
aluno construir, analisar, discutir, levantar hipoteses a partir da leitura de diferentes
géneros de textos, Unica instancia que o aluno pode chegar a compreender como, de
fato, a lingua que ele fala funciona. (ANTUNES, 2003, p.120).

As prioridades diarias sdo criadas procurando se adequar ao contexto da realidade que
aluno vive, mostrando os géneros e suas caracteristicas. E preciso ir de acordo com o
aprendizado do aluno, procurar inserir, apresentar géneros que sejam perto de sua realidade e,
no desenrolar do ensino, apresentar novos géneros. O professor tem, comumente, liberdade de
criar suas proprias atividades. Nessa liberdade, que o professor deve priorizar o género com
objeto, como parte mais importante no estudo, porque ¢ a partir dele que se comega, ¢ 0
principio de toda, uma atividade linguistica.

Portanto, uma aula de portugués satisfatoria mobiliza as seguintes competéncias: falar,
ouvir, ler e escrever. Com todos esses apontamentos, em relagdo as escolas integrais e a nova
relacdo do professor com aluno e a equipe escolar, percebemos falta de compromisso ou de
aparato para os professores. Digo isso porque, quando lemos os manuais da Escola da
Escolha, PCN e OCEM, encontramos com facilidade que caminhos o professor deve seguir
para acompanhar esse modelo que ¢ voltado para o social, para o aluno e comunidade. O
professor precisa se reinventar para atender a demanda desse novo modelo, mesclando

assuntos cotidianos a assuntos previstos nos curriculos de base.

Ha muito de utopico nesse modelo. Em ultima instancia, ele supde que a melhoria da
escola recai essencialmente sobre os professores. Dai, a ambivaléncia dos docentes
em relacdo as politicas de ciclos. Eles desconfiam da autonomia que lhes ¢
concedida, por ela ser “outorgada” pelas instancias superiores; veem aumentada a
sua carga de trabalho e ampliadas suas responsabilidades, e ndo sentem o devido
respaldo dos respectivos sistemas de ensino. Além disso, julgam-se cobrados a
respeito de questdes que nao cabem apenas a eles resolver. (GATTI. 2011, p. 44).

Apesar de estarmos vivenciando uma grande mudanca na vinda das escolas integrais, em
contrapartida, essas mudancas niao s3o direcionadas também para os professores. Pelo
contrario, aumentam o trabalho e a responsabilidade docentes, porque o sucesso do projeto

depende, em boa parcela, das praticas que esses professores levam para a sala de aula.
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3. ENTENDENDO A ESCOLA CIDADA INTEGRAL: ASPECTOS
METODOLOGICOS DE PESQUISA

Sabendo que a Escola Cidada Integral (ECI) prioriza o ensino voltado para o ser
social, o aluno ¢ incentivado a procurar ser o dono de seu futuro, a ter capacidade em discernir
e determinar suas metas. Considerando esse contexto pedagdgico, este artigo se situa nos
estudos da Linguistica Aplicada, porque esse campo de pesquisa permite e foca na questdo do
estudo de uso da lingua em diferentes usos e contextos, a exemplo do que fazemos, ao
descrever o ensino de LP através do modelo de ECI.

Nossa pesquisa tem natureza qualitativa, para conhecer, entender melhor o papel do
professor na ECI. Além disso, esta pesquisa ¢ de cunho documental, porque analisa
documentos publicos. Pegamos os documentos como base para andlise: as diretrizes da
“Escola da Escolha”, Escola Cidada Integral da Paraiba, com a finalidade de pesquisar por
meio de documentos como: Parametros Curriculares Nacionais (PCN), Orientagdes
Curriculares para o Ensino Médio (OCEM), com o intuito de observar como fica o ensino de
Lingua Portuguesa nesse tipo de escola.

Tentando entender o andamento da ECI, foi aplicado um questionario aberto entre os
professores de Lingua Portuguesa e alunos do 7° ano do Ensino Fundamental, com as trés

seguintes perguntas:

Tabela 1 - ANDAMENTO DO ENSINO NA ESCOLA INTEGRAL

e Como deve ser o ensino, aprendizagem de Lingua Portuguesa?

e Como era o ensino de Lingua Portuguesa antes da Escola Cidada?

e Como ficou o ensino de Lingua Portuguesa apods a Escola Cidada?

Fonte: Elaborado pela autora.

Esses questionamentos servem para ter uma nog¢ao do que a parte docente e alunado
entendem sobre a mudanga de modelo de escola. Segundo Gil (2008, p.126), o questionario
constitui hoje uma das mais importantes técnicas disponiveis para a obtencdo de dados nas
pesquisas sociais”. Nesse processo de mudanca de escola, torna-se imprescritivel saber a

opinido dos principais envolvidos nesse processo, alunos e professores.
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A urgéncia em construir esse novo horizonte antropologico para a educagdo deve
provocar a escola a se voltar para a formagéio de um ser humano onde ndo apenas sua
competéncia intelectual apresente-se em nivel de exceléncia, mas onde seja possivel
dota-lo de igual capacidade para agir de forma autébnoma e solidaria, numa
aproximagdo possivel dos ideais de liberdade e de solidariedade, superando a
polarizagdo notadamente caracteristica da sociedade ocidental de um ser humano
autéonomo. (ICE, p.25).

Esse novo modelo de escola ndo se diz priorizar a pratica de ensinar conteudo, mas
valoriza a constru¢do do aluno como um ser que pode e deve escolher a melhor forma para
obter esse aprendizado. Espera-se que esses alunos possam sair do Ensino Médio prontos para
concorrer ao mercado de trabalho e cursar uma universidade. O diferencial ¢ a oportunidade

de participar de uma escola que esteja em sintonia com o aluno, professores e funcionarios.

A formagdo integral se d4 ndo apenas pela presenca de um curriculo pleno em
habilidades intelectuais, mas pela presenga de um conjunto de outras habilidades
essenciais presentes nos dominios da emo¢ao e da natureza social (Formagdo de
Competéncias para o Século XXI). O seu desenvolvimento, no conjunto dos outros
eixos, devera contribuir construtivamente para a formagdo de competéncias que
impactam nos diversos dominios da sua vida humana, seja no ambito pessoal, social
ou produtivo. (ICE. p. 25)

Portanto, a ECI se diz prezar, principalmente, pelo ser social, pelo que esses alunos em

potencial podem se tornar, pela formacao do ser em decorréncia de varios fatores.

4. UMA ANALE DE DADOS SOBRE O MODELO ESCOLA CIDADA INTEGRAL

Em meio a euforia da chegada de um novo modelo de escola, com um curriculo
diversificado, que trabalha em conjunto com a comunidade e conta uma equipe docente de
professores, diretores, coordenadores, funcionarios capacitados e treinados para lidar e por o
projeto em pratica, o aluno passa a ser tratado e incentivado a ser responsavel por suas
escolhas, que resultardo em seu futuro académico e profissional. Nao podemos ignorar que
esse modelo de escola integral toma forca por causa da violéncia na escola, grande
disparidade social em que encontramos varios alunos que ndo tém sequer o que comer em
casa. A partir de todos esses problemas, que ndo assolam somente as escolas da rede publica
da Paraiba e sim de todo o Brasil, acreditamos que uma escola, onde esses alunos possam
fazer suas refei¢des e tenham um curriculo voltado para a sua realidade, faga-o se sentir capaz
de mudar seu futuro, através do aprendizado e de uma escola, Como foi dito, a ECI parte do

modelo da Escola da Escolha, que trabalha e prioriza em seu curriculo o projeto de vida:
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O Projeto de Vida reside no “coracdo” do projeto escolar. Ele ¢ a centralidade e sua
razdo de existir. E fruto do foco e da conjugacdo de todos os esfor¢os da equipe
escolar. E nele que o curriculo e a pratica pedagégica realizam o seu sentido, no
aspecto formativo e contributivo, na vida do jovem ao final da educacdo basica.
Deve ser fruto dos diversos aprendizados nas mais distintas areas de conhecimento,
do curriculo que se processa nas varias praticas educativas (in) formais e nos mais
variados espagos e tempos escolares. E fruto também da presenca pedagogica,
generosa ¢ afirmativa, daqueles que apoiaram a trajetéria do estudante nos diversos
ambientes onde se realizou a sua passagem- colegas, educadores, familiares. (ICE p.
30.).

O Projeto de Vida ¢ considerado o coracdo do projeto porque, a partir dele e suas
metodologias, os alunos tem subsidios para construir uma visdo para o seu proprio futuro. A
partir do ponto que o sonho precisa de um projeto para se realizar, sdo estabelecidas

estratégias e metas e aos curriculos. Dai temos a nogao de protagonismo:

O protagonismo possibilita ao educando o exercicio de praticas e vivéncias de
situacdes de aprendizagem por meio das quais exercitara as condigdes essenciais
para o seu desenvolvimento da autoestima- marcos fundamentais do Projeto de
Vida. (ICE, p.22).

Como o papel da escola ¢ a parte do social, o papel do professor ¢ mediar a tornar
esses sonhos possiveis, andando lado a lado com esse aluno, orientando-o a ser o protagonista
de sua histdria, aprendendo a tomar decisdes. Ao analisarmos o ensino de LP nos PCN, nas
OCEM e nos manuais da Escola da Escolha, notamos que os PCN apreciam, priorizam o
dominio da lingua oral e escrita, pois ¢ a partir dai que o ser se comunica, compreende
informagdes e partilha informagdes.

Essa necessidade de fazer, mostrar, o aluno como parte essencial para o processo de
aprendizagem de Lingua Portuguesa ¢ evidente, por causa da necessidade de socializagdao do
individuo aluno. Quando se fala em praticas de ensino de Lingua Portuguesa, ainda se prioriza
a gramatica tradicional, com textos como pretextos, deixando de lado a oportunidade de
compreensao textual. Do contrario, e o PCN fala sobre a reflexdo do ensino de Lingua

Portuguesa.

O processo de ensino/aprendizagem de Lingua Portuguesa deve basear-se em
propostas interativas lingua/linguagem, consideradas em um processo discursivo em
construgdo de um pensamento simbdlico, constitutivo de cada aluno em particular e
da sociedade em geral. Essa concepcdo destaca a natureza social e interativa da
linguagem, em contraposicdo as concepgdes tradicionais de ensino de lingua.
(PCN.1997, p18).

Essas propostas estdo atreladas a leitura, compreensao e escrita. E preciso que se faga

o uso da interagdo para que a linguagem seja comunicativa e dindmica, devem ser explorados
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todos os aspectos dos textos e ndo trechos e pesquisas que desqualifique e nem preze para o
seu significado. “O texto ¢ UGnico como enunciado, mas multiplo enquanto possibilidade
aberta de atribuicdo de significados devendo, portanto ser objeto também tUnico de
analise/sintese”. (PCN. 1997, p 18.).

Quando analisamos as OCEM, achamos uma pequena diferenca, que na verdade ¢ um
acréscimo: as acoes realizadas na disciplina de Lingua Portuguesa, no contexto do ensino
médio devem propiciar ao aluno o refinamento de habilidades de leitura e de escrita de fala e
de escuta. (OCEM, 2006, p.18).

Com esse trecho, podemos notar que os PCN e as OCEM, assim como a ECI,
defendem que o aluno se torne um ser ativo € ndo passivo no processo de aprendizagem. E a
pratica do professor de portugués ¢ quebrar esse paradigma. Com aulas voltadas em fazer o
aluno entender e compreender a finalidade de textos, tanto que no documento das OCEM,

ressalta-se a importancia de fazé-los ouvir, escrever e falar.

Em fungdo disso, diversas tipologias tém sido propostas, tendo em vista critérios
estruturais/formais (narragdo, descricdo, dissertagdo, etc.) ou funcionais (textos
informativos, textos literarios, textos apelativos, etc.). Ora, baseadas s6 em aspectos
estruturais e/ou funcionais, essas propostas ou deixam de capturar aspectos da ordem
da enunciacdo ou do discurso, ou, quando consideram esses aspectos, fazem-no de
maneira externa as classificagdes. Por isso, falham no que concerne a importantes
elementos do processo de compreensio e producao de textos. (ROJO. 2011, p. 109).

Assim, para conseguirmos trabalhar com os alunos as praticas de ouvir, escrever e
falar, as propostas curriculares de Lingua Portuguesa ressaltam a necessidade de se trabalhar
diferentes gé€neros de discurso e diferentes tipos textuais. A partir disso, justifica-se a defesa
do interacionismo para justificar, explicar sobre a importancia de especificacdes envolvidas
na producao, na recep¢ao e na circulagcao de diferentes textos. Isso se da pela necessidade de
olhar o ensino de linguagem por outra perspectiva, voltada para o social. Por conseguinte,
evidencia-se a implementacdo desse modelo de escola, que centraliza o aluno e o torna
protagonista, através da mediacdo do papel do professor. O professor tem a importante funcao
de indicar e ndo guiar, até porque ele ndo pode dizer por onde o aluno deve conduzir seu

caminho e sim mostra-lo a melhor formar de como vai chegar I4.

Embora reconhecendo as variagdes das politicas de ciclos em razdo de seus
contextos sociais e politicos especificos, em maior ou menor medida, elas tém
buscado obter o consentimento dos professores e comprometé-los com um processo
construido coletivamente, que apela para inventividade dos docentes. As politicas de
ciclos, da mesma forma, tém implicado contra partida das redes escolares, em
relagdo a reserva de horario, na jornada docente, para o trabalho coletivo na escola e
a alguma forma de entendimento para alunos em defasagem. Nao deixa de haver,
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certamente, expectativa em relacdo aos resultados: menos repeténcia ¢ evasdo, ¢
melhor qualidade das aprendizagens. (GATTI. 2001, p42.).

Neste trecho, fica implicita a importancia do professor nesse processo € de como esse
professor deve agir e se portar diante desse novo modelo, que nem ¢ tdo novo assim, pois
desde a década de 50 que estudiosos tocam nesse ponto de ensino integral. Contudo, vale
ressaltar que, assim como existe uma expectativa para que o projeto se solidifique, também
existe uma cobranga maior em torno do docente, professor. Entendendo que a Escola Integral
mantém o aluno praticamente o dia todo nela, certamente 0 mesmo processo de entrega se
sucedera com o professor, porque esse tera que desempenhar suas atribui¢des didrias, que ¢ de
ministrar suas aulas, agora fundidas no projeto da ECI. Projeto esse que praticamente
engatinha aqui na Paraiba, diferentemente das diretrizes e manuais que conversam com o
OCEM e PCN, caem por terra com a realidade.

A grande maioria das escolas que se tornaram cidadds aqui na Paraiba sofrem sem
infraestrutura, fisica e pedagogica. E assim como foi feita a analise de documentos, foi feito
um questionario com os professores de Lingua Portuguesa da Escola Estadual Monte
Carmelo, que, por unanimidade falaram que o ensino de Lingua Portuguesa, desde o modelo
antigo, precisa de mudanga na parte didatica. Ou seja, o professor precisa mudar sua
concepegao, seus conceitos sobre o que ensinar, mesmo sabendo da grande dificuldade que gira
em torno de muitos fatores para o bom andamento das aulas.

Sobre como o ensino esta apds a mudanga para ECI, os professores falam que ainda
estdo tentando desenvolver essas novas concepgdes, tendo em vista que o projeto iniciou
recentemente em 2017 e que encontram muita resisténcia por parte dos alunos, que estdo
acostumados com as velhas praticas de auséncia de professores, pouca leitura € pouco
incentivo a escrita.

Da mesma forma, os alunos, 15 alunos do 7° ano, também responderam ao
questionario. Desses, destacamos respostas de trés alunos, que mostram como era a educagao
antes da Escola Cidada e como esta apds seu inicio. O primeiro aluno respondeu que, para ele,
o ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa ¢ para o professor copiar no quadro e passar
atividades todos os dias. Para esse aluno, a escola, antes da Escola Cidada, era ruim, porque
tinha dias que s6 tinha uma aula. Sobre como a escola ficou ap6s o projeto, ele disse que a
escola ficou melhor, porque tem merenda e professor todo dia.

O segundo aluno disse sobre o que ele esperava em relacdo ao ensino e a
aprendizagem de Lingua Portuguesa seria aulas mais dinamicas, com filmes, leituras e

musicas. A escola antes de ser cidada, para esse aluno, era muito ruim, porque a professora s6
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escrevia no quadro e passava atividades que ndo corrigia. Para ele, a escola ficou bem melhor
depois que virou cidada, porque os professores dao aula e se preocupam com ele.

O terceiro aluno respondeu que espera que o ensino e a aprendizagem de Lingua
Portuguesa sejam menos chato, porque ele ndo gosta de escrever e nem ler. Para ele, a escola
antes de ser Cidada era bem melhor, porque todo dia ele ia para casa cedo e a professora nao
fazia muitas atividades. Para esse aluno, a escola ficou pior depois que virou Cidada, porque
ele se sente em um presidio, que os professores fazem muita atividade e ele fica cansado,
porque ndo tem tempo de descansar.

Podemos perceber, primeiramente, com as respostas dos professores que, apesar de
termos implementado uma nova escola e um novo curriculo, ainda estamos fadados as velhas
praticas, em que o professor se resume a ensinar atividades de um livro didético, escrever no
quadro e cobrar vistos dos alunos. Por ser recente esse novo modelo, existem algumas
dificuldades até de como trabalhar toda essa teoria com os alunos.

E em relacdo as respostas dos alunos, podemos notar que eles reconhecem que, de
fato, aconteceu alguma mudanga, principalmente no ponto de os professores serem mais
assiduos do que os antigos professores de Lingua de Portuguesa. Outro ponto importante €
perceber que esses alunos mostram resisténcia a esse novo modelo, por estarem acostumados
com as velhas praticas adotadas pelos antigos professores.

Assim como foi citado que os PCN e as OCEM abordam a necessidade de mudanga na
pratica de ensino de Lingua Portuguesa, podemos ressaltar que, além de inserir toda a
concepe¢do que envolve envolvimento social, os professores precisam trabalhar a escuta, a fala
e a escrita. E necessario trabalhar o fator de mudanca na escola com esses alunos, mostrando
que o projeto ¢ feito para eles e que, para funcionar verdadeiramente, serd a partir de
mudancas de seus antigos hébitos. Falo como professora de Lingua Portuguesa, que faz parte
desse novo projeto e sabe que muito ainda tem por fazer.

Por isso se torna necessario rever todas as formas de funcionamento do modelo ECI.
Talvez tenha sido esquecido de primeiro ajeitar a estrutura das escolas para comegar as aulas
integrais, ja que uma grande maioria das escolas estdo desprovidas de banheiros preparados
com chuveiros para banho e vestidrio, para que esses alunos possam tomar banho apos suas
atividades fisicas. Também essas escolas nao possuem quadras, para poderem ter suas aulas
de Educacdo Fisica, e outras disciplinas e locais de descanso. Essa falta de infraestrutura
acaba pesando nas disciplinas comuns, pois, para nado mandar o aluno para casa, ajeita-se. Isto
¢, alonga-se o hordrio com mais aulas de disciplinas da base curricular, as eletivas e as

praticas educativas, consideradas um diferencial para a grade curricular. Nesse modelo, a
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tutoria ¢ uma pratica educativa essencial, pois € a partir dela que o professor detecta o perfil

de seu aluno. Podemos entender a ECI através dos mddulos da Escola da Escolha:

Tutoria ¢ um método para realizar uma interagdo pedagodgica em que o educador
(tutor) acompanha e se comunica com os estudantes de forma sistematica,
planejando seu desenvolvimento e avaliando a eficiéncia de suas orientagdes de
modo a resolver problemas que possam ocorrer durante o processo educativo. (ICE,

p-16.).

Em todo caso, com essa falta de organizacdo de estrutura fisica e horario, fica
esquecida e muito dificil de por em pratica essas metodologias, porque o professor acaba se
sobrecarregando com a falta de organizacdo no horario. De certo modo, o aluno também
acaba nao correspondendo da maneira esperada, porque acaba achando a carga horaria

cansativa e enfadonha.

3. CONCLUSAO

Este TCC buscou analisar os aspectos politico-educacionais de ensino/aprendizagem
de Lingua Portuguesa no modelo da Escola Cidada Integral, implantado no Estado da Paraiba,
em 2018. Verificamos que esse modelo se espelha em outro ja existente no Estado de
Pernambuco, a Escola da Escolha. O ECI um modelo audacioso, porque se diz pretender
acabar com a evasao escolar e colocar o aluno no centro da escola, tornando-o protagonista,
de seu ambito escolar para a vida. Para isso, a ECI traz um curriculo diversificado, que
procura e tem por prioridade de ser atrativo para todos os tipos de jovens.

No entanto ¢ necessario que sejam feitos alguns apontamentos sobre o tempo
permanéncia pedido nas diretrizes desse projeto. Falo isso porque ndo adianta prender os
alunos na escola e ndo poder apresentar qualidade na hora de colocar o projeto em pratica. No
mais, faz-se pertinente trabalhar o modelo dessa nova escola com esses alunos, porque
sabemos que eles estdo acostumados com as antigas praticas engessadas de ensino, seja a falta
de professor, a falta de aula e a falta de direcionar o assunto ministrado, ou seja, um ensino
preocupado s6 em passar o aluno de ano com atividades intencionadas em vistos, textos
usados como pretextos, sem nem primeiro procurar entender a sua finalidade. Embora nao
seja facil de mudar a mentalidade desses alunos, ¢ extremamente necessario, porque se 0S
alunos ndo responderem positivamente, fica dificil dar continuidade ao projeto.

Quanto aos professores, entendemos que s3o pecas fundamentais nesse processo,

porque devem saber bem como fazer e executar sua pratica pedagogica, até porque temos
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manuais artigos e diretrizes falando qual a sua real fung¢do nesse processo. Em resumo, a
pratica de docente € uma continua formacao, que deve ser constantemente (re) pensada em
contexto de sala de aula. No ECI, fica implicito que o professor acaba desempenhando varias
funcdes. Dentre suas varias obrigacdes, ndo fica claro o beneficio que esse professor tera por
aplicar tais praticas.

Sabemos que ¢ essencial debatermos novas praticas de ensino e que essas praticas
sejam aplicadas de acordo com a atual realidade da nossa sociedade. E louvavel poder fazer o
aluno saber que ele ¢ e sempre serd o protagonista em sua histéria, porém, em todos os
manuais e diretrizes analisados, ndo tem respaldo algum para didaticas dos professores de
ECI, que também sdo pecas importantissimas nesse processo, pois vai ser a partir deles que,
nesse modelo se fard existir, pois os professore serdo tutores, acolhedores e andardo de maos
dadas lado a lado com os alunos. E fica evidente de que necessita de um plano,
reconhecimento voltado para a parte docente.

Acerca disso, Gatti (2011) diz que, historicamente, a vida do professor ¢ de luta. Faco
essa afirmacdo, porque nao ¢ de hoje que o professor luta por melhores condi¢des de trabalho,
regularizacdo da sua jornada de trabalhado, luta por salarios melhores. A arte de ser professor
requer sacrificios que, na sua maioria das vezes, ndo sdo recompensados com cargas horarias
menores de trabalho e melhores salarios. Considerando o papel dos professores na qualidade
da educacdo, ¢ preciso ndo apenas garantir a formagao adequada desses profissionais, mas
também oferecer-lhes condigdes de trabalhos adequadas e valoriza-los, para atrair e manter,
em sala de aula, esses profissionais.

O professor também precisa ser reconhecido, assim como o aluno, elemento
importante para esse processo. Portanto, ¢ de suma importancia que tenha condi¢des melhores
de trabalho, como capacitagdo e cursos de formagdo, para que esse professor possa colocar em

pratica, de fato, o que dizem PCN, OCEM e Manual de Formacao da Escola da escolha.

THE TEACHING OF PORTUGUESE LANGUAGE IN THE INTEGRAL CITIZEN
SHOOL: NA ANALYSIS OF TEACHER TRAINING

ABSTRACT

The Full-time School for Citizens arrives at Paraiba bringing many changes in the basic
curriculum of the schools and from these changes we will analyze the teaching practices of
Portuguese language in these schools. We will make a qualitative and documental comparison
with PCN, OCEM, the Operational Standards of Full-time Schools and the manual of Choice
School. The goal is to show how were these schools before and after becoming Citizen.
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