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RESUMO

O objetivo da presente pesquisa ¢ mostrar no cotidiano da escola Municipal Presidente
Vargas, localizada no Municipio de Sertania/PE, como as dificuldades e resisténcias ao
ato de incluir alunos com necessidades educacionais especiais e inseri-los no contexto
social das escolas regulares, pode ser retrogrado e prejudicial para essas criangas, uma
vez que elas precisam dessa interacdo para seu desenvolvimento social. Durante o
decorrer da pesquisa, trataremos questoes como: o que de fato ¢ a inclusao?Para que
haja de fato um processo de inclusdo satisfatorio ¢ necessaria uma enorme mudanca no
sistema politico de ensino brasileiro.A Educagdo Especial ¢ uma modalidade de ensino
que vem colaborando para este processo de inclusdo. Partindo, desta informagao que €
referenciada por pesquisadores Como Mazzota (1996), Ferreira (2006), que discutem as
praticas educativas das pessoas com necessidades especiais, a presente pesquisa buscou,
portanto explicitar os avangos da Educagdo Especial no municipio de SERTANIA-PE e
responder a seguinte questdo: Quais contribuicdes a Educacdo Especial esta
ocasionando no processo de inclusao dos alunos com necessidades especiais da Escola
Municipal Presidente Vargas? Para tanto nos baseamos principalmente em documentos
como as Diretrizes Nacionais para a Educagdao Especial na Educagdo Basica 2001, a
Declaracao de Salamanca, 1994 e a Constituicao Federal de 1988, dentre outros.

Palavras- Chave:Inclusao.Educacao Especial. Diretrizes



ABSTRACT

The objective of the present research is to show in the quotidian of the President Vargas
Municipal School how the difficulties and resistances to including, receiving students
with special educational needs and inserting them in the social context of regular
schools can be retrograde and harmful for these children , since they need this
interaction for their social development. During the course of the research, we will
address issues such as: what is inclusion? How does the lack of preparation influence
the understanding of these professionals in education about the laws that favor social
inclusion? For in order for there to be a satisfactory inclusion process, a huge change in
the Brazilian education system is still necessary. Special Education is a teaching
modality that has been contributing to this inclusion process. Starting from this
information, which is referenced by researchers who discuss the educational practices of
people with special needs, this research seeks to make explicit the advances of Special
Education in the municipality of Sertdnia-PE and answer the following question: What
contributions to Special Education is causing in the process of inclusion of students with
special needs of the President Vargas Municipal School? To do so, we rely mainly on
documents such as the National Guidelines for Special Education in Basic Education
2001, the Salamanca Declaration, 1994, and the 1988 Federal Constitution, among
others.

Keywords: Inclusion. Teaching and learning. Special education.
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1 INTRODUCAO

Nas ultimas décadas e mais especificamente a partir da Declaracao de
Salamanca em 1994, a inclusdo escolar de criancas com necessidades educacionais
especiais no ensino regular tem sido tema de pesquisas e de eventos cientificos,
abordando-se desde os pressupostos tedricos, politicos e filosoficos até as formas de
implementagdo das diretrizes estabelecidas na referida declaragao.

Esse novo processo social que permite a inclusdo de criangas com necessidades
especiais em sala de aula comum teve a contribuicdo de varios campos de estudo como
a pedagogia, a psicopedagoga e a sociologia, o que ampliou a relativizacdo do olhar
etnocéntrico que as pessoas ditas “normais”, os que sao aceitos pela sociedade,
construiram ao longo das relagdes com os sujeitos excluidos socialmente.

Nesse sentido, a Educagdo Especial ¢ um dos campos das politicas publicas
educacionais que vem colaborando para o processo de inclusdo, o que torna importante
a construgdo de um conhecimento em relacdo as contribuicdes que esta modalidade de
ensino proporcionou a inclusdo escolar.

As transformagdes que a educagdo especial vem passando e promovendo durante
as ultimas décadas ¢ um aspecto importante dentro do contexto atual. A partir do
paradigma de “Educacio para Todos™', a (re)conceituagio de educagdo especial, que
aborda de forma mais atenciosa a concepg¢do de educacdo inclusiva, nos mostra uma
nova perspectiva para a educacdo de criancas com necessidades educacionais especiais
e traz subsidios importantes para a pratica no sistema educacional, as novas maneiras
que essa modalidade de ensino passou a ser vista carrega em si um olhar mais amplo e
realista no que diz respeito ao atendimento a individuos com necessidades especiais e
dificuldades de aprendizagem.

Os individuos com necessidades especiais ao longo do tempo passaram por
varias situagdes. Em um primeiro momento, eles eram ignorados, o que caracterizava
sua segregacao e exclusdo. No segundo, passam a ser percebidos como possuidores de
certas capacidades, ainda que limitadas. No entanto, o tratamento e as praticas eram

alienantes e condicionadas apenas no intuito de protegé-los, de cuidados que nao seriam

"Educagdo para todos, ¢ um programa da UNESCO, que tem por objetivo diminuir os indices de exclusio
de pessoas com necessidades especiais nas escolas regulares, ¢ diminuir também os indices de
analfabetismo, em todas as faixas. Fonte: http://educacaosec21.org.br/objetivos-pos-2015/desafios-pos-
2015/links-para-sites-e-documentos (acessado em 11-07-18)
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relevantes para a inser¢ao dos individuos no meio social, o que explica as fungdes dos
asilos, abrigos e escolas especiais — lugares nos quais essas pessoas eram trancadas. O
terceiro momento ¢ marcado pelo reconhecimento do valor humano destes individuos,
portanto a legitimacao de seus direitos (SANTOS 1999).

Este ultimo momento faz parte de uma conquista historica dos movimentos das
minorias pela luta dos direitos humanos, mas outros fatores como o avango cientifico,
um crescente pensar questionando o significado e o sentido de praticas discriminatdrias
e clamando por um mundo democratico além do avanco tecnologico, foram
significativos para a evolucao da educagao especial.

Tais acontecimentos criaram a necessidade de formar individuos-cidadaos,
sabedores e conscientes de seus valores e de seus direitos e deveres, o que implicou no
desenvolvimento de programas educacionais e de uma educacdo qualitativa flexivel aos
variados tipos de alunos. Diante desse panorama, temos por objetivo analisar as praticas
educativas da Educagao Especial na Escola Municipal Presidente Vargas, localizada no
municipio de Sertania no estado de Pernambuco, considerando os processos de ensino e
aprendizagem como parte do processo de inclusdo.

Para tanto, realizamos visitas a escola entre os meses de julho a setembro de
2018, periodo em que observamos l4intervencdes nas salas do Atendimento
Educacional Especializado — AEE, além de outros locais e momentos dessas criangas
em atendimento, como o intervalo, as atividades extraclasses no patio da escola.
Participamos ainda de um evento realizado pela secretaria de educagdo do municipio de
Sertania-PE (Semana da pessoa com deficiéncia), no qual pudemos verificar a
participagdo efetiva dessas criangas em apresentagdes de danca, musica, pinturas, dentre
outras atividades.

A nossa pesquisa descritiva, também se realizou com visitas a Escola
Presidente Vargas, e entrevistas com duas psicopedagogas responsaveis pelo processo
de inclusdo da referida unidade de ensino, o fato de nossa pesquisa ser descritiva se da
pelo desejo de descrever a rotina, os projetos pedagogicos voltados para a educacgdo
especial e as agdes que sdo tomadas no cotidiano escolar, ou seja, a realidade da Escola
Municipal Presidente Vargas e de todos os alunos especiais por ela atendidos, Pois,

segundo Rossato (2005, p. 21),

E importante que a escola esteja alerta para que sejam projetadas nas
criangas as limitagdes e as inadequagdes metodologicas que se
configuram, muitas vezes, como dificuldades de aprendizagem ou



12

deficiéncia do aluno. A escola deve buscar refletir sobre sua pratica,
questionar seu projeto pedagdgico e se ele estd voltado para a
diversidade.

O procedimento adotado para desenvolver um estudo critico sobre o problema
j& evidenciado ¢ o estudo de caso, procedimento metodologico que permite ao
pesquisador ampliar seus conhecimentos e desenvolver uma criticidade que colabora
para suas acdes enquanto sujeito construtor da sociedade (Mazzota, 1996). A partir do
estudo de caso, a pesquisa almeja analisar como a referida escola desenvolve as praticas
educativas inclusivas.

Para a realizagdo da coleta e analise de dados utilizamos os resultados da
observacao das criangas da sala AEE ¢ uma entrevista realizada com as docentes e
psicopedagogas que acompanharam todo nosso processo de observacdo analise e
também realizamos duas visitas a Secretaria de Educagdo do municipio, onde pudemos
contar com o apoio da coordenadora de Educacdo Especial no municipio, Flavia
Cordeiro.

A partir de documentos como as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial
na educagdo basica / Secretaria de Educacdo Especial- MEC; SEESP e de autores como,
Beauclair (2007), Bossa (2007), Brasil (1971; 1990; 1994; 1996), Porto (2007), Santos
(2011), Scoz (2000) entre outros, a pesquisa resgatara a evolugdo historica da educacao
especial, como também, refletir até que ponto os aspectos tedrico-metodologicos das
praticas pedagdgicas contribuem para o processo de inclusdo.

A presente monografia esta organizada em trés capitulos. No primeiro
trataremos sobre a Educacdo Especial e seu percurso historico, pelo mundo até chegar
ao Brasil, e depois especificamente ao municipio de Sertdnia. No segundo capitulo
intitulado por (Atendimentos nas salas AEE no Municipio de SERTANIA-PE),
apontaremos sobre como sao realizadas as aulas nas salas AEE da escola Municipal
Presidente Vargas, acompanharemos a rotina de algumas criangas durante o
atendimento, a fim de verificar como de fato esse processo de inclusdo esta sendo
realizado e se estd sendo satisfatorio. No capitulo trés trataremos as descrigdes e
analises das observagdes, a discussdao desses dados € uma conclusdo sobre os resultados

dos processos de inclusdo da referida escola em analise.
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2A EDUCACAO ESPECIAL E SEU PERCURSO HISTORICO

Inicialmente, a educacdo especial comeca a ser analisada desde a era pré crista,
na qual pessoas com necessidades especiais eram tratadas com descaso sem nenhuma
importancia perante a sociedade, ndo havia nenhum 6rgao responsavel pela educacao e
inclusdo dessas pessoas, por ndo atenderem aos padrdes impostos pela sociedade da
época.

Na era Cristd,segundo Pessotti (1984, p. 7), “o tratamento variava segundo as
concepgoes de caridade ou castigo predominantes na comunidade em que o deficiente
estava inserido”, ou seja, o tratamento voltado para as pessoas com necessidades
especiais passou a ser visto com outros olhos e variava segundo a localidade. Havia
comunidades, por exemplo, onde essas pessoas, mesmo tidas como seres inferiores
devido sua deficiéncia, eram consideradas seres divinos e angelicais e mereciam um
bom tratamento, principalmente por parte da Igreja Catodlica que, com a propagacdo do
cristianismo, se viu totalmente responsavel por essas pessoas. J4 em outras regides,
deficientes, principalmente fisicos, ndo eram vistos com bons olhos, eram comparados
até mesmo a demonios e eram tratados com castigos e desprezo.

Mesmo com essa movimentacdo por parte da igreja catdlica, ndo foi feito um
trabalho de inclusdo satisfatorio, pois os ditos anormais permaneciam afastados da vida
em sociedade, e muitas vezes afastados de seus familiares, que os renegavam,
sobrecarregando mais uma vez a igreja e esquivando-se de suas responsabilidades,

como afirma Pessotti (1984, p. 24)

Ja ndo se pode, justificadamente, delegar a divindade o cuidado de
suas criaturas deficitarias, nem se pode, em nome da fé e da moral,
leva-las a fogueira ou as galés. Nao ha mais lugar para a
irresponsabilidade social e politica, diante da deficiéncia mental, mas
ao mesmo tempo, ndo ha vantagens para o poder publico, para o
comodismo da familia, em assumir atarefa ingrata e dispendiosa em
educa-lo. A opg¢do intermediaria € a segregagdo; ndo se pune, nem se
abandona, mas também nao se sobrecarrega o governo e a familia com
sua incomoda presenga.

Seria mais vidvel, portanto, retirar de cena as pessoas com limita¢des, lotando
hospitais e hospicios, maquiando a real situagdo, com o intuito de satisfazer vontades da
sociedade que se incomodava em conviver com essas pessoas fora dos padrdes

vigorantes da época.
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Por volta dos séculos XVIII e XIX, comecam a surgir as primeiras institui¢des
de protecao a pessoa com necessidade especial, que eram separadas dos demais, porém
ndo mais para serem menosprezadas e ridicularizadas, mas sim protegidas. O que ainda
era uma forma de exclusdo, pois ndo havia explicagdo que justificasse a necessidade de
separar, retirar da sociedade para proteger.

Apenas no século XX comecam a surgir classes especiais dentro de escolas
publicas regulares, porém ainda havia a segregacdo, pois as criangas com necessidades
especiais eram mantidas separadas das criancas ditas normais. O surgimento dessas
salas especiais no fim do século passado foi um grande avanco na educacao especial,
em torno dos anos 70, quando houve uma movimentacdo maior de pessoas engajadas
em inserir criancas e adolescentes na vida escolar, com o objetivo de torna-los o mais
proximo possivel de uma educagdo oferecida a pessoas ditas normais.

De acordo com Mendes (1995, p. 23)

A defesa das possibilidades ilimitadas do individuo e a crenca de que
a educacdo poderia fazer uma diferenca significativa no
desenvolvimento e na vida das pessoas aparecem no movimento
filosofico posterior a Revolucao Francesa.

A partir desse momento, o viés de “Educa¢do para Todos” passou, ainda que de
maneira lenta, a ser vista como uma educagdo inclusiva, na qual criancas com
necessidades especiais também deveriam ser inseridas no ensino regular. Em 1948, com
o surgimento da Declaragdo Universal dos Diretos Humanos (DUDH) reconhecendo
que “todos os seres humanos nascem livres e iguais, em dignidade e direitos” (artigo 1°)
garantiu-se, a0 menos no papel, ao cidaddo com necessidades especiais o direito de ser
inserido na escola regular.

Na década de 60, houve uma enorme manifestacdo, em prol da defesa dos
direitos de pessoas com de necessidades especiais, elencada nos diretos humanos.
Muitos paises se reuniram visando desintistucionalizar os espacos chamados
teoricamente de espagos inclusivos, tentando tornar assim a inclusdo mais ampla, de
maior acessibilidade, e com maior visibilidade.

Dos anos 80 e 90 em diante, comecam a ocorrer varios tipos de transformagdes,
ha destaque para o discurso de que a diversidade enriquece, humaniza e transforma a
sociedade, portanto ndo teria mais necessidade de fazer a educagdo especial em
ambientes e setores separados. Surge portanto a necessidade da criacdo de espagos que

atendam as necessidades de todos os individuos, construindo de fato uma educagdo
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inclusiva,em um “processo de inclusdo dos portadores de necessidades especiais ou de
disturbios de aprendizagem na rede comum de ensino”’(MRECH, 2007, p.43).

E nesse mesmo ano (1990) que ocorre na Tailandia a Conferencia Mundial de
Educagdo para todos, momento que fica assegurada por lei a educacdo a todas as
criangas sem nenhuma distingdo. Mais tarde em 1994, ¢ divulgada na Espanha a
Declaragdo de Salamanca que tem por objetivo discutir os direitos das pessoas com
necessidades especiais.

Notamos entdo que houve nessa época uma revolucdo quanto a educacao

especial, pois comecam a surgir as primeiras escolas para portadores de necessidade

especiais e os primeiros curso de formagao de professores.
2.1A EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL

Outras duas instituigdes criadas no Brasil que impulsionaram o desenvolvimento
da educacdo especial no pais foram o Instituto dos Meninos Cegos e o Instituto dos
Surdos-mudos, na cidade do Rio de Janeiro. Apds a fundacdo desses dois institutos a
questdo da inclusdo, da conscientizacdo da sociedade para a educagdo especial ganhou
mais notoriedade.

Apenas na época do império por volta de 1822 ¢ que a educacdo especial
comeca a ser vista com maior aten¢do por parte dos governantes brasileiros, pessoas
com deficiéncia mental comegaram a ser tratadas em hospitais psiquiatricos, mas ainda
se mantinha a tradicdo de segregar, pois esses individuos recebiam atendimento
especializado, porém seguiam separados da vida em sociedade.

A educagdo especial teve uma expansdo maior apos a Proclamagdo da
Republica, em 1889,ampliando-se em todo o territdrio brasileiro. Nos anos 20,
ocorreram algumas reformas na educacdo especial, como a ampliagdo de cursos de
formacdo de professores. Foram trazidos para o Brasil varios profissionais, com o
intuito de especializar professores brasileiros a fim de dar uma melhor assisténcia aos
alunos com necessidades especiais.

No entanto, até a década de 1940 ndo se tinha ainda uma politica voltada para a
inclusdo de criangas especiais, apenas dez anos mais tarde que comecam a surgir as
primeiras escolas inclusivas e instituigdes voltadas para esse publico, como por
exemplo, a Associacdo de Pais e Amigos do Excepcional — APAE, criada em 1954, dando

inicio ao tratamento especializado para criangas e apoio a suas familias.
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Nos anos 60, comeca a ganhar refor¢o a tematica da educagdo especial, o que,
consequentemente, ocasionou um aumento de instituigdes e pessoas especializadas,

voltadas para o trabalho com a educagao especial, como observa Ferreira (2006, p. 87)

A partir do final dos anos 1960, ¢ de modo mais destacado nos anos
1970, as reformas educacionais alcancaram a area de educacdo
especial sob a égide dos discursos da normalizacdo e da integracdo. A
educacdo especial constou como area prioritaria nos planos setoriais
de educagdo, apdés a Emenda constitucional de 1978 ¢ a Lei n°.
5692/71, de reforma do 1° e 2° graus, e foi contemplada com a edi¢ao
de normas e planos politicos de ambito nacional: as defini¢cdes do
Conselho Federal de Educacdo sobre a educacao escolar dos
excepcionais, as resolugdes dos Conselhos Estaduais de Educagao
sobre diretrizes de educag¢do especial, a criagdo dos setores de
educagdo especial nos sistemas de ensino, a criacdo das carreiras
especializadas em educacdo especial na educacao escolar (os
professores dos excepcionais) e também no campo de reabilitacdo (a
constituicao das equipes de reabilitacdo/ educagdo especial).

Ferreira nos mostra, portanto, que nas décadas de 60 ¢ 70 as reformas que
ocorriam na pauta da educagdo comegaram também a interferir na educagdo especial,
trazendo politicas mais voltadas para a causa da inclusdo como, por exemplo, a criacao
de carreiras especializadas em educacdo especial e a criagdo de setores de educacdo

especial.

Enquanto que, na década de 1970, observa-se nos paises
desenvolvidos amplas discussdes e questionamentos sobre a
integracdo dos deficientes mentais na sociedade, no Brasil acontece
neste momento a institucionalizacdo da Educagdo Especial em termos
de planejamento de politicas publicas com a criagdo do Centro
Nacional de Educacao Especial (CENESP), em 1973. A finalidade do
CENESP era “promover, em todo territorio Nacional, a expansdo e
melhoria do atendimento aos excepcionais” (MAZZOTTA,1996,

p.55).

Em 1970 houve um marco muito importante na educacdo especial, pois além da
rede publica de educagdo, as escolas e instituigdes privadas, também comegam a aderir
a educagdo especial, numa tentativa de unificar a educacdo para todos. Em 1981,
acontece 0 “Ano Internacional das Pessoas Deficientes” movimento que teve como
objetivo mobilizar as pessoas em prol da inclusio de pessoas com necessidades
especiais na educacao formal.

O movimento foi satisfatério, pois houve um aumento positivo de cadastros de
pessoas especiais, em instituicdes de ensino regular, dados confirmados pelo Ministério

da Educagdo sobre o atendimento especializado.
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Por ocasido do Ano Internacional das Pessoas Deficientes, realizado
pela Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU), em 1981, quando o
Ministério da Educacdo recomenda a participagdo ativa das
organizacdes ndo governamentais no processo de “integracdo social”,
praticamente lhes delegando a responsabilidade de desenvolvimento
de oficinas de produgdo (SILVA; MAZZOTTA, 1999,p.52).

A década de 80 ficou marcada, de um modo geral, como a década da inclusao no
Brasil. Em 1988 que foi criado o Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA e a
Constitui¢do Federal, em ambos os documentos ha a tematica da educa¢do inclusiva, a
partir dos quais se comegou a agregar, de forma mais notoéria em seus programas, o acesso a
escola de pessoas com limitagdes.

Apenas no inicio dos anos 90, as proprias pessoas com necessidades especiais
comecaram a se envolver fortemente em campanhas e eventos cobrando a inclusdo. O que,
ao longo dos anos, vém mostrando resultados,pois é cada vez maior a busca pela aceitagdo e
inclusdo nos mais variados meios de convivéncia.Lamentavelmente, ainda ndo podemos
dizer que temos uma educagdo totalmente inclusiva, pois apesar de todo o esfor¢co de
pessoas especiais em se superarem, mostrar que t€m capacidade para ocupar tais cargos,

ainda ha preconceito e certa resisténcia em incluir. Como afirma Bueno (1994, p. 23)

¢ minimo o acesso a escola de pessoas que apresentam deficiéncia
mental, com o agravante de esse acesso servir mais a legitimac¢do da
marginalidade social do que a ampliacdo das oportunidades
educacionais para essa populacao.

Ou seja, ainda tem-se investido pouco para o acesso de pessoas com algum tipo
de deficiéncia na vida escolar e isso acarreta danos para a vida profissional desses
individuos.

Algumas instituigdes, que ja lutavam pela inclusdo, ganharam maior
notoriedade. Podemos afirmar que essa luta teve um avango significativo entre os anos
1990 e 2000, pois obteve a capacidade de inserir os cidaddos com necessidades
especiais de maneira mais regularizada e quase nenhuma segregacdo como no periodo
pré-cristao.

O fundamento que sustenta a lei da inclusdo ¢ garantir o direito aos cidadaos,
conscientiza-los de que eles sdo membros indispensaveis para a sociedade. O desafio de
encontrar solugcdes para que alunos com necessidades especiais tenham acesso e

garantam sua permanéncia nas instituicdes de ensino educacionais tem sido um dos
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principais debates sobre inclusdo social nas escolas regulares brasileiras. Meirieu (2005,

p. 44) afirma que:

Abrir a Escola para todos nao é uma escolha entre outras: ¢ a propria
vocagdo dessa institui¢do, uma exigéncia consubstancial de sua
existéncia, plenamente coerente com seu principio fundamental. Uma
escola que exclui ndo é uma escola [...]. A Escola, propriamente, ¢
uma institui¢do aberta a todas as criangas, uma instituicdo que tem a
preocupacdo de ndo descartar ninguém, de fazer com que se
compartilhem os saberes que ela deve ensinar a todos. Sem nenhuma
reserva.

Ha escolas, das redes publicas e privadas, que ja aderiram a mudangas e
adaptacdes para se adequarem as limitagdes dessas criangas e adolescentes, o que ja
significa um avango importante para a inclusdo, mas, o que ainda causa preocupagao €
como essas mudancgas estao sendo feitas, se ha realmente uma intengcdo em incluir esses
alunos especiais no ensino regular, ou apenas fingir que se insere, uma vez que se dizer
uma escola inclusiva vai muito além de apenas tentar aplicar o que manda a lei da
inclusdo.

E necessaria uma atengdo especial, um tratamento a fundo, para que de fato
aconteca a inclusdo, outro fator importante para a formagdo da escola inclusiva ¢ a
participacdo ativa dos pais e da comunidade escolar, pois ambos ajudam a tornar o
ambiente bem mais propicio a inclusdo, levando o aluno a dar continuidade no ambiente
escolar ao que ja foi iniciado em casa e em seu convivio social.

Diante de algumas conversas, em reunides pedagodgicas com professoras da
educacdo bésica da Escola Municipal Presidente Vargas, pode constatar que um dos
principais problemas encontrados no processo de criacdo das escolas inclusivas ¢ a
formagdo de professores e profissionais capacitados. Uma vez que esses processos sao
repetidos ano apds ano, no entanto o que ocorre ¢ simplesmente uma transmissao de
conhecimentos mecanizados e tradicionalistas quase sempre voltados para alunos ditos
normais que sdo idealizados pelas escolas para obterem determinados rendimentos
considerados dentro dos padrdes exigidos, deixando de lado uma formagdo mais
especifica que seria de mais vantagem para o aluno com necessidades especiais.

Para que esses professores se adéquem a educagdo inclusiva é necessario que
haja uma mudanga nessa formagdo, uma criagdo de conteudos educativos visando a
interagdo entre o aluno com limitagdes € o novo meio onde ele serd inserido. O que se

espera desse novo processo de formagdo de professores para trabalhar com alunos



19

especiais € justamente saber estimular a autonomia, a comunica¢do € agucar a
criatividade da crianga com limitagdes, fazendo com que ela desperte e se reconheca
como possuidora do seu conhecimento.

As limitagdes desses alunos sdo justamente o que deve ser tomado como
motivagdo para que esses professores procurem formacdo adequada, visando uma

melhoraria em suas habilidades buscando sempre facilitar o processo de inser¢ao

A formagdo ndo se constréi por acumulagdo (de cursos, de
conhecimentos ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de
refletividade critica sobre as praticas e de (re) construgdo permanente
de uma identidade pessoal. Por isso € tdo importante investir a pessoa
e dar estatuto ao saber da experiéncia. (NOVOA, 1995, p.25, grifos
do autor).

Devemos compreender entao a escola inclusiva como um espago propicio para o
desenvolvimento da aprendizagem docente em relagdo a como lidar com as
necessidades desses alunos, a escola deve ser um espacgo reforcador de todo o contetido
tedrico que o professorem formagdo vé nas suas aulas, levando o mesmo a repensar suas
acoes, suas técnicas utilizadas para avaliar, instruir e até mesmo conviver com essas
criangas especiais.

Outro fator que muitas vezes dificulta a inclusdo ¢ um questionamento
levantando pela maioria dos profissionais da educacdo, que ¢ se todos os alunos com
deficiéncia estardo aptos a frequentar a escola regular, para Maria Teresa Mantoan®“A
escola ¢ a instituicdo responsavel por introduzir a crianga na vida publica. E vocé ndo
pode dizer que esse aqui vai ser introduzido na vida publica e esse ndo”.

Essa afirmagdo de Mantoan tem fundamento, uma vez que para a lei da inclusdo
essa divida nem deveria existir, pois todos tém direito a educagdo independente de suas
condi¢des de modo geral, pois o importante ndo € que a crianga ou adolescente com
necessidades especiais aprenda o mesmo contetdo aplicado a alunos ditos normais, e
sim que o mesmo consiga desenvolver sua autonomia e interagir com o meio social
onde esta inserida. Como afirma Santos (1995, p. 21) “¢ preciso que tenhamos o direito
de sermos diferentes quando a igualdade nos descaracteriza e o direito de sermos iguais

quando a diferenc¢a nos inferioriza”.

*Coordenadora do Laboratério de Estudos e Pesquisas em Ensino e Diversidade (Leped) da Universidade
Estadual de Campinas (Unicamp) Disponivel em: Gl.globo.com/educacao/noticia/2013/03/inclusao-de-
alunos-com-deficiencia-intelectual-cresce-e-desafia-escolas. Acesso em 11 jul. 18
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O fato ¢ que a inclusdo de criangas com necessidades educacionais especiais tem
sido ainda mal compreendida, limitando o processo de inclusdo, € o ensino basico
escolar tem sido de acesso a poucos, portanto se nao houver uma mudanga significativa,
como por exemplo, mais projetos e mais cursos de formacao de professores na area da
educacao inclusiva, a caminhada se tornara cada vez mais dificil.

A Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (N° 9.394/96) estabelecem que os alunos com necessidades especiais devem

estudar de preferéncia nas escolas regulares e que todos tém direito a educagao.

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
necessidades especiais: I — curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos e organizacdo especifica, para atender as suas
necessidades; Il — terminalidade especifica para aqueles que ndo
puderem atingir o nivel exigido para a conclusio do ensino
fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleragdo para
concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados;
IIT — professores com especializagdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular capacitados para a integracao desses educandos nas
classes comuns(LDB, 1996, s/p).

Portanto, percebemos que ndo ¢ somente obrigacdo dos pais, mas dos
educadores e das escolas, inserirem criangas com necessidades especiais no ambiente
escolar, com o intuito de que ela se desenvolva de maneira mais natural possivel.

Com énfase na Declaracdo de Salamanca (1994), incluida como um dos
principais documentos mundiais que apontam a inclusdo social, defende-se a ideia da
dignidade e do direito para todos “inclusdo e participacdo sdo essenciais a dignidade
humana e ao desfrutamento e exercicio dos direitos humanos” (DECLARACAO DE
SALAMANCA, 1994, p.5). O documento ainda esclarece a possibilidade da existéncia
das escolas inclusivas, no entanto enfatiza a responsabilidade de todos os envolvidos
nas instituicdes de ensino, “ao mesmo tempo em que escolas inclusivas provéem um
ambiente favoravel a aquisi¢do de igualdade de oportunidades e participacdo total, o
sucesso delas requer um esforgo claro, ndo somente por parte dos professores”(ibidem,
p. 5).

O mesmo documento afirma que ndo ¢ apenas a ideia de uma escola inclusiva
que possibilitara sua realizagdo, “a reforma das instituigdes sociais ndo constitui
somente uma tarefa técnica, ela depende, acima de tudo, de convicgdes, compromisso e

disposi¢do dos individuos que compdem a sociedade” (ibidem, p.5).Nao basta apenas

um espaco fisico adequado e até mesmo um profissional capacitado, se este ndo se
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envolver com a causa. E necessario que todos os profissionais da escola inclusiva se
empenhem na tarefa de incluir.

De acordo com Carvalho (2010, p. 5), “o mundo em que vivemos exige que oS
educadores desempenhem papéis que vao muito além de transmitir conhecimentos e
cultura”. O autor insiste em afirmar que “nesta fase de evolugdo historica de
paradigmas, ndo podemos nos limitar a repensar a educacdo especial, como se sua
inexisténcia pudesse solucionar todos os problemas das escolas”(CARVALHO, 2010, p.
137). A proposta inclusiva requer outro tipo de mudangas, muito mais amplas,
envolvendo a educacao como um todo, envolvendo a familia e a prépria sociedade.

Isso implica dizer que o professor deve estar preparado para atender a
diversidade, porque em muitas situagdes, com bases em minhas experiéncias pessoais
vivenciadas ao longo de trés anos, pude verificar que boa parte dos docentes ndo estdo
aptos para receber alunos com necessidades educacionais especiais. Diante dessa falta
de preparo, eles ndo sabem como lidar com as necessidades desses alunos deixando-os
realizar atividades improprias para as suas reais condicdes o que ndo gera uma
aprendizagem satisfatoria.

O cenario do fracasso escolar continuard presente nas instituicdes de ensino
enquanto ndo forem discutidos métodos alternativos para que possam ser aplicados nas
escolas regulares. Gongalves e Willians ampliam a discussdo quando propdem uma
analise sobre as estratégias de ensino em que “discutir abordagens metodologicas
aplicadas a educagdo especial parece extremamente adequado quando, atualmente, se
coloca, de um lado, o desafio de programar a politica da educacdo inclusiva”
(2009,p.34). Os autores colocam em evidéncia que a formacdo de professores deve
torna-los capazes de “ensinar” a todos os seus alunos. E ¢ justamente nesse contexto,
que as politicas da educacdo inclusiva apontam suas fragilidades diante do processo de
inclusao.

Se a formagao de professores voltada para a educacdo especial ndo for feita de
maneira adequada, em institui¢gdes realmente comprometidas com a causa, com uma
politica educacional séria e a escola dita inclusiva ndo fizer por onde de fato realizar
essa inclusdo, inserindo o aluno com deficiéncia em todo o cotidiano escolar, todo
esforco serd inutil, pois se ndo ha interagdo entre escola, sociedade e familia a inclusao
sera falha.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Inclusiva (2011)

defendem o ingresso dos alunos com necessidades especiais no sistema regular de
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ensino, sendo abolido qualquer tipo de conduta preconceituosa ou excludente “o
principio fundamental desta politica ¢ de que o sistema regular deve atender a
diversidade do alunado, isto ¢ todos os que se encontram excluidos, frequentadores da
escola”(p.08). Essa abordagem fixa na importancia da necessidade dos educadores em
compreender que o processo de inclusao ¢ mais do que garantir o acesso, ou seja, devem
estar preparados para atender as diversidades como um todo, porque ¢ garantido pela
constituicao que seja oferecido um ensino de qualidade em todos os ambitos escolares

Em sua obra, Pedagogia do Oprimido, Paulo Freire diz que “aos esfarrapados do
mundo e aos que com eles se descobrem e, assim descobrindo-se, com eles sofrem, mas,
sobretudo, com eles lutam” (1970, p.12).Assim, vemos que hd uma necessidade grande
de se assumir a responsabilidade de incluir, abragar a causa propriamente dita, se
tratando nao apenas do cumprimento da lei, mas de uma tarefa prazerosa, que acolha e
mostre ao aluno com limitagdes que ele € capaz.

Para Saviani (1995, p. 45), “ao adquirir competéncia o professor ganha também
condi¢cdes de perceber, dentro da escola, os obstaculos que se opdem a sua agdo
competente”, ou seja, os professores, de forma geral, precisam ter consciéncia do seu
papel na formacdo de alunos com necessidades educacionais especiais, tendo
consciéncia das leis, das formagdes necessarias para sua capacitagao.

E nesse processo de interagio que o aluno podera enfrentar suas dificuldades e
limitagdes demonstrando suas capacidades e desenvolvé-las, acreditando, assim, na
superacdo a cada dia. Ao fim dessa pesquisa mostraremos quais sdo os desafios que o
ato de incluir enfrenta no processo de ensino e aprendizagem e ainda o quanto esses
desafios podem estar relacionados ao mau desenvolvimento de alunos com necessidades
educacionais especiais.Uma vez que mesmo todas essas criangas e adolescentes tendo
seus direitos assegurados por leis e decretos, ainda nos deparamos com casos de

omissao as leis de inclusdo.

2.2 POLITICAS PUBLICAS PARA A INCLUSAO DE ALUNOS COM
NECESSIDADES ESPECIAIS

Temos varios documentos oficiais brasileiros que discorrem sobre a educagdo
especial, como a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil 1988, que assegura a
todo cidadao portador de necessidade especial o direito a educagdo numa escola regular

adaptada as suas necessidades, e com profissionais aptos a recebé-lo. No artigo 206,
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inciso I, determina a “igualdade de condigdes de acesso e permanéncia na escola” como
um dos principios para o ensino e garante como dever do Estado, a oferta do
atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino
(art. 208).

Outro documento oficial muito importante a Declaragao de Salamanca(1994) ¢
conhecido mundialmente e visa a inclusao, “[...] proporcionou uma oportunidade unica
de colocacdo da educacdo especial dentro da estrutura de educagdo para todos firmada
em 1990” (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994,p.12), trazendo ideias
inovadoras e buscando garantir um lugar na sociedade para as criangas e jovens com
necessidades educacionais especiais.

A Politica Nacional de Educacao Especial(1994, p. 19)

(...) condiciona o acesso as classes comuns do ensino regular aqueles
que (...) possuem condigdes de acompanhar e desenvolver as
atividades curriculares programadas do ensino comum, no mesmo
ritmo que os estudantes ditos normais.

Esta politica, ndo causou nenhuma mudanca na reformulagdo ja existente nas
praticas educacionais, tem o intuito apenas de manter a responsabilidade da educagdo
inclusiva e classes regulares, valorizando a capacidade de aprendizagem dessas criancas
e adolescentes portadores de necessidades especiais.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — Lei n® 9.394/96prioriza a
questdo do sistema de ensino manter assegurado ao aluno portador de necessidade
especial, um curriculo que atenda suas necessidades, e se volta também para aquelas
criangas especiais que ndo atingiram o nivel que ¢ exigido pelas institui¢des de ensino
para a conclusdo do ensino fundamental e médio.

Esses documentos leis, decretos, portarias, resolu¢des e etc., de maneira geral,
visam defender o direito de incluir, reforcam a ideia de que ¢ dever do governo, dos pais
e da sociedade de modo geral assegurar o direito a educacdo de todas as criangas e
adolescentes com necessidades educacionais especiais no ensino regular. Além de
garantia dos direitos, esses documentos também asseguram aos professores o direito de
ter acesso a uma formagdo especializada, uma capacitacdo adequada para que possam
atender as necessidades das criangas especiais que serdo inseridas nas escolas regulares.

Para Freitas (2005, p. 9)

Um pressuposto frequente nas politicas relativas a inclusdo supde um
processo sustentado unicamente pelo professor, no qual o trabalho do
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mesmo ¢ concebido como o responsavel pelo seu sucesso ou fracasso.
E claro que a aprendizagem dos alunos ¢ uma das metas fundamentais,
ndo s6 dos professores, mas de todo o profissional que esteja
implicado com a educag@o e, sem davida, uma pratica pedagdgica
adequada ¢ necessaria para alcanca-la.

Portanto, ¢ direito do professor ter acesso a uma formacdo continuada de
qualidade, para que desenvolva seu trabalho de maneira teorica e pratica, sabendo lidar
com situagdes cotidianas, sem afetar o desenvolvimento da crianca especial. Os
profissionais de educagdo envolvidos com a causa, sempre questionaram a necessidade
de uma maior interacdo entre o professor de escola regular e os alunos com
necessidades especiais recentemente inseridos no meio escolar, além de um espaco
fisico adequado para atender as necessidades dessas criangas.

Diante dessa situagdo, surgiu a ideia de criar a Sala AEE (Sala de Atendimento
Educacional Especializado), para que no contra turno essas criancas pudessem ter um
atendimento exclusivo. Essas salas foram implantadas nas escolas regulares com o

intuito de promover a inclusdo e dar maiores condigdes desses alunos serem atendidos

de maneira adequada a sua limitagdo.
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3 ATENDIMENTOS NAS SALAS DE AEE DO MUNICiPIO DE SERTANIA/PE

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) foi criado pelo decreto da Lei
n® 5418/2008, surgiu com o intuito de atender Unica e exclusivamente alunos com
necessidades educacionais especiais, € deve ser realizado no contra turno escolar, numa

sala de recursos especiais, dentro ou fora da escola.

O Ministério da Educagao, por intermédio da Secretaria de Educagao
Especial, considerando a Constituicao Federal de 1988, que estabelece
o direito de todos a educagdo; a Politica Nacional de Educacio
Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva, de janeiro de 2008; e o
Decreto Legislativo n° 186, de julho de 2008, que ratifica a
Convengdo Sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU,
2000), institui as Diretrizes Operacionais da Educacao Especial para o
Atendimento Educacional Especializado — AEE na educagdo basica,
regulamentado pelo do Decreto n° 6.571, de 18 de setembro de 2008.
(http://portal.mec.gov.brAcesso em 18 set. 2018)

As salas do AEE devem possuir materiais didaticos e pedagdgicos para a oferta
do atendimento educacional e, portanto, atender as limitagdes desses alunos, realizando
um servico especializado que complemente a formacdo do estudante por meio de
estratégias que eliminem os obstaculos para sua participagdo no meio social em que
vive, e também o desenvolvimento de sua aprendizagem. O publico alvo dessas salas,
sdo todos os estudantes que possuem alguma necessidade educacional especial, seja ela
de natureza fisica, intelectual ou sensorial, bem como as criangas e adolescentes que

apresentam altas habilidades/superdotagao.

O AEE, é um servico da educagdo especial que [...] identifica, elabora
e organiza recursos pedagogicos e de acessibilidade, que eliminem as
barreiras para plena participagdo dos alunos, considerando suas
necessidades especiais (BRASIL, 2010, p.12).

Além disso, deve ficar claro no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola que
aquela instituicdo oferece o atendimento educacional especializado. Durante uma roda
de conversa em uma formacao continuada da Escola Municipal Presidente Vargas,
podemos concluir que as salas AEE devem considerar o aluno com necessidade
educacional especial como sujeito do processo de aprendizagem e um ser de
possibilidades; devendo também intermediar a ligagdo entre o ensino regular e a
educacdo especial, os professores selecionados para atender nessas salas devem ter

formagao especifica na educacao especial, inicial ou continuada.
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Em visita a Secretaria Municipal de Educa¢do do municipio de Sertania- PE
verificou-seque as salas do AEE foram implantadas na rede municipal de ensino apenas
no ano de 2014. Seis anos apos a lei ser sancionada. A primeira escola a recebé-las foi a
Escola Municipal Presidente Vargas, tendo como pioneira nas suas instalagdes a
Professora e Psicopedagoga Nélia Regina Laet, formada em educacdo especial pela
UPE (Universidade de Pernambuco). Nélia Laet foi a responsavel pelo atendimento
imediato das criangas com necessidades educacionais especiais, posteriormente, com o
auxilio da também professora e psicopedagoga Girlene Cordeiro, formada em educagao
especial pela UPE (Universidade de Pernambuco).As salas ganharam maior espaco e
visibilidade,aumentando o atendimento de criangas com limitagdes naquela instituicao.

De acordo com Flavia Cordeiro dos Santos (Psicopedagoga Clinica e
institucional e Coordenadora da Educagdao Especial no municipio de Sertania-PE, sao
atendidas nas salas AEE cerca de cinquenta e duas criangas e adolescentes com
necessidades educacionais especiais, pois além da escola em andlise 0 municipio tem
mais duas unidades de ensino que também possuem acompanhamento nas salas AEE.A
coordenadora destaca ainda que ha em todas essas instituigdes um documento norteador
de recurso funcional que ¢ o Plano de Atendimento do AEE, que serve de apoio ndo so
para os professores da educagdo especial, mas também para todos os outros funciondrios
das escolas onde funcionam as salas AEE.

A secretaria de educacao faz visitas constantes nas escolas inclusivas, e através
de reunides ha sempre didlogo com esses profissionais, com o intuito de tornar a
educagdo inclusiva daquele ambiente mais proxima da realidade e promover cada vez
mais a inser¢do de criancas com necessidades educacionais especiais no ambiente
escolar.

O Plano de Atendimento do AEE possui nove paginas, nas quais sdo descritos
todos os passos dados na inclusdo desses alunos no cotidiano regular da escola
Municipal Presidente Vargas.A primeira pagina do documento ¢ o formulario dos pais,
no qual sdo preenchidas informacdes essenciais para o inicio do acompanhamento das
criangas nas salas AEE. Sao fornecidas informagdes como o diagnéstico, a medicagdo,
se a crianga ja faz alguma outra terapia e se houve algum problema na gestacido que
tenha contribuido para a necessidade especial do aluno, e o principal motivo para
acompanhamento na sala de atendimento educacional especializado.

Tivemos acesso ao Plano de Atendimento do AEE de uma crianga matriculada

regularmente no terceiro ano do Ensino Fundamental na escola em analise, como mostra
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a figura 1. O formulario dos pais ou responsaveis traz informagdes basicas da crianga,

indispensaveis para o inicio do atendimento na sala AEE.

Figura 1 - Formulario para pais ou responsaveis

(Fonte: Acervo da Escola Municipal presidente Vargas)
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Otavio,como vamos chama-lo, tem o diagnostico de Autismo e TDAH3, fo1
encaminhado para o atendimento AEE por causa do TDAH, a crianca também ¢
atendida em outro ambiente fora da escola no municipio vizinho por psicdlogos e
fonoaudidlogos. O atendimento na escola teve inicio em 2013 e foi muito importante na
evolucdo de Otavio uma vez que, segundo as psicopedagogas responsaveis pelo
atendimento do garoto, ele progrediu muito nesses ultimos cinco anos chegando a ser
alfabetizado.

O plano de atendimento do AEE possui outra pagina que ¢ o “Registro de

atividade diaria do professor”, como vemos na Figura 2.

>0 Transtorno do Déficit de Atengdo com Hiperatividade (TDAH) € um transtorno neurobioldgico, de causas
genéticas, que aparece na infancia e freqlientemente acompanha o individuo por toda a sua vida. Ele se
caracteriza por sintomas de desatencdo, inquietude e impulsividade.

Fonte: WWW.tdah.org.br/sobre-tdah/o-que-e-tdah/
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Figura 2— Formulario de Registro de atividade diaria do professor

(Fonte: Acervo da Escola Municipal presidente Vargas)

Através desse registro € feito o acompanhamento didrio do atendimento AEE,
aqui ¢ apresentada toda a rotina da crianga durante o atendimento, e também o seu
desempenho diante da atividade solicitada. Outra parte muito importante do plano de
atendimento ¢ o formulério do professor na sala regular, pois ¢ a partir desse formulério
e das observagdes repassadas pelo professor do regular que as atividades sdo

programadas nas salas AEE.
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A pagina de nimero 04 do documento ¢ “Sintese Semestral do trabalho
desenvolvido” (Figura 3)essa sintese detalha a evolu¢do ou ndo da crianga, trazendo os

resultados do trabalho realizado na sala AEE.

Figura 3— Formulario de Sintese semestral do trabalho desenvolvido

(Fonte: Acervo da Escola Municipal presidente Vargas)

A escola procura sempre seguir as praticas pedagogicas voltada para a inclusdo,
o que dificulta e atrasa esse processo ¢ a falta de formacdo adequada do professor. Um
dos maiores obstaculos enfrentados pela Secretaria Municipal de Educagdo ¢ a falta de
profissionais capacitados para atuar na educagdo especial, pois o municipio ainda ndo

dispoe de cursos com frequéncia que possam preparar esses profissionais para a
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inclusdo de forma satisfatoria. Outro fator que atrapalha a inclusdo no municipio, ¢ a
recusa da familia em matricular essas criancgas nas salas AEE,além da ndo aceitagdao do
diagnostico da crianga, mantendo-os apenas na sala de aula regular, dificultando assim o
processo de inclusao.

Todo o material de apoio necessario para o funcionamento das salas AEE sao
fornecidos pelo MEC, tudo ¢ entregue na sede da Secretaria de Educacao e repassado
para as gestoras de cada unidade, dificilmente surge a necessidade de comprar algo que
j& ndo seja fornecido pelo MEC, e quando surge a compra ¢ feita pelas gestoras com a
verba da UEX (Unidade Executora Propria) 6rgao determinado pelo MEC que repassa a

verba para dar suporte financeiro as escolas do municipio.
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4 DESCRICAO E ANALISE DAS OBSERVACOES.

Tendo como pressuposto o desejo da analise do ensino da Educacao Inclusiva no
municipio de Sertania esta pesquisa dirigiu-se para uma abordagem na escola Municipal
Presidente Vargas, a qual conta com duas professoras e psicopedagogas aptas a
trabalhar com essa modalidade de ensino. O interesse por este tema de pesquisa surgiu a
partir da vivéncia didria dentro da referida institui¢do, assistimos entre os meses de
julho e setembro seis (06) aulas na sala AEE, além de duas reunides com os pais € a
coordenadora da Secretaria de Educacdo Flavia Cordeiro, com as quais pudemos
acompanhar de forma muito proxima a realidade da escola dita inclusiva.

Através de conversas informais pudemos notar que uma das maiores
preocupacdes demonstradas pelas profissionais da educacao inclusiva ¢ como inserir
esses alunos na escola regular diante de tantas dificuldades e limitagdes de formacao de
professores. Preocupagdo que pudemos confirmar durante a observagao de aulas na sala
AEE.

Todas as atividades realizadas no atendimento AEE, sdo programadas de acordo
com o que ¢ repassado pelo professor da sala regular e de acordo com o que as

psicopedagogas também observam no tempo que permanecem com as criangas.

Figura 4— atividade desenvolvida na sala de AEE (08/08/2018)

(Fonte: elaborada pela autora)
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Pedrinho 8 anos (nome ficticio) diagnosticado com Sindrome de Asperger e
TDAH, sendo atendido na sala AEE, aula de coordenagcdo motora e percep¢ao. Nessa
atividade acrianca teria que separar com uma pinga os graos de milho e carocos de
feijdo em determinado espago de tempo, sem ajuda alguma.

Segundo a psicopedagoga, Girlene Cordeiro, responsavel pelo atendimento do
garoto, nesse tipo de atividade ¢ trabalhada a coordenacdo motora, a percepgao e
também tem por objetivo manter o aluno concentrado e parado em um mesmo lugar por
mais tempo, pois 0 mesmo tem Transtorno de Déficit de Atengdo e Hiperatividade e
raramente fica concentrado em algo por mais de cinco minutos. Pedrinho esta na escola
ha cinco (05) anos e vem mostrando um desenvolvimento muito proveitoso no decorrer
desse tempo.

Durante a aula a crianga permaneceu tranquila e atendia as solicitagcdes das
psicopedagogas, apenas na hora de finalizar a atividade mostrou-se inquieto e ja
desinteressado pela tarefa, fez a separagao dos graos, sozinho e ndo se queixou de nada.

Na aula observada em 15/08/18 na sala AEE, foi atendida outra crianca de onze
(11) anos, a qual iremos chamar de Julia, diagnosticada com paralisia cerebral leve e
que estd a dez meses na escola Presidente Vargas. Nesse dia teve uma atividade de
matematica, uma vez que Julia mesmo sendo alfabetizada, apresenta muita dificuldade
nessa disciplina.

Na Figura 5, vemos Julia, sob orientacdo da Psicopedagoga Girlene Cordeiro,
respondendo a atividade de adi¢do nas fichas ilustradas, material que faz parte do acervo
da sala AEE. Julia apesar do pouco tempo na sala AEE ja apresenta um pequeno
avanco, a familia ¢ muito presente na rotina escolar da garota, o que facilita seu

processo de inclusdo no ensino regular.
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Figura 5— atividade desenvolvida na sala de AEE (15/08/2018)

G R B

(Fonte: elaborada pela autora)

Essa aula foi proveitosa, pois Julia conseguiu responder a boa parte das adigdes
tendo uma avaliagdo positiva por meio das mediadoras da sala AEE, mostrou-se
interessada nas adi¢des queixando-se apenas quando os numeros eram altos e ela
demorava um pouco mais para responder. Precisou de ajuda apenas para desvirar as
fichas com as adi¢des, pois devido a paralisia ainda sente dificuldades para se
locomover e carregar pequeno objetos.

Durante essa mesma semana, no dia 18/08/18, observamos outra crianga, a qual
vamos chamar de Gustavo, 8 anos, diagnosticado com Autismo leve e Ansiedade,
também estudando matematica nas fichas ilustradas e adicdo no material didatico,

“Geoplano escolar”, material de apoio pertencente a sala AEE.
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Figura 6— atividade desenvolvida na sala de AEE (18/08/2018)

(Fonte: elaborada pela autora)

Figura 7— atividade desenvolvida na sala de AEE (18/08/2018)

(Fonte: elaborada pela autora)

Gustavo estd had quatro anos na escola, veio de escola particular também
localizada no municipio, na qual ndo tinha nenhum acesso a educagdo inclusiva. Seu
desenvolvimento progrediu muito nos ultimos trés anos, apds o recebimento do seu
diagnostico fechado, Gustavo foi encaminhado para a sala AEE, e 14 comegou a fazer
atividades mais especificas e proveitosas de acordo com suas limitacdes.

Durante a atividade Gustavo, mostrou-se um pouco sonolento e inquieto. No
entanto, apds seu inicio, ele comecgou a mostrar interesse e fez tudo que foi solicitado,

mostrando um bom desempenho.
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A proxima aula assistida na sala AEE foi em 29/08/18, observamos mais duas
criangas, a primeira iremos chamar de Helena, sete anos, diagnosticada com autismo
severoe TDAH.Na Figura 8, Helena assiste aula de coordena¢do motora, € percepcao,
utilizando o quebra cabeca ilustrado.Essa aula aconteceu fora da sala AEE, fomos para
o auditorio da escola, pois a didatica preparada exigia um espago maior.

A aluna sempre encontra-se sozinha, pois se recusa a manter contato com os

demais, apresentando comportamento isolado e quando contrariada se mostra agressiva.

Figura 8- atividade desenvolvida na sala de AEE (29/08/2018)

(Fonte: elaborada pela autora)

Helena ndo apresenta dificuldade no manuseio das cartinhas, tem raciocinio
rapido, durante a atividade teve pouca concentracdo e se mostrava muito agressiva
quando alguém se aproximava para ajudar. Segundo Nélia Laet, psicopedagoga que a
acompanha, Helena tem um bom rendimento apesar do isolamento, durante a atividade
ela ndo se recusou a fazer, porém quis fazer tudo sozinha e ndo aceita ajuda.

Na imagem 9, temos Rodrigo (Nome ficticio), também atendido pela sala AEE,
participando da aula no Tapete da Percepcdo, trabalhando a coordenacdo motora,
lateralidade e as cores. Rodrigo foi recebido na escola no inicio do ano letivo de 2018,
ainda estd numa fase de adaptacdo, vindo de escola particular também localizada no
municipio de Sertdnia, ndo tinha atendimento AEE, pois as escolas particulares de
Sertania ndo dispdem desse servigo, um atraso em relagdo a educa¢do no municipio.

Rodrigo ja interage bem com as demais criangas e a equipe pedagdgica da

escola, ha uma recusa dos pais em aceitar suas limitagdes, mas esse fato também vem
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sendo trabalhado e numa parceria da escola com a familia essas barreiras estdo ficando

vez mais escassas.

Figura 9- atividade desenvolvida na sala de AEE (29/08/2018)

s

(Fonte: elaborada pela autora)

Durante a atividade Rodrigo apresentou bastante entrosamento com todos os
colegas da sala AEE, realizou a atividade sem queixa alguma e também nao solicitou
ajuda, sempre euforico e muito agitado queria repetir mais vezes o circuito do tapete
utilizado na atividade.

Na aula do dia 04/09/18 observamos José (nome ficticio),sete anos,
diagnosticado com autismo leve, que estd hd dois anos na escola sendo acompanhado
pelo AEE, vindo de escola particular onde também nao tinha atendimento e nem laudo
definitivo. E introvertido, nesses dois anos de atendimento vem progredindo, apresenta
pouca desenvoltura em atividades corporais. Também participa da banda marcial da
escola tocando pratos, numa ideia langada entre a gestdo da escola e os pais, na qual as
criangcas com necessidades especiais sdo convidadas a participar de toda e qualquer
atividade da escola, uma vez que o intuito da gestdo € tornar a escola o mais inclusiva
possivel.

Na figura 11, podemos ver José¢ andando sobre a fita, numa aula de coordenagao
motora, que tinha como objetivo também trabalhar as nog¢des de lateralidade. Uma
grande dificuldade apresentada por José que ¢ se equilibrar quando surge a necessidade

de andar em espacos de piso estreito ou escorregadio.
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Figura 10- atividade desenvolvida na sala de AEE (04/09/2018)

(Fonte: elaborada pela autora)

Ele apresentou dificuldade em se equilibrar chegando a cair vérias vezes,
precisando de ajuda para fazer todo o percurso da fita, porém em nenhum momento
relutou em fazer a atividade.

Apds o término das atividades no auditério da escola, as criangas sairam um
pouco mais cedo que o horério habitual, pois haveria uma reunido com os pais, para a
qual fomos convidados a participar. Durante a reunido pudemos conferir que a presenca
constante das familias dessas criangas na escola torna-se mais uma arma na luta em
favor da inclusdo, pois, segundo Maria Teresa Lafayette gestora da escola em analise, o
trabalho da equipe da sala AEE precisa ter a colaboragdo ativa desses pais, para que
seus pequenos se desenvolvam com maior seguranga, confiando em si mesmo e em sua
capacidade de conquistar tudo que lhes for necessdrio, para sua inser¢do na escola

regular e na sociedade de um modo geral.
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Além das aulas observadas, realizamos também uma entrevista com as duas
psicopedagogas responsaveis pelo atendimento na sala AEE, em anexo. A primeira,
N¢élia Laet, estd na Escola Municipal Presidente Vargas ha seis anos, ela ja trabalhava
na escola ha muito tempo, porém na sala de aula regular, e via um grande nimero de
criangas com dificuldades de aprendizagem, entdo surgiu a ideia de se especializar em
educagdo especial para dar inicio ao processo de inclusdo na referida escola, juntamente
com a colega Girlene Cordeiro, também formada em educagdo especial pela UPE,
foram responsdveis por assumir a primeira turma de sala AEE em 2014, ambas
trabalham juntas até o presente ano, se revezam para atender uma demanda de 26
criangas com as mais variadas patologias.

Hé4 na escola 12 mediadoras, que acompanham criangas na sala regular,
auxiliando-as em suas atividades, um ponto negativo ¢ que apenas uma delas esta em
formag¢do de educacdo especial, as demais possuem apenas Normal Médio, antigo
magistério. As psicopedagogas Nélia Laet e Girlene Cordeiro afirmam ainda que a falta
de espago fisico e de mais profissionais capacitados, a falta de recursos tecnoldgicos,
mediadoras capacitadas e uma equipe multidisciplinar também sdo pontos negativos no
processo de inclus@o. No entanto, apesar de todos os percalcos do caminho, devido a
falta de informacdo e resisténcia em incluir, afirmam se sentirem realizadas na sala
AEE, e preparadas para lidar com as dificuldade que ndo poucas. Vejamos a entrevista

na integra nos anexos.
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CONSIDERACOES FINAIS

A educagdo especial no municipio de Sertdnia encontra-se em avango
significativo, mediante a andlise dessa pesquisa, enfrentando algumas dificuldades,
porém, incluindo vdrias criangas aos poucos no cotidiano de uma escola regular. Como
vimos no decorrer da pesquisa, a educagdo inclusiva nem sempre teve destaque na
sociedade, pois por um consideravel tempo era de pouca ou nenhuma importancia a
inser¢ao de criangas e adolescentes na sociedade ¢ na vida escolar.

Ainda na atualidade esse processo de inclusdo ndo se firmou como deveria
apesar de existirem leis que garantem o direito a inclusdo. Pois, a realidade vivenciada ¢
outra, muitas institui¢des de ensino nao tém condi¢des de receber e de fato inserir esse
aluno no cotidiano regular das escolas, infelizmente, ainda faltam profissionais
capacitados e o sistema educacional se adequar as necessidades desses alunos.

A escola Municipal Presidente Vargas, destaca-se no Municipio de Sertinia
como a escola modelo em inclusdo. Existe ainda muita dificuldade, pois a escola ndo
possui um espago fisico adequado, ainda ndo se tem uma equipe completa de
profissionais aptos para trabalhar com essas criancas e a grande maioria dos mediadores
que acompanham as criangas na sala regular ndo tem nenhuma formagdo na area, ou
esta fazendo algum curso a distancia.

Além desses fatos, ha também a questdo familiar, muitos parentes se negam a
aceitar o laudo definitivo e dificultam o acesso dessas criancas ao ensino regular, sendo
necessaria uma intervengdo maior, como reunides constantes, € até mesmo visitas
domiciliar, dos profissionais de educacdo especial, para “convencer” esses pais e
responsaveis a aceitar a condicao de seus filhos e lutar pelos direitos.

Para que de fato haja a inclusdo social e escolar, ¢ necessaria uma mudanga na
mentalidade das pessoas, e uma maior valorizacdo da diversidade humana. Nos, futuros
profissionais da educacdo que iremos trabalhar com essa nova gera¢do que se forma,
temos que pensar e refletir a valorizagdo humana como um principio fundamental, pois
esses novos cidaddos irdo impor os padrdes da nova sociedade, e deve ser através da
convivéncia com o diferente que a sociedade deve conceber uma maneira mais simples
no processo da inclusdo e esse ¢ o pontapé inicial para a criagdo de uma escola inclusiva

e de capacidade para todos.
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O éxito na inclusdo de alunos com necessidade educacional especial na escola
comum realiza-se em consequéncia de se conseguir resultados satisfatorios por parte
dessas criangas na sua formagao, e esses resultados s6 serdo possiveis através de uma
adaptacao das praticas educativas a realidade desses alunos.

A Escola Municipal Presidente Vargas vem fazendo essas adaptacdes tanto de
praticas educativas como de espaco fisico, ja que em breve a instituicao ird ganhar
novas acomodagdes um novo prédio com salas totalmente adaptadas a realidade das
criancgas.

No decorrer de nossa pesquisa podemos constatar que a escola vem oferecendo
um trabalho importante e que esta mostrando resultados satisfatorios, pois a cada ano o
nimero de criangas com diagndstico fechado a procura pela referida escola aumenta,
apesar de poucos profissionais aptos a trabalhar com essas criangas, os demais
funcionarios sempre estdo dispostos a ajudar de alguma maneira para que a permanéncia
dessas criangas na escola se dé de forma normal.

Nélia Laet e Girlene Cordeiro, as duas psicopedagogas responsdveis pelo
atendimento na sala AEE, afirmam que ao longo dos ultimos cinco anos a escola vem
alcangando muitas conquistas e ¢ cada vez mais destaque no municipio quando se trata
de inclusdo, e isso se da devido a unido dos profissionais envolvidos com a causa, além
da atuagdo constante da gestora da escola Tereza Lafayette, em buscar sempre materiais
adequados e todo suporte na medida do possivel para que as criangas sejam inclusas na
escola regular.

Durante as aulas observadas podemos verificar que de fato todo o suporte e
apoio possivel as criangas tém e que a maioria delas estd se desenvolvendo bem, poucos
se negam a participar de alguma atividade, ha aqueles que infelizmente os pais ndo
levam ao atendimento AEE, quanto a estes a escola ainda estuda uma estratégia para
fazé-los frequentar essa sala.

Quando a escola regular assume que as dificuldades no processo de inclusdo nao
sdo apenas das criancas, mas também de como as aulas sdo ministradas, ha uma auto-
avaliardo e isso contribui e refor¢a o processo de inclusdo. Incluir ndo € facil, envolve
mudangas nas pessoas envolvidas, ¢ um trabalho longo e cheio de percalgos pelo
caminho, mas, que se feito de maneira proveitosa e com dedica¢do, colhera bons frutos.
O direito a igualdade ¢ um sonho de muitos individuos para um futuro, que esperamos

ndo estar tao distante.
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Anexo A — Entrevista com psicopedagogas
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