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UMA ANALISE DA RELAGAO ENTRE SERVICO SOCIAL E EDUCAGAO
POPULAR A PARTIR DA PRODUCAO DO CONHECIMENTO NO CURSO DE
SERVICO SOCIAL DA UEPB NA DECADA DE 1980

Gilmar Alves de Almeida Filho

Resumo

O artigo traz uma analise da relacao entre Servico Social e educagdo popular a
partir da producdo do conhecimento no curso de Servigo Social da Universidade
Estadual da Paraiba (UEPB) na década de 1980, mais especificamente, dos
Trabalhos de Conclusdo de Curso (TCCs) elaborados nessa década que tiveram
como tematica principal a educacédo. Assim, o nosso objetivo central foi verificar a
existéncia da relacdo entre a pratica dos assistentes sociais em formacédo e a
educacdo popular através dos TCCs produzidos pelos discentes do curso de
Servico da UEPB na década de 1980. A pesquisa realizada foi documental com
abordagem quanti-qualitativa. A coleta de dados privilegiou a leitura cuidadosa de
12 (doze) TCCs frutos de trabalhos interventivos desenvolvidos pelos(as)
estagiarios(as) de servi¢co social junto aos campos de estagios supervisionados.
Apoés a coleta dos dados passamos a fase de sistematizacdo e agrupamento das
informagdes e para tanto foi feito o uso da técnica analise de conteudo que nos
possibilitou a definicho de eixos tematicos norteadores da nossa analise. Os
TCCs analisados apontam que na década de 1980 a educacao popular colaborou
para a pratica do assistente social em formacédo através da sua metodologia
voltada para a conscientizacéo e organizacao da classe trabalhadora.

Palavras-chave: Servico  Social. Educacéao popular. Participacao.
Conscientizacao.

Abstract

The article presents an analysis of the relationship between social work and
popular education through the production of knowledge in the course of Social
Work at the State University of Paraiba (UEPB) in the 1980s, more specifically, the
work Completion of course (CBT) developed this decade that had as main theme
of education. Thus, our main objective was to verify the relationship between the
practice of social workers in training and popular education through the TCCs
produced by students from the Service UEPB in the 1980s. The research was
documentary approach with quantitative and qualitative. Data collection favored
the careful reading of 12 (twelve) TCCs fruits of work developed by interventional
(s) trainee (s) together with the social service fields supervised internships. After
collecting the data passed the stage of systematization and collation of information
and much was made using the technique of content analysis that allowed us to
define the guiding themes of our analysis. The TCCs analyzed show that in the
1980s popular education contributed to the practice of social workers in training
through their methodology facing awareness and working-class organization.

Keywords: Social Service. Popular education. Participation. Awareness.



1 INTRODUCAO

A educacdo popular € um marco educativo comprometido com a
conscientizacdo e libertacdo da classe trabalhadora que tem como ponto de
partida a realidade objetiva dessa classe. E um conjunto de ideias sistematizadas
por Paulo Freire que se baseia na escuta, no dialogo e na valorizacdo do saber
popular e no respeito a autonomia. Empenhada na mobilizacdo para a luta da
classe trabalhadora, a educacao popular esta ligada geralmente aos movimentos
sociais do campo e da cidade.

Na década de 1980, as ideias sistematizadas por Paulo Freire foram muito
utilizadas pelos assistentes sociais e estagiarios. A educacdo popular comeca a
aparecer no Servico Social no inicio da década de 1970 a partir do “método BH™,
ganhado forca na década seguinte quando o Regime Militar chega ao fim no
Brasil.

Nesta época, o processo de conscientizacédo da classe trabalhadora estava
em evidéncia no Servico Social. Processo este, perceptivel no trabalho com
comunidades, grupos e associac0es de bairro. Espacos em que a metodologia da
educacédo popular era muito utilizada pelos assistentes sociais. Entretanto, devido
ao equivoco tedrico e conceitual ocorrido durante o Movimento de
Reconceituacao do Servico Social, quando se entendia que o objeto de atuacao
do Servico Social era a acao social da classe trabalhadora e ndo a “questéo
social”, a pratica de educacdo popular, bem como a conscientizacdo e
organizacao da classe perdem o félego.

A motivacdo por desenvolver essa pesquisa surge da experiéncia
vivenciada desde 2008 em processos de educacdo popular que trabalham a
construcdo do Projeto Popular para o Brasil dentro da Rede de Educacao
Cidada®. A partir desta vivéncia foi possivel perceber a importancia da educacao
popular como possibilidade de fortalecimento da pratica profissional dos

assistentes sociais no processo de intervencédo junto a classe trabalhadora como

1 O método BH se constitui como um dos primeiro intentos & ruptura com o tradicionalismo
do Servico Social formulado por docentes da Pontificia Universidade Catolica de Minas Gerais
(PUCMG) entre 1972 e 1975 em Belo Horizonte, por esse motivo é conhecido como Método BH.

2 A Rede de Educacdo Cidada é uma rede que aglomera varios segmentos de luta da
classe trabalhadora de varias bandeiras também articulando ONGs, Movimentos Sociais,
Pastorais Sociais, Sindicatos, Associagfes etc em prol da Educacgéo popular.



apontam os principios fundamentais do Cédigo de Etica de 1993.

Este trabalho surge a partir dos seguintes questionamentos: de que forma
a educacao popular aparece como instrumento motivador para a pratica do
Assistente Social nos TCCs na década de 19807 Quais sdo as contribuicdes da
educacdao popular para o fortalecimento da pratica dos assistentes sociais?

Nesse sentido, o objetivo principal foi verificar a existéncia da relacao entre
a pratica dos assistentes sociais em formacao e a educacédo popular através dos
TCCs produzidos pelos discentes do curso de Servico da UEPB na década de
1980 e que tiveram como foco a educacdo. Além disso, foram definidos alguns
objetivos especificos: [1] analisar de que forma a educacdo popular aparece
como instrumento motivador para a pratica do Assistente Social nos TCCs na
década de 1980; e [2] identificar as contribuicbes da educacgdo popular para o
fortalecimento da pratica dos assistentes sociais em formacdo na UEPB na
referida década.

A pesquisa realizada foi documental com abordagem qualitativa, tomando
como base tedrico-metodoldgica a teoria critica dialética, por entendermos que a
importancia de construcdo de uma analise para além da descricdo da aparéncia
do fendbmeno estudado.

A coleta de dados privilegiou a leitura cuidadosa de 12 (doze) TCCs, frutos
de trabalhos interventivos desenvolvidos pelos(as) estagiarios(as) de servico
social junto aos campos de estagio supervisionados. A escolha pela década de
1980 foi motivada pelo elevado numero de TCCs identificados na Biblioteca
Setorial Luiza Erundina, do curso de Servico Social da UEPB, um total de 727,
destes 276 foram elaborados tendo como foco a area de educacéo. Além disso, o
critério de inclusdo exclusdo dos TCCs analisados foi aqueles TCCs que foram
frutos de trabalhos interventivos e que em seus objetivos apontavam uma
proximidade com a educacéao popular.

Apés a coleta dos dados passou a fase de sistematizacdo e agrupamento
das informacfes e para tanto foi feito o uso da técnica analise de conteudo que

nos possibilitou a definicdo de eixos tematicos norteadores da analise.



2 BREVE HISTORICO DA EDUCACAO A PARTIR DO ESTADO NOVO

Historicamente a politica brasileira de educacéo foi orientada para seguir
os preceitos do capitalismo. Desde o Brasil Colbnia até os dias atuais, a educacgéo
vem sendo tratada para subscrever os ditames do sistema politico-econémico
vigente.

No inicio da década de 1930, duas vertentes de pensamento
centralizavam a discussdo sobre educacdo no pais. Uma era o pensamento da
Igreja catélica, que defendia a educacdo privada e elitista a partir da doutrina
religiosa. A outra vertente € a do Movimento pela Escola Nova, defendendo a
educacdao publica, gratuita, laica e dever do Estado a partir de um plano nacional
de educacdo.

Com a Constituicdo de 1934, tentou-se atender estas duas vertentes de
pensamento instituindo a educagdo como direito de todos e dever da familia e do
Estado para adequagdo do ensino ao desenvolvimento capitalista e a
facultatividade do ensino religioso nas escolas publicas. Para tanto, se
asseguravam dez por cento da receita proveniente dos impostos para aplicacéo e
manutencao do sistema educacional. Neste tépico vamos nos deter a explorar,
com mais assiduidade, as politicas educacionais adotadas a partir da década de
1960.

Com a sancao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB),
em 1961, foi estabelecido que “o ensino poderia ser ministrado tanto pelo setor
publico quanto pelo privado em todos os niveis” (PINTO, 1986, p. 64). Entretanto,
no ano seguinte, o entdo presidente Jodo Goulart anunciou o Plano Nacional de
Educacado, que, a partir de prescricdo da prépria LDB, contava com 12% da
receita nacional de impostos para serem empregados na educacdo. Todo o
esforco do governo Jodo Goulart de propiciar a educacdo uma parcela
consideravel da receita nacional € interrompido pelo Golpe Militar de 1964.

O periodo ditatorial (periodo entre 1964 e 1985 em que o Brasil foi
governado pelos Militares e se implantou uma politica repressiva, em que muitas
pessoas foram presas, torturadas e mortas) se caracterizou pelo momento

histérico em que uma politica educacional peculiar foi instituida, pois
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[...] apds 1964 [...] o Estado assumiu o seu papel de condutor dos rumos
do sistema educacional, vinculado ou intrinsecamente alinhado a politica
econdmica, conferindo a educacao o papel de reprodutora contraditéria
da estrutura de classes, da estrutura de poder, bem como reprodutora da
forga de trabalho (PINTO, 1986, p. 71).

Inicialmente e, mais precisamente, no Governo de Castelo Branco, a
educacdo tinha um papel politico de significativa importancia para a manutencao
do regime. A primeira medida desse regime foi controlar e dissipar as
organizacdes reivindicatorias com o objetivo de manter a ordem e a disciplina
através da educacdo. Foi no Governo de Castelo Branco, também, que se iniciou
0 processo de incentivo a iniciativa privada na educacgdo. Este mesmo governo
viu na educacdo um aditivo de desenvolvimento, pois se fazia necesséario um
sistema educacional que se adequasse ao modelo de desenvolvimento
econdmico: formacédo da populacdo para o mercado de trabalho e investimento
no setor de pesquisa.

Nao foi dificil de perceber que a prioridade era o investimento para
desenvolvimento da economia, entdo quaisquer acdes ou politicas, inclusive as
gue correspondem a educacéo, deveriam ser pensadas a partir de parametros
que ndo viessem a comprometer a economia. E sob esse contexto que o
Ministério da Educacao e Cultura (MEC) e a Agency for Iternational Development
(AID) fizeram acordos em virtude da reorganizacdo do sistema educacional
brasileiro. Esses acordos, portanto, determinaram as bases para definirem a
reforma e politica educacional brasileira.

Com uma taxa de analfabetismo vergonhosamente alta foi criado o
Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL) que consistia na alfabetizacéo
funcional de jovens e adultos da cidade na faixa etaria mais importante para o
processo produtivo, de 15 a 35 anos. Nesse mesmo periodo, mais precisamente
no inicio dos anos de 1970, o governo incentivou uma politica de expansédo do
ensino fundamental através do ensino supletivo, no qual se conclui o ensino na
metade do tempo.

O ensino superior passou por um amplo processo de modificacfes através
da Reforma Universitaria de 1968 adequando a universidade ao modelo
econdmico. Este processo de adequacdo ao modelo econdmico contou com a

diminuicdo dos investimentos nas universidades publicas, alimentando um
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processo de privatizagdo do ensino superior e intensificando a implantagdo de
novas instituicbes privadas. Porém, o ensino privado tinha um custo alto para o
povo, dificultando, ou até mesmo impedindo, 0 acesso ao ensino superior. Para
solucionar, o governo resolve criar o crédito educativo®. Oportunizando o acesso
ao nivel superior e investindo na iniciativa privada. Essa pratica ndo passava de
mera transferéncia de recursos de investimento dos setores publicos da
educacéo para o setor privado. Embora houvesse o incentivo a privatizacao do
ensino, a qualidade do mesmo ficava a desejar, pois ndo tinha docentes
preparados adequadamente. E dai que surgem os programas de pos-graduacao,
com o intuito de preparar os docentes para 0 ensino e ao mesmo tempo formar a
nova elite intelectual brasileira.

A expansao do ensino superior que vinha acontecendo desde o final da
década de 1960 e perpassando a década de 1970 sofre uma minoracdo em
detrimento a um processo de crise politica e econbmica. Esse processo
desencadeia na privatizacdo do ensino e corte de investimentos em educacéo. O
principal marco histérico da década de 1980 foi a construgcdo e promulgacao da
Constituicdo Federal de 1988, conhecida como Constituicdo Cidada, por ela
garantir direitos e deveres universais aos cidadaos brasileiros. No que se refere a

educacdo, a Constituicdo de 1988 traz em seu artigo 205 que:

[...] @ educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.
(BRASIL, 2003, p. 56).

Porém, é indignante a forma como esse artigo constitucional vem sendo
desconstruido e desconsiderado em nosso pais.

Embora, como vimos, o pais tenha promulgado a Constituicdo de 1988,
com um aparato todo democratizante e patamares de direitos e deveres
universais e garantidos pela mesma, o neoliberalismo entra com forca para
colocar abaixo todos os esforcos contidos nesta Constituicdo. A educacédo tem
participacdo fundamental para a ofensiva neoliberal no inicio da década de 1990,

mais precisamente em 1993 e durante o governo de Itamar Franco, com a criacao

3 Espécie de financiamento adotado pelo Estado para assegurar 0 acesso ao ensino privado
devido a crescente demanda.
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do Plano Decenal de Educacéo para Todos. De acordo com Souza (2002, p. 116),

O Plano Decenal de Educacdo para Todos significa a introducdo do
projeto neoliberal no campo especifico da educacao por intermédio do
governo Itamar Franco, com vistas na redefinicdo das responsabilidades
do financiamento e gestao das politicas educacionais do Estado.

Entretanto, no governo Fernando Henrique Cardoso (FHC) (1995 — 2002),
o Plano Decenal foi “deixado de lado” para que se fossem investidos esforcos na
formulagdo da Nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB) em 1996, além
da criacdo do Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental
e de Valorizacdo do Magistério (FUNDEF). Ainda nesta década, a politica
educacional brasileira tem um avanco significativo, foi criado o Programa Nacional
de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA), que consiste em possibilitar o
acesso de assentados e filhos de assentados da Reforma Agréaria.

Entrando no século XXI, temos a alternancia de um governo
declaradamente neoliberal (FHC) para outro de carater dito popular, porém,
neodesenvolvimentista, adentramos na Era Lula. O governo Lula, no quesito
educacdo, caracterizou-se, basicamente, pelos processos avaliativos de ensino,
financiamento direto e indireto e expansado do ensino através da Educacdo a
Distancia (EAD).

Sobre os processos avaliativos, eles sao resguardados pela LDB em seu

artigo 99, inciso VI onde objetiva

[...] assegurar processo nacional de avaliacdo do rendimento
escolar no ensino fundamental, médio e superior, em colaboracéo
com os sistemas de ensino, objetivando a definicdo de prioridades
e a melhoria da qualidade do ensino (BRASIL, 1996, p. 20).

Alguns exemplos de processos avaliativos na educacao brasileira sao: o
indice de Desenvolvimento da Educacéo Béasica (IDEB) com objetivo de medir a
gualidade de cada escola e de cada rede de ensino. O indicador € calculado com
base no desempenho do estudante em avaliacbes do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) e em taxas de
aprovacao. Assim, para que o IDEB de uma escola ou rede cresca € preciso que
o aluno aprenda, néo repita o ano e frequente a sala de aula. O indice é medido a

cada dois anos e o objetivo é que o pais, a partir do alcance das metas municipais
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e estaduais, tenha nota 6 em 2022 — correspondente a qualidade do ensino em
paises desenvolvidos; o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) dispondo a
avaliar o desempenho do estudante e também visualizar a qualidade do ensino
médio do pais; e o Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (ENADE) que
tem o objetivo de aferir o rendimento dos alunos dos cursos de graduagdo em
relacdo aos conteudos programaticos, suas habilidades e competéncias.

Sobre os financiamentos podemos destacar o Programa Universidade para
Todos (ProUni) e o Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino Superior
(FIES). De acordo com o site do MEC, o ProUni

[...] tem como finalidade a concessdo de bolsas de estudo integrais e
parciais em cursos de graduacéo e sequenciais de formacao especifica,
em instituicbes privadas de educacdo superior. Criado pelo Governo
Federal em 2004 e institucionalizado pela Lei n° 11.096, em 13 de janeiro
de 2005, oferece, em contrapartida, isencdo de alguns tributos aquelas
instituicBes de ensino que aderem ao Programa.

Contudo, o ProUni é nada mais que alienagéo do investimento publico para
0 setor privado na educacdo. Consiste em ceder, por parte da Unido, isencao
fiscal a instituicbes privadas de tributos como a Contribuicdo Social para
Financiamento da Seguridade Social (COFINS), o Imposto de Renda das
Pessoas Juridicas (IRPJ), a Contribuicdo Social sobre o Lucro Liquido (CSLL) e a

Contribuicdo para o Programa de Integracao Social (PIS).

O MEC, através da exposicdo de motivos para o Projeto de Lei, justifica
a implantacdo do Programa Universidade para Todos, como sendo uma
forma de criar novas vagas no ensino superior para cotista sem nenhum
investimento adicional por parte do governo, pois a renuncia fiscal
correspondente a R$ 50 milhdes, seria muito inferior ao montante para
gerar 0 mesmo numero de vagas em IES publicas, estimado em R$ 350
milhdes. Em outras palavras, a justificativa € meramente econdmica:
seria supostamente mais barato criar vagas nas instituicdes privadas que
nas publicas. Uma outra justificativa também presente na exposi¢éo de
motivos do PL, seria a existéncia de um grande numero de vagas
ociosas nas IES privadas, estimada em 37,5%. Uma terceira justificativa
seria “separar 0 joio do trigo” entre as filantropicas, as quais, para
continuarem gozando do titulo de filantropia e, pois, da isencdo da
contribuicdo previdenciaria patronal, teriam de atender aos novos
requisitos (ALMEIDA, 2006, p. 85).

Como podemos perceber na citacdo acima, a justificativa do governo é

meramente econdmica, sem garantia de qualidade de ensino e assegurar a
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permanéncia do estudante até a concluséo do curso. O ProUni ndo é mais do que
uma peca implantada no sistema educacional brasileiro para garantir o
financiamento, de forma direta ou indireta, as Instituicbes de Ensino Superior
(IES) privadas. Dessa forma o governo fica de bem com os dois lados, com o
povo, na massificacdo do acesso ao ensino superior e com 0S empresarios, na
garantia das isencdes fiscais.

O FIES segue a mesma logica do ProUni, também é mera alienacéo de
recursos publicos para o privado. Porém, o FIES é um esquema de financiamento
direto, ou seja, o dinheiro dos cofres publicos vai direto para as contas das IES
privadas.

Outro modo de educacdo no momento é a expansdo da EAD. A EAD é
acionada por estudantes que ndo conseguem ingressar num curso superior
presencial por varias razdes e motivos: por morarem distante das IES, sejam
privadas ou publicas, por ndo terem condi¢des financeiras para pagar um curso,
por ndo conseguirem classificacdo necessaria em exames vestibulares e por néao
terem tempo por trabalharem. A EAD possibilita ao estudante uma formagéo com
autonomia para ele, pois 0 estudante € quem organiza o seu tempo e pode ter
acesso ao ensino em varios pontos do pais. Porém, a qualidade de ensino fica a
desejar, pois ndo existe a integracdo ensino, pesquisa e extensao.

Podemos perceber que durante todo esse periodo da histéria brasileira, no
gue tange a educacdo, 0 que aparece como prioritario sdo as vantagens
econdmicas e ideoldgicas. Entretanto, € necessario ressaltar que alguns avancos
aconteceram, embora ndo sejam avancos significativos em termos estruturais. A
gualidade do ensino ndo se encontra em patamares, relativamente, seguros para
a formacédo se estabelecendo como inferior ao acesso a educacdo, em outras
palavras, as politicas de educacdo estdo mais preocupadas em massificar o
acesso que com a qualidade.

A Obvia opcdo em ensinar para estruturar prerrogativas capitalistas nos faz
perceber o conjunto de interesses no ambito de tudo o que se refere a educacéo:

A Privatizar a educacao tornando-a mercadoria;
A Formar quadros para suprir as necessidades de mao-de-obra para a
producdo da mais-valia,

A Fundamentar a ideologia capitalista de forma a neutralizar a consciéncia da
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sociedade para naturalizagdo dos impactos sociais por ela causadas.
De acordo com Mészéaros (2005, p. 20)

O papel da educacdo € de importancia vital desde o inicio para
guebrar a interiorizacdo prevalecente das escolhas politicas
confinadas a "legitimagdo constitucional democratica" do Estado
capitalista nos seus proprios interesses.

Isso significa dizer que a educagédo tem um papel muito importante para o
capital, uma ferramenta ideoldgica eficaz capaz de naturalizar seus interesses

sobre as camadas populares. Porém, o que Mészaros defende € que

O papel da educacdo € supremo tanto para a elaboracdo de
estratégias apropriadas, adequadas a mudar as condicGes
objetivas de reproducdo, como para a auto-mudanga consciente
dos individuos chamados a concretizar a criacdo de uma ordem
social metabolica radicalmente diferente (MESZAROS, 2005, p.
22).

Neste sentido, observamos que a educacdo é de tal importancia para o
processo de transformacéo da sociedade em sua intima relagdo com a mudanca
da consciéncia paradigmatica da pedagogia hegembnica do capitalismo. Ou seja,
nao podemos dissociar a educacdo do processo de transformacdo social. Ter
como parametros a relacdo Capital x Trabalho numa pedagogia que leve em
conta a liberdade, bem como a capacidade de exprimir pensamentos, ideias e
sentimentos € exprimir o processo de libertacdo da classe trabalhadora, além de

refutar e combater a ideologia imposta hegemonicamente pelo capitalismo.

2.1 AEDUCACAO POPULAR NO BRASIL

Sabendo que a educacéo brasileira sempre esteve imperiosamente ligada
as necessidades econbmicas das elites e que representou e representa profunda
massificacdo ideolégica da hegemonia, atemos aqui em discutir uma proposta
antagbnica ao sistema educacional adotado no Brasil até os dias de hoje.
Referimo-nos a Educacédo Popular como essa proposta.

Por vérias décadas ouvimos dizer que educacdo é a chave para a
transformacédo, porém esse discurso pode se constituir como instrumento de

conformidade social. Nao se pode discutir a educagao num contexto alienado da
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realidade, uma educacdo que ndo emancipe 0s sujeitos a cidadania. A educacgéo
por si s6 jamais sera capaz de transformar, ela devera ser agente de
transformagéo a partir da construgdo de cidadania com a participagdo popular.
Como diz Paulo Freire (apud PONTUAL, 1998, p. 5), “a educacédo nao é a chave
para a transformacdo, mas é indispensavel. A educacao sozinha nao faz, mas
sem ela também néo é feita a cidadania”.

A Educacéo Popular leva uma discussé@o de uma pratica educativa, ou seja,
vai além do sistema escolar e ultrapassa os limites do ensino dual®* numa
construcdo do conhecimento através da exploracdo, problematizacdo e
guestionamento da realidade do educando. Para Freire (2001), a educacédo
popular

[...] jamais separa do ensino dos conteudos o desvelamento da
realidade. E a que estimula a presenca organizada das classes
sociais populares na luta em favor da transformacdo democratica
da sociedade, no sentido da superacdo das injusticas sociais
(FREIRE, 2001, p. 49).

A préatica da educacdo popular nos remete a estabelecer parametros de
igualdade entre os sujeitos envolvidos no processo educativo. Todos sé&o
detentores de saberes, “ninguém educa ninguém, ninguém se educa a si mesmo,
0os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 1987, p. 39).

Nessa perspectiva de participacdo € que a Educacdo Popular se diferencia
da educacdo formal. Pois, quando se fala em participacdo levantamos o
entendimento de que h& uma preocupacédo com todo o processo educativo para a
razao entre os sujeitos envolvidos de sua insercdo no mundo e com o mundo.
Ora,

A partir das relagbes do homem com a realidade, resultantes de estar
com ela e de estar nela, pelos atos de criacdo, recriacdo e decisao, vai
ele dinamizando o seu mundo. Vai dominando a realidade. Vai
humanizando-a. Vai acrescentando a ela algo de que ele mesmo é o
fazedor (FREIRE, 1967, p. 43).

Sendo assim, o0 processo educativo de cunho popular vem, entdo, se

constituir como processo construtivo de uma formacdo ideoldgica capaz de

4 Diz-se do tipo de aprendizagem onde alguém transfere conhecimento a outro sem reconhecer
0 outro como agente de conhecimento.
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explorar o saber popular mirando a libertagdo dos sujeitos, partindo sempre de
sua realidade. Ele ndo diferencia educadores e educandos. Diferente da outra

concepcao de educacédo, a que Paulo Freire chama de “educacéo bancaria”,

[...] que anula o poder criador dos educandos ou o0 minimiza,
estimulando sua ingenuidade e ndo sua criticidade, satisfaz aos
interesses dos opressores: para estes, o fundamental ndo é o
desnudamento do mundo, a sua transformacéo (FREIRE, 1987, p. 34).
Neste caso, a préatica educativa ndo deve se limitar a leitura da palavra, a
mera exposicdo de conteludo, mas possibilitar dentro do processo educativo, a
leitura do mundo. Isso implica dizer que a pratica deve levar 0s sujeitos
envolvidos no processo a desnudarem sua realidade, ndo mais se conformar com

o que |Ihe é imposto pela ideologia hegembnica. Segundo Freire (1967, p. 93)

Nao ha nada que mais contradiga e comprometa a emersao popular do
gue uma educacdo que ndo jogue o educando as experiéncias do
debate e da analise dos problemas e que néo lhe propicie condi¢cbes de
verdadeira participacgao.

E na criticidade, na politizacdo da educacdo através de uma
intencionalidade politica que estad a face da Educacédo Popular, na negacao de
uma neutralidade politica no processo educativo. A Educacdo Popular tem sim
uma intencionalidade politica, a de levar o povo a libertacdo, a se reconhecer
guanto classe oprimida, mas com pretensdo ao estado de sujeito livre.

Estamos aqui falando de transformacéo da consciéncia, da superacédo de
um limite explicativo relativo a sua realidade para o desnudamento da mesma.
Falamos de uma educacdo em que 0s sujeitos se sintam parte do mundo como

construtores dele e “fazedores” de sua historia e ndo meros coadjuvantes.

3 ARELACAO ENTRE O SERVICO SOCIAL EA EDUCACAO

Partindo da afirmacédo de que o Servico Social designa-se como uma pratica
interventiva na elaboracdo, implementacdo, execucdo e avaliagcdo de politicas

sociais relacionadas ao bem estar da populacdo e a consequente integracao
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cidada, a fim de que atue (a populacdo) conscientemente em sociedade, é de
extrema importancia entendermos o papel do profissional de Servigco Social no
gue tange a educacao.

O cotidiano escolar vem enfrentando diversos problemas, questdes de
origens complexas que dificilmente conseguiriam ser sanadas apenas pela
participagdo do educador. A violéncia, as drogas, as dificuldades familiares séo
apenas alguns dos fatores que afetam a aprendizagem das criangas e
adolescentes no ambito escolar, levando na maioria das vezes ao alto indice de
evasado escolar. Assim, foi se constatando a necessidade da presenca de outros
profissionais para que junto aos mestres e pais, atuassem de maneira constante e
diretamente nas problematicas socioeducacionais, dentre eles o Assistente
Social.

No ambito educacional, é possivel observar o papel do Assistente Social na
politica de educacéo, trazendo a possibilidade de contribuir no processo de

crescimento cultural da crianca e do adolescente,

[...] contribuindo com sua prética no processo de inclusdo social,
de consolidacdo e ampliacdo dos direitos sociais, de formacéo de
cidaddos e como articulador de propostas veiculadoras de
informacdes. (RAMOS, 2010, p. 6)

Uma vez que a escola caracteriza-se como o espaco de construcdo do
conhecimento, a assisténcia familiar também ¢é fundamental no processo
socioeducativo mesmo que a familia possua, originalmente, a funcdo de prover a
protecdo e a socializacao de seus membros.

Hoje, parece que a tarefa de educar € responsabilidade Unica e exclusiva de
professores e diretores que, mediam sozinhos entre 0os problemas pessoais e as
dificuldades escolares de criancas e adolescentes e ndo dispdem de técnicas e
instrumentos, na maioria das vezes, e ndo conseguem sanar o leque e
problematicas que se apresenta nas escolas. Dessa forma, resgatar a
participacdo da familia na escola € uma das grandes preocupacfes do Servico
Social, pois o apoio familiar é crucial para o desenvolvimento do aluno, porém a
presenca de pais no ambiente escolar é cada vez mais rara.

Fica claro que o simples discurso a respeito do papel politico que deve ser

desempenhado pela escola nédo basta para o melhoramento do quadro critico da
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educacdo no pais. A educacdo precisa ir além, precisa respeitar as vivéncias e
limitagBes individuais € uma forma de trazer a familia e integra-la ao ambiente de
conhecimento e aprendizagem. Uma vez estabelecida a parceria entre escola e
familia, o Servico Social podera contribuir com ac¢des ou projetos que possam
convergir para uma reflexdo acerca das multiplas expressdes da questdo social
no ambito educacional. Assim, o Servigo Social e a escola podem ser aliados no
enfrentamento as expressdes da questdo social.

O campo educacional é, atualmente, para o servico social uma ampla area
de atuacéo, pois seu trabalho tem efeito ndo apenas sobre o ambito escolar, mas
também na convivéncia familiar de cada crian¢ca ou adolescente, sua abordagem
politico-educativa dialoga diretamente com a consciéncia humana e é exatamente
o dialogo uma das principais necessidades no que se refere as deficiéncias na
relacéo entre familia e escola.

A insercao de profissionais do Servico Social na educacédo pode contribuir
para a diminuicdo de aspectos referentes ao isolamento escolar. Dentre os
beneficios que esta parceria possibilita, a priori, destacam-se significativas
melhorias em relacdo as necessidades da crianca ou do adolescente dentro do
estabelecimento de ensino.

E nesse sentido, que Almeida (2007) vem apresentar a necessidade de
entender a educacéao a partir de um conceito ampliado, ou seja, educacao nao se
restringe ao espaco escolar. Em vista disso, percebe-se a dimensao da pratica

educativa, quando

A educacdo que se quer emancipadora ndo se restringe a educacgéo
escolarizada, organizada sob a forma de politica publica, mas nédo se
constréi a despeito dela, visto que sob as condigbes de vida da
sociedade capitalista é ela que encerra a dimensdo publica que
mediatiza, de forma institucional e contraditoria, o direito ao acesso aos
bens e equipamentos culturais de nosso tempo. (ALMEIDA, 2007, p. 4)

A tarefa de educar é de responsabilidade inicialmente da familia, dos pais ou
responsaveis que tém por obrigacéo fornecer os principios basicos de cidadania,
de formacéo e de convivio social aos seus filhos. Quando ha a auséncia de tais
fatores, o reflexo observa-se na porta de entrada para a vida em coletividade, ou
seja, na escola. Por isso, os educadores e Assistentes Sociais podem auxiliar em

todo esse processo construtivo, promovendo a insergcao social dos educandos.
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3.1 O SERVICO SOCIAL E AEDUCACAO POPULAR

O debate sobre Educacdo Popular e Servico Social ndo é novo, nem
mesmo retrogrado. Nos anos de 1970 j4 se manifestavam discussdes acerca da
Educacao Popular dentro do Servico Social, principalmente nas discussdes do
processo de ruptura com o tradicionalismo do Servi¢o Social (0 método BH), mas
essa relacdo s6 ganha forca na década de 1980, quando cai a ditadura militar no
pais. Falar de Educacao Popular e Servigco Social nos tempos de hoje ndo é
retroagir no processo de reconceituacdo do Servico Social, mas sim reassumir 0
trabalho de base, mobilizacdo e organizacao da classe trabalhadora.

N&o é novidade para os Assistentes Sociais a afirmacéo de que o Servico
Social tem compromisso estreito com a classe trabalhadora. Pois o proprio
Cédigo de Etica vigente traz, em seu conjunto, 0 compromisso com a classe
subalternizada. Tal compromisso se apresenta em um dos principios da referido
codigo: “Ampliacdo e consolidacdo da cidadania, considerada tarefa primordial de
toda sociedade, com vistas a garantia dos direitos civis sociais e politicos das
classes trabalhadoras” (CFESS, 1993, p. 3).

Logo, é exatamente em meio a essa classe que os profissionais atuam
diariamente em seu espaco ou campo de trabalho, no enfrentamento as varias
expressdes da questado social.

De acordo com o Codigo de Etica vigente, os assistentes sociais tém o
papel de propor espacos de discussbes e decisbes aos usuarios onde, no
processo interventivo, o respeito a autonomia dos usuarios seja garantido pelos
profissionais para a ampliacdo e a consolidacdo da cidadania. Entretanto, os

assistentes sociais

Normalmente perdem a oportunidade de estimular a organizagéo e
mobilizac@o popular, seja por falta de tempo, iniciativa ou mesmo
desconhecimento, ou seja, em geral detectam essa necessidade
mas ndo sabem por onde comecar, outros detectam e até
intervém, no entanto terminam adotando praticas
antidemocréaticas. Isto €, sem consulta ou didlogo com a
populagédo, embarcam em projetos verticalizados, impostos pelas
instituicdbes ou empresas em que trabalham, acreditando que
estdo contribuindo com a organizacdo daquelas comunidades,
mas na verdade o estimulo & mobilizacdo popular passa longe.
(MACHADO, 2012, p. 11)
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Vale ressaltar, que no ambito do servigco social, tanto na formacao
académica quanto na producdo de conhecimento a Educacdo Popular é pouco
discutida. O assistente social tem em seu cotidiano o trabalho com comunidades
carentes, suas atividades, profissional e intelectual, sédo direcionadas ao amago
das realidades dessas comunidades, a compreensdo das causas e intervencao
nessa realidade fundamentada na teoria marxista e orientada pelo projeto ético-
politico respectivamente. Contudo, a intervengdo profissional, muitas das vezes,
nos espacos coletivos, é limitada.

Para tanto, sdo esses 0s espacos favoraveis a Educacdo Popular, pois
s80 0s espacos coletivos que possibilitam e viabilizam sua utilizagcdo por parte
dos Assistentes Sociais. Espacos como conselhos escolares, de salde,
Orcamentos Participativos entre outros, sdo espacos politicos decisorios onde os
assistentes sociais estdo presentes e, muitas das vezes, perdem a oportunidade
de conscientizacdo da classe, por ndo estarem munidos de instrumentos
interventivos especificos para estes espacos.

E, exatamente, nesses espacos coletivos que a metodologia da
Educacdo Popular pode colaborar com a pratica desses profissionais. Dessa

forma,

E muito importante ocupar esses espagos coletivos,
especialmente a partir da conjuntura neoliberal, quando o bloco do
poder passa a difundir e empreender o trabalho comunitario sob
sua dire¢do, tendo no voluntariado um especial protagonista.
(IAMAMOTO apud MACHADO, 2012, p. 154)

Entretanto, a Educacdo Popular ndo esta muito presente nos debates em
sala de aula, encontros de estudantes ou profissionais, nem mesmo na producao
cientifica e pesquisa no Servico Social. Isso significa dizer que a capacidade de e
a gqualidade da intervencdo nos espacos coletivos e no trabalho com

comunidades e grupos ficam comprometidos.
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4 SERVICO SOCIAL E EDUCACAO POPULAR NOS TCCS DO CURSO DE
SERVICO SOCIAL DA UEPB NA DECADA DE 1980

O levantamento® realizado junto ao acervo da Biblioteca Setorial Luiza
Erundina do curso de Servico Social da UEPB identificou um total de 1.618 (mil
seiscentos e dezoito) TCCs produzidos ao longo dos seus 55 anos de existéncia,
destes 341 (trezentos e quarenta e um) foram elaborados com base em pesquisa
e 1.277 (mil duzentos e setenta e sete) em intervencdo, revelando uma
predominancia desta Ultima na maior parte das décadas. Contudo, a década de
2000 inaugurou a inversao para a maioria de pesquisa, especificamente, a partir
do ano de 2003.

Na década de 1980 foi catalogado um total de 727 (setecentos e vinte e
sete) TCCs desse numero 276 (duzentos e setenta e seis) foram elaborados
tendo como foco a area de educacdo, 215 (duzentos e quinze) na area de
organizacao de comunidade, 146 (cento e quarenta e seis) na area de assisténcia
e 35 (trinta e cinco) na area de Servico Social de empresa.

Como podemos ver as areas de educacao e organizacédo de comunidade,
foram as que mais tiveram trabalhos elaborados na referida década e sdo as que
mais se aproximam a Educacdo Popular. Poréem, ndo podemos dizer que nas
outras areas nao existem trabalhos ou projetos que se utilizem de elementos da
educacéo popular.

Assim sendo, é inegavel a proximidade do Servico Social com a educacao
popular na década de 1980, quer nas producdes tedricas quer na pratica
profissional propriamente dita. Tal proximidade se da com a apropriacdo, pelo
Servico Social, das ideias de Paulo Freire. No entanto, sédo as ideias formuladas
por Natalio Kisnerman, muito semelhantes as ideias de Paulo Freire, que imperam
nos TCCs analisados.

A coleta de dados privilegiou 12 (doze) TCCs elaborados na década de
1980 que problematizam de forma explicita ou implicita a relacdo do Servico

Social com a Educacao popular. Apesar dos TCCs escolhidos trazerem elementos

5 O levantamento teve por objetivo catalogar a producdo do conhecimento em Servigo
Social na UEPB, da década de 1960 até 2010 e foi realizado nos anos de 2006, 2007 e 2011.
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gue os identificam com as praticas caracteristicas da educagdo popular, apenas

um TCC apresenta, em seu titulo, claramente a relacéo entre o Servi¢co Social e a

educacéao popular como podemos conferir no quadro a seguir.

Quadro 1 — TCCs analisados

Ano Titulo Autor(a)

1980 Educac;ag popular como fator importante Maria Goretti Teixeira
na atuacao do Servico Social

1981 A importancia da participagdo para o Mariza Matias de Almeida
processo grupal

1981 Educacdo popular e Servico Social no Edjane Pereira Santos
SESC

1982 A importancia da participacdo  no Jane de Medeiros Souto
processo de tomada de decisédo
A participagdo como processo de

1982 | conscientizagdo do clube de maes Nossa | Maria Rosalia Silva
Senhora da Conceicao
Aspectos da participacdo na associacao

1983 de pais e mestres no grupo escolar | Lucia Noronha Bezerra
professor Anisio Teixeira

1983 | Atuacdo do Servico Social na SAB do | Magna Vanderleide
bairro Castelo Branco Fontes de Souza

1984 | O Servico Social no atual contexto | Maria das Dores Farias
educacional de Alencar

1986 Uma experiéncia tedrico-pratica junto aos lzabel Vilar
comunitarios do bairro de Santa Rosa

1088 Ten'gatlva ,de intervencdo do Ser\ilgo Albertina  Custédio dos
Social a nivel grupal no clube de maes

. . , Santos

Maria da Luz no bairro da Palmeira

1989 Aspectps_ sociais das praticas Antonia Rocha Alencar
pedagobgicas

1989 | Agdo comunitaria, um ato pedagégico Ana  Maria Muniz  de

Amorim

Fonte: Dados da pesquisa de campo, 2012.

Para facilitar a andlise, os dados foram definidos em dois eixos

tematicos: a educacdo popular como instrumento motivador para a pratica do

assistente social e as contribuicdes da educacdo popular para o fortalecimento

das intervencdes do assistente social.
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4.1 A EDUCACAO POPULAR COMO INSTRUMENTO MOTIVADOR PARA A
PRATICA DO ASSISTENTE SOCIAL

A leitura cuidadosa dos TCCs nos possibilitou perceber que a educacao
popular esteve muito presente, na década de 1980, nos projetos de intervencdo
dos(as) alunos(as) desenvolvidos nos campos de estagio, sobretudo no trabalho
com grupos e comunidades.

Dessa forma, os estagiarios de servico social, ao fazerem uso da
educacdo popular em suas praticas, atuavam em duas perspectivas: a)
organizacgao, conscientizacao e participacao popular e b) Educagcdo do sistema x
Educacao de Classe.

No que se confere a primeira perspectiva, percebe-se que ha uma grande
preocupacao no processo de mobilizacdo popular para qualificar a participacao
dos populares nos diversos espacos decisorios, bem como com sua propria

organizacao, como podemos perceber nos TCCs abaixo:

“Proporcionar melhores condicdes de organizacdo e
participagdo do grupo em diversos niveis para lutarem pela
solucdo dos problemas reais da propria comunidade”.
(negritos nossos) (TCC 1)

“‘Refletir com a populacdo sobre sua realidade, apoiando
suas formas de organizacdo e reivindicacdo de seus
direitos, informando-os quanto aos recursos disponiveis”.
(negritos nossos) (TCC 2)

Os TCCs acima se referem a alguns objetivos de projetos de intervencao
desenvolvidos na década de 1980 e que serviram de base para a elaboracéo de
TCCs. Os objetivos de um projeto de certa forma revelam o teor do trabalho
realizado, e no caso dos descritos nos TCCs 1 e 2 ha uma proximidade explicita

com os elementos da educacdo popular, pois, direcionam “ideologicamente as

camadas populares a se reconhecer como sujeitos historico-sociais, contribuindo,

assim, com a organizacao politica da classe subalterna” (MACHADO, 2012, p.
26).

Vale ressaltar que o processo de mobilizacdo para organizacéo,
participacdo e lutas populares € de extrema importancia para a emancipacdo da
classe trabalhadora para que ela se reconheca como sujeita de sua proépria

historia. Essa prerrogativa aparece no TCC analisado, como exposto a seguir.



25

“Motivar, mobilizar e conscientizar os jovens comunitarios e
os membros do grupo, para que eles participem
integralmente da vida comunitaria”. (TCC 3)

Como vemos no TCC 3, a mobilizagcdo para participacdo do grupo na
comunidade a partir de um processo de conscientizacdo € evidente. A utilizacdo
da educacgéo popular, portanto, se evidencia paralelamente, pois no processo de
conscientizagdo e organizagao popular.

Os TCCs do curso de servico social da UEPB na década 1980, ao
apresentarem o processo de organizacdo de comunidade e de grupos com
destaque, revelam que ha uma valorizacao da educacado popular na compreensao
de que ela possibilita uma acao interventiva do assistente social.

Sobre a relagdo contraditéria Educacdo do Sistema x Educacdo de
Classe ressaltamos a preocupacdo em contribuir com o processo de
conscientizacdo da populacdo acerca da intencionalidade politica do sistema
educacional adotado no pais sob o controle da classe dominante. Vejamos 0s
TCCs a sequir:

“Orientar e esclarecer os comunitarios campinenses sobre
as diversas praticas socio-pedagdgicas existentes no
contexto social em que estdo inseridos, utlizando a
educacdo popular como estratégia com a finalidade de
transformar a educacdo do sistema numa educacdo de
classe”. (negritos nossos) (TCC 4)

“Informar e esclarecer os comunitarios locais com relacéo
a ideologia dominante que orienta e controla as diversas
praticas pedagdgicas desenvolvidas no contexto social em
que estao inseridos”. (negritos nossos) (TCC 5)

O TCC 4 traz explicitamente a relacdo entre o servi¢o social e a educacao
popular ao afirmar a utilizacdo da educacédo popular como estratégia e finalidade
de transformar a educacdo do sistema em uma educacdo de classe. Esse
posicionamento € bastante critico para a época em que foram escritos os TCCs,
pois, revela uma adesdo ao processo revolucionario de sociedade, ou seja, um
projeto para além do grande capital que “aliena” as pessoas em suas teias
ideologicas e tenta através dos processos educativos precarizados manté-las
longe da proposta emacipatéria presente num conceito ampliado de educacao.

Dessa forma, h4 uma diferenca gigantesca entre o sistema educacional
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difundido historicamente no Brasil, voltado para a economia e manutencéo
ideolégica do sistema politico e econdmico, e a proposta de uma educacgéo
emancipatéria, capaz de construir dialogos para compreenséo da realidade, como
explica Freire (1987, p. 40)
Assim € que, enquanto a pratica bancéria, [...], implica numa
espécie de anestesia, inibindo o poder criador dos educandos, a
educacao problematizadora, de carater autenticamente reflexivo,
implica num constante ato de desvelamento da realidade. A
primeira pretende manter a imersédo; a segunda, pelo contrério,

busca a emers@o das consciéncias, de que resulte sua insercao
critica na realidade.

A existéncia de dois conceitos de educacdo, um que anestesia 0s
educandos e outro que desvela a sua realidade, perpassa toda a histéria da
educacdo no nosso pais. No entanto, com as propostas educacionais defendidas
por Paulo Freire, vislumbra-se a possibilidade de ultrapassar a educacdo bancaria
e se atingir uma educacéo contextualizada e que possa romper com o quadro de
dominacédo da classe trabalhadora, ou seja, uma educacédo que possa promover
uma revolucdo através da disseminacdo do conhecimento para a classe
trabalhadora e que essa ndo seja usada apenas como mao de obra barata e

desqualificada.

42 AS CONTRIBUICOES DA EDpCAQAO POPULAR PARA O
FORTALECIMENTO DAS INTERVENCOES DO ASSISTENTE SOCIAL

De acordo com os TCCs analisados, a principal contribuicdo da educacéo
popular para a pratica do assistente social € a metodologia da educacao popular
inspirada na teoria freireana. Uma vez que as ideias formuladas por Freire
constituem-se em praticas dialdgicas, partindo sempre da realidade concreta e
tendo como principios a democracia, a autonomia e o saber popular. Podemos

perceber tal contribuicdo nos TCCs 6 e 7.

“Para executarmos este projeto sobre educacdo popular
passamos por fases: estudamos o0 universo vocabular
dos grupos através de contatos informais, dentre essas
palavras escolheu-se os temas geradores de situagdes
problemas, em seguida, partimos para a realizagdo de
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debates sobre esses temas: educacdo familiar,
desenvolvimento, analfabetismo, democracia, liberdade,
coletividade, organizacéo, participacdo, fome, condicbes de
abastecimento d'agua”. (negritos nossos) (TCC 6)

“A temética geradora € o trabalho dentro do campo, ou seja,
a observacdo da estagiaria sobre a vida social da
comunidade, onde serdo colhidos o0s problemas dos
comunitarios, a percepc¢do da populacdo com relagdo a
sua proépria situacdo e as suas possibilidades de
mudanca”. (negritos nossos) (TCC 7)

Nesse sentido, a proposta freiriana de trabalhar com temas geradores® a
partir da realidade do préprio sujeito aparece como elemento fundamental no
processo de intervencdo do assistente social nos campos de estagio. Vale
destacar que os temas enfocados nos projetos desenvolvidos pelos estagiarios de
Servico Social sé@o relevantes e que poderiam suscitar boas discussdes com a
populacdo usuaria do servico social.

Outro fator importante para destacar € a intervengcdo nos espacos
coletivos, uma vez que a educacao popular se faz na coletividade. Com isso, as
reunides comunitarias ou de grupos, bem como as assembléias de associacdes
ou sindicatos, sdo espacos dinamicos e propensos a intervencdo do assistente
social utilizando a educacao popular como estratégia interventiva.

Observou-se na totalidade dos TCCs analisados, que em seus projetos de
intervencdo, a técnica da reunido era a mais utilizada na maioria deles. Vejamos
no TCC 8.

“Entre as técnicas, a mais utilizada foi a reunido, que teve
como objetivo principal a discussdo dos problemas
existentes no bairro e a maneira mais viavel de
resolvélos”. (negritos nossos) (TCC 8)

Como vimos, as reunides tém carater pedagdgico e objetivo, como o

desvelamento da realidade. Assim, Freire (1987, p. 65) diz que

Conscientizacdo, é O6bvio, que nado péra, historicamente, no
reconhecimento puro, de carater subjetivo, da situagdo, mas, pelo
contrario, que prepara os homens, no plano da acéo, para a luta
contra os obstaculos a sua humanizacao.

6 Os temas geradores sao temas oriundos das realidades da classe trabalhadora, se fazendo
como o ponto de partida de uma agdo em educacao popular.
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O autor que dizer que o processo pedagdgico de conscientizacdo ndo se
encerra no plano do desvelamento do mundo, na compreensé&o da realidade, mas
se completa com a préatica de transformacédo da realidade. Refor¢cando,

A metodologia da educacao popular € fundamental, pois ao
mesmo tempo em que busca desvelar a realidade social e
contribuir com o desenvolvimento da capacidade critica das
classes subalternas, luta pelo protagonismo dos sujeitos sociais. O

gue significa que esse tipo de educacdo, enquanto praxis
educativa, visa estimular a praxis social. (MACHADO, 2012, p. 25)

A educacdo popular surge como estratégia de resisténcia as formas
alienadoras de educacao oferecidas pelo Estado brasileiro. Assim, apesar da
relacédo entre o Servico Social e a educagdo popular ter sido estabelecida na
década de 1970, vai ser na década seguinte que esta relacdo vai ser fortalecida e
visibilizada nos eventos da categoria. Um exemplo disso foi a realizacdo do
Seminario Nacional sobre Movimentos Sociais, Educacdo Popular e Servico
Social, o qual ocorreu na cidade de Salvador (BA), a fim de preparar a delegacéo
brasileira para a Assembleia Geral da Associa¢do Latino Americana de Escolas de
Servico Social (ALAETS) promovido em junho de 1986, pela Associagéo
Brasileira de Ensino de Servico Social (ABESS), atualmente conhecida como
Associacao Brasileira de Ensino e Pesquisa de Servi¢o Social (ABEPSS) e outras
entidades (MACHADO, 2012).

Atualmente, segundo Machado (2012), apesar de o debate acerca da
educacdo popular ser incipiente na formacéo profissional do assistente social, as
praticas motivadas por este tipo de educacdo continuam presentes em seu campo
de atuacdo, ocupando espacos coletivos em segmentos organizados da

sociedade civil.

5 APROXIMACOES CONCLUSIVAS

A histéria da educacao no Brasil € marcada por uma intensa mobilizacéo
elitista em torno do progresso econdmico, tanto para subsidiar esse progresso
através da formacdo de mao de obra, como na manutencéo da ideologia politica
para obediéncia e aceitacdo da realidade. Esta primazia econémica afetou a

educacdo de forma a retardar um processo antagbnico ao que vinha sendo
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desenvolvido no pais. Ou seja, um processo de valorizacdo da qualidade do
ensino e de garantia de acesso por parte da populacdo menos favorecida.
Embora tenha acontecido uma tentativa de mudancga de paradigma na educacéo,
com Paulo Freire e os Movimentos de Cultura Popular, pouco se avangou, pois a
instaurag&o da Ditadura Militar sucumbiu esta iniciativa.

A educacdo popular aparece ndao sé como um feixe metodolégico, mas,
sobretudo, como uma ferramenta relevante para a conscientizacdo da classe
trabalhadora. Uma vez que o proprio sistema capitalista opressor se utiliza da
educacédo para fomentar, ideologicamente, sua efetividade no mundo. A educacao
popular se faz necesséria para a mobilizacdo social através do processo
educativo de conscientizacdo. Deste modo, a educacéo popular se compromete
com a libertacdo dos oprimidos, dos subalternizados, da classe trabalhadora.

Nessa conjuntura, a insercdo do Servigco Social na educacdo se torna a
cada dia um desafio para a profissdo. Uma vez que a participacdo da comunidade
na vida escolar esta, a cada dia, mais esporadica ou até mesmo ausente.
Portanto, é necessario que a escola saia de dentro de seus muros e embarque
num processo de dinamizacao da relacdo escala e comunidade. Neste sentido, 0
assistente social tem papel fundamental na percepcdo das demandas da
comunidade e na leitura da realidade da escola associando as problematicas
locais a conjuntura nacional e mundial.

Para isso, a educacao popular nos aponta como uma excelente estratégia
de intervencdao, pois colabora para a consolidacédo da participacdo da comunidade
na vida social da mesma, onde se inclui a escola. Porém, a educacao popular nao
estad muito presente na pratica dos assistentes sociais, nem mesmo nos trabalhos
académicos de estudantes e intelectuais da area.

Na década de 1980 a educacdo popular se fez instrumento motivador da
pratica do assistente social, potencializando a intervencdo para a mobilizacdo e
organizacdo da classe trabalhadora fundamentando a participacdo popular na
vida social da comunidade e conscientizando-a para a superacao dos problemas
e seu reconhecimento como classe trabalhadora e sujeito de sua propria historia.
Abrindo assim, as portas para o debate sobre o tipo de educacéo que estao tendo
e sua insercao neste universo pedagdégico alienador.

Em vista disso, situar a educag¢ao popular como um importante passo para
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0 processo de organizacdo e conscientizacdo da classe trabalhadora, é também,
assumir o compromisso com esta classe, tendo em vista que tanto a educacao
popular quanto o servico social tem a liberdade como valor central na busca da

autonomia, emancipacao e expansao plena dos sujeitos sociais.
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