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RESUMO

No Brasil muito tem se falado a respeito da inclusdo, quao causa nobre €. Dessa ma-
neira, sdo criadas varias propostas académicas para elencar este fim, dessa forma, este traba-
lho tem como objetivo apresentar uma experiéncia realizada com seis surdos através de um
minicurso de 12 horas, em trés dias, na cidade de Pombal-PB, com a finalidade contribuir
para o desenvolvimento de ensino e aprendizagem de conteudos para alunos com surdez. Ne-
le, buscamos apresentar uma metodologia para o ensino de Fisica, mais especificamente, as
Leis de Newton, em forma de Atendimento Educacional Especializado nas séries do ensino
médio. Desse modo fizemos um estudo de caso com o uso de aula expositiva contextualizada
em LIBRAS, figuras, videos e animacdes de computador como material didatico de apoio, no
qual, foram centrados para trazer uma contribuicdo na aprendizagem destes surdos, promo-
vendo a igualdade. Alguns dos surdos que fizeram o minicurso apresentaram dificuldades em
matematica, no entanto eles demostraram superacao no aprendizado de Fisica diante das con-
textualizagdes que realizamos. Neste trabalho acreditamos ter promovido a inclusdo criando
possibilidades de aprendizagem para pessoas com esta deficiéncia, cremos ter alcangado nos-
sos objetivos, pois apresentamos esta experiéncia realizando o minicurso, onde contribuimos
para o desenvolvimento de ensino e aprendizagem de conteudos para alunos com surdez e

promovemos a Lingua Brasileira de Sinais na Fisica.

Palavras chaves: Inclusdo, Fisica, Leis de Newton, Igualdade.



ABSTRACT

In Brazil, much has been said about the inclusion, how noble cause is. In this way, various
academic proposals are created for this purpose to list in this way, this paper aims to present
an experiment conducted with six deaf through a short course of 12 hours in three days in the
town of Pombal-PB in order contribute to the development of teaching and learning content
for students with deafness. In it, we seek to present a methodology for teaching physics, spe-
cifically Newton's Laws, in the form of specialized educational services in high-school
grades. This way did a case study with the use of contextualized lecture in LIBRAS, pictures,
videos and computer animations as teaching material support, which were focused to bring a
contribution to the learning of the deaf, promoting gender equality. Some of the deaf who did
the mini course presented difficulties in mathematics, yet they showed in overcoming learning
physics in the face of contextualization we do. In this work we believe we have promoted the
inclusion by creating learning opportunities for people with this deficiency, we believe we
have achieved our goals, we present this experience for completing the mini course, which
contribute to the development of teaching and learning content for students with deafness and

promote the LIBRAS in physics.

Keywords: Inclusion, Physics, Newton's Laws, Equality
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1. INTRODUCAO

A Inclusdo dos surdos no ensino regular estd vivenciando um processo de avango, pois
¢ um tema que tem sido trabalhado atualmente nas universidades e na sociedade brasileira. O
Ministério da Educacdo e Cultura tem intensificado acdes através de politicas publicas e sua
publicizacao nos meios televisivos e radiofonicos a respeito da inclusdo dos portadores de
necessidades especiais, que ¢ uma das metas do PDE (Plano de Desenvolvimento Escolar) no
nosso pais.

Segundo o Decreto n® 6.094/2007 que visa a implementacdo do PDE no seu inciso
IX, um dos deveres do Estado ¢ garantir o acesso e permanéncia das pessoas com necessida-
des educacionais especiais nas classes comuns do ensino regular, fortalecendo a inclusao edu-

cacional nas escolas publicas.

Dessa maneira, um dos projetos do Ministério da Educagao ¢ desenvolver politicas de
educagdo inclusiva que pressupde a transformacdo do Ensino Regular e da Educagao Especial.
Neste aspecto, sao implementadas diretrizes e agdes que reorganizam os servigos de Atendi-
mento Educacional Especializado para alunos com deficiéncia visando a complementacdo da
sua formacao.

Desse modo, buscamos apresentar alguns questionamentos e possiveis solugdes para o
ensino e aprendizagem dos surdos na disciplina de Fisica. Diante disso, foi realizado um mi-
nicurso das Leis de Newton, em LIBRAS, na cidade de Pombal — PB em forma de Atendi-
mento Educacional Especializado trazendo auxilio para os surdos dentro da inclusdo no ensi-
no médio, relatando como essa experiéncia foi recebida na cidade de Pombal — PB.

Por fim, demonstraremos na pratica que os surdos podem aprender Fisica realizando
um trabalho com as Leis de Newton, sendo este um dos conteudos de base da Fisica do nivel
médio, podendo assim fazer com que os mesmos desenvolvam uma aprendizagem significati-
va.

Desenvolvendo este método, acreditamos que podemos contribuir para a promog¢ao da
inclusdo, juntamente com a divulgacdo da Lingua Brasileira de Sinais, e estaremos dando
mais um passo social para a igualdade, podendo oferecer condi¢cdes de aprendizagem para

alunos com estas necessidades.
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2. OBJETIVOS

2.1. OBJETIVO GERAL

Apresentar uma experiéncia realizada através de um minicurso de 12 horas, na cidade
de Pombal-PB, com a finalidade de contribuir para o desenvolvimento de ensino e aprendiza-

gem de conteudos para alunos com surdez.

2.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

v' Facilitar a Inclusdo de Surdos no nivel médio;
v Mostrar possibilidades de aprendizagem das Leis de Newton para fins Inclusi-
Vos;

v" Promover a Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS na Fisica.

12



3. INCLUSAO X EXCLUSAO

Inclusdo ¢ a pratica que envolve a promogao do direito de todo ser humano indepen-
dentemente de suas condi¢des sociais, fisicas ou até mentais, respeitando as diferengas, tra-
tando cada pessoa com igualdade.

Esta pratica dentro da educagado esta em desenvolvimento. A educacdo escolar e as po-
liticas publicas voltadas para esta questdo tém sido alvo de intenso debate sobre os métodos
de Inclusdo e combate ao processo de exclusdo, que na segunda metade do século XX era o
que tinha sido trabalhado até entdo, pois surgiram nessa época as “escolas especiais” € mais
tarde as “classes especiais’ dentro das escolas comuns.

Segundo Mazzotta, (1996) no Século XIX, a educagdo era vista a partir da perspectiva
entre ditos normais e deficientes. Os deficientes sofriam uma série de processos de discrimi-
nagao, preconceito e estigmatizagdo. Os portadores de deficiéncias eram tratados como “ndo
eficientes”, incapazes, tratados como inferiores e com pouca ou nenhuma capacidade de de-
senvolver as potencialidades cognitivas. E no final do século XX, ainda se repetia 0 mesmo
quadro.

Segundo Ribas (1985), em pleno século XX, ainda existia dentro da sociedade o grupo
dos “normais” e o grupo dos deficientes, que eram desconsiderados por serem incapazes de
realizar algumas atividades, da mesma forma que no século XIX.

Segundo Maciel (2000), o processo de exclusdo € anterior ao periodo de escolarizagdo,
iniciando-se, muitas vezes, desde o nascimento da crianga ou no momento em que surge al-
gum tipo de deficiéncia fisica ou mental, adquirida ou hereditaria, em algum membro da fami-
lia.

Esse processo de exclusdo “ganha maior intensidade” quando chega o periodo escolar.
Existe um tratamento diferenciado nao no sentido positivo, mas de tratar estes alunos de ma-
neira indiferente ou preconceituosa. A maior parte das escolas ndo oferecia tratamento ade-
quado para alunos com necessidades especiais, gerando um comportamento de exclusdo den-
tro da escola e na sociedade como um todo. Em alguns casos, os pais dos ditos normais reco-
mendavam que seus filhos ndo tivessem contatos com os “deficientes”, por serem pessoas
“inferiores”. Desse modo, a exclusdo so exaltava cada vez mais o crescimento do preconceito

social com esses individuos. Preconceito este que esta presente na sociedade nos dias atuais.

A esse respeito, Repolés (2009) pondera que:
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Ao contrario do que possa parecer, 0 preconceito ndo ¢ uma exce¢do encon-
trada em grupos anti-sociais (sic) como Skinheads, kukluxklan, e outros. O
preconceito ¢ um fendmeno social que na modernidade se manifesta no con-
flito entre duas culturas, uma individualista e de exclusdo, e outra de solida-
riedade e de inclusdo social. Nossas agdes cotidianas podem produzir-se em
um ou em outro lado dessa tensdo. E por isso até o que chamamos de “antis-
social” é social, historico e contextualizado. O individualismo e a exclusdo
cobram um alto preco social. Uma de suas conseqiiéncias mais nefastas é a
violéncia. A violéncia ndo é so Fisica, mas multifacetada. Fla é também vio-
léncia simbolica, uso instrumental da linguagem com o fim de coisificar as
pessoas, de retirar do debate publico o seu caréter politico. (REPOLES, 2009

p-01)

Nesse sentido, o preconceito s6 acaba quando a sociedade ¢ educada, e a educagdo
contribui para as mudangas de mentalidade, pois ela trabalha conscientizando as pessoas e
contribuindo para o crescimento da vida social e cultural dos individuos. Entdo, por isso, a
inclusdo social deve estar presente na educacdo dentro das escolas, para que aos cidadaos em
formacao sejam esclarecidos os principios de igualdade e a inclusdo escolar possa se expandir
para toda a sociedade.

Mesmo com estes beneficios da inclusdo, ainda existe um grupo de teoricos e de por-
tadores de necessidades especiais que defendem a tese da educacdo especial de modo separa-
tista, devido a falta de estrutura fisica e de profissionais capacitados para desenvolver esse
trabalho. Segundo Skiliar (1999), estes grupos dizem que a inclusdo em escolas comuns nao
respeita a identidade dos surdos, cegos, cadeirantes, sua cultura e sua comunidade. Para esse

autor

A escola atual ndo proporciona oportunidades para o desenvolvimento das
identidades pessoais, ao contrario, da-se prioridade as habilidades técnicas
que sdo sugeridas pela l6gica contemporanea do mercado. Esta logica impoe,
por exemplo, a inclusdo de surdos em escolas regulares, justificando tal deci-
sdo com argumentos do politicamente correto, do fazer mais eficazes, mais
eficientes (SKILIAR,1999 p.08).

Embora a exclusdo tenha muito se proliferado e criado feridas sociais que até hoje es-
tamos tentando cicatrizar, temos em nossas maos uma possibilidade de mudar isto com a in-
clusdo destes portadores de necessidades especiais dentro de qualquer ambiente social e prin-
cipalmente na escola, porque ¢ nela que formamos o futuro da sociedade.

A inclusido na sociedade surgiu com o direito a acessibilidade. Segundo a Lei N°
10.098, de 19 de dezembro de 2000 no Art. 2° diz que a acessibilidade ¢ a possibilidade e a

14



condicdo de alcance para utilizacdo, com seguranca e autonomia, dos espacos, mobiliarios e
equipamentos urbanos, das edificacbes, dos transportes e dos sistemas e meios de comunica-
¢ao, por pessoa portadora de deficiéncia ou com mobilidade reduzida.

A obrigacdo do Poder Publico, de acordo com esta lei, ¢ promover a acessibilidade das
pessoas com deficiéncia, ou com restricdo de mobilidade as vias publicas, aos parques e de-
mais espacos de uso publico. A lei 10.098/00 estabelece normas gerais e critérios basicos para
a promocao da acessibilidade nas edificagdes publicas ou privadas, no espago publico, logra-
douros e seu mobilidrio, nas comunicacdes ¢ sinaliza¢do, entre outros. Ainda temos também o
Decreto 5.296 publicado em 2004 que regulamenta a Lei supracitada, que da prazos de um
ano de vigéncia da lei para que os espacos, edificios e transportes sejam ou se tornem acessi-
veis. E dentro das escolas também devem obedecer estes mesmos padrdes sendo estes edifi-
cios publicos e particulares onde frequentem um niimero especifico de pessoas.

A Associagdo Brasileira de Normas Técnicas ABNT/NBR 9050, (1994) estabelece crité-
rios técnicos que devem ser observados em projetos, construgdes, instalacoes ¢ adaptagdes de
edificagdes, mobilidrios, espacos € equipamentos urbanos para as condi¢oes de acessibilidade.
Para de fato ser obedecida a lei de acessibilidade, todos os espagos, edificagdes e equipamen-
tos urbanos que vierem a ser projetados, construidos, montados ou implantados, bem como as
reformas e ampliagdes de edificagdes e equipamentos urbanos, devem atender ao disposto
nesta norma para serem considerados acessiveis.

De acordo com Moraes (2007)

E, neste contexto, que a escola deve se tornar o ambiente mais acessivel e
adaptado para inclusdo de seus alunos portadores de necessidades educacio-
nais especiais, bem como de modificacdes e adaptacdes na sua estrutura fisi-
ca, para que ocorra a eliminacdo de qualquer tipo de barreira ao ensino esco-
lar de qualidade (MORAES, 2007 p.32).

E ainda de acordo com o capitulo X, paragrafo inico da referida lei, deve também o
poder publico promover campanhas informativas com objetivo de conscientizar a populagao
sobre a integracdo social do portador de deficiéncia.

A tematica da acessibilidade ainda esta incorporada nas obrigagdes do Departamento
de Cidadania e Inclusdo Social do Ministério das Cidades: elaborar diretrizes para a moderni-
zacdo e disseminacdo dos padroes de mobilidade e acessibilidade das populagdes dos centros

urbanos brasileiros.
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Para oferecer a acessibilidade do conhecimento, a proposta do MEC desde 2003 se-
gundo SEESP/MEC (2005) ¢ o Programa Educacdo Inclusiva: direito a diversidade, tendo
como objetivo dar apoio a transformacao dos sistemas de ensino regulares em sistemas inclu-
sivos. Promovendo cursos de formagao para gestores e educadores nos municipios brasileiros
com a finalidade de garantir o direito de acesso de todos a escolarizagdo, e também a divulga-
cdo do Atendimento Educacional Especializado AEE para prestar auxilio ao portador de defi-
ciéncia dentro de suas dificuldades nas disciplinas escolares.

Apesar das iniciativas citadas anteriormente, na maioria dos municipios brasileiros, a
pessoa com deficiéncia, habitante de grandes cidades e de baixa renda, usudrio do sistema
publico de educacdo, sofre diariamente as consequéncias da baixa acessibilidade, seja no des-
locamento de casa ao ponto de dnibus, dentro do ambiente de trabalho ou da propria escola. E
a sociedade ndo reconhece que ha pessoas vivendo no nosso meio necessitando destes cuida-
dos especiais no tocante de suas vidas.

Entretanto, se ha leis especificas que apoiam esta iniciativa, devemos entao cobrar dos
governos a assisténcia a todos os portadores de necessidades especiais, promovendo assim a
inclusdo dos mesmos na sociedade.

E interessante notar que mesmo vendo os deficientes com todos estes direitos estabe-
lecidos ainda temos um problema gravissimo que € o preconceito, mesmo com a Lei da Aces-
sibilidade em vigor no nosso pais ndo conseguimos fazer este mal desaparecer.

Segundo Medeiros (2009), a inclusdo escolar deve se estabelecer através de politicas
publicas que promovam o direito de toda crianga a frequentar a escola, independentemente de
suas condicdes fisicas, mentais ou sociais. Independentemente da pessoa, seu direito tem que
ser respeitado, porque educagdo ¢ uma necessidade que temos de suprir sempre. Os portado-
res de necessidades especiais ndo sdo diferentes neste aspecto, eles querem fazer parte da es-
cola e compartilhar com os que estdo em sua volta todas as suas experiéncias vividas. Porém,

para podermos ter uma escola inclusiva € necessario tomar algumas medidas, tais como:

v" Tornar a escola acessivel com rampas em todos os locais de acesso, intérprete € ins-
trutor de LIBRAS, para facilitar a comunicacdo entre os alunos surdos com os ou-
vintes, ledor para atender os deficientes visuais e, enfim, todos os parametros para
dar acessibilidade a estes alunos.

v" Preparar os professores através de cursos e treinamentos sobre portadores de neces-

sidades especiais visando um melhor planejamento dos mesmos ¢ aprofundamento
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da causa, que, segundo Gotti (1999) os professores deverdo conhecer as formas de
aprender e as potencialidades de cada educando, nos diferentes niveis de ensino.

v" Preparar os educandos no sentido de que haja aceitagdo da parte dos mesmos em re-
lacdo aos deficientes, pois ela ¢ a peca fundamental no processo de inclusdo. Caso
contrario, voltaremos a estaca zero no nosso debate, retornando a exclusdo e ao
preconceito. Os alunos devem ser preparados pelos professores para cortar qualquer
laco de sentimento de superioridade, tornando a escola um ambiente transformador

onde pessoas se respeitam e respeitam os limites de cada um.

Entdo, cabe a escola, juntamente com os governos, tornar possivel este tipo de conhe-
cimento para ser estabelecido dentro dos padrdes de ensino de nosso pais, embora nem todos
queiram aprofundar-se neste contetido, porque dentro do raciocinio de alguns professores, eles
ndo sao responsaveis pela aprendizagem de ninguém que esteja fora de seus padroes de com-
peténcia. Nesse sentido, ndo buscam aprofundar seus niveis metodologicos para ensinar alu-
nos com necessidades especiais.

E importante frisar que a responsabilidade da inclusdo é do Estado, dos governos, das

escolas e da sociedade como um todo.
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4. ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

Dentro da Inclusdo escolar temos o Atendimento Educacional Especializado (AEE),
que ¢ de suma importancia para inclusdo. Oliveira (2004) referia-se a apoios pedagdgicos
especializados como servigos educacionais diversificados oferecidos pela escola comum para
responder as necessidades educacionais especiais do educando.

O AEE ¢ um auxilio extra que a escola pode oferecer aos alunos especiais para poten-
cializar suas capacidades trabalhando em horario oposto aos das aulas, fazendo com que o
conhecimento possa ser solidificado através de recursos de educacdo especial, no qual os
mesmos poderdo construi-lo.

O Art. 208 da Constituicdo Federal diz que o dever do Estado com a educagdo serad
efetivado mediante a garantia de Atendimento Educacional Especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino. Conclui-se que ¢ dever do Estado
prestar este servigo na rede de ensino regular. E diante do exposto, a escola pode ter o AEE de
varios tipos que de acordo com SEESP/MEC (2001) sao:

v Atendimento pedagégico domiciliar: Alternativa de atendimento educacional es-
pecializado, ministrado a alunos com necessidades educacionais especiais tempora-
rias ou permanentes, em razao de tratamento de saude, que implique permanéncia
prolongada em domicilio e impossibilite-os de frequentar a escola.

v" Classe hospitalar: Alternativa de atendimento educacional especializado, minis-
trado a alunos com necessidades educacionais especiais temporarias ou permanen-
tes, em razdo de tratamento de saude, que implique prolongada internagdo hospita-
lar e impossibilite os de frequentar a escola.

v Estimulagéo precoce: Atendimento educacional especializado a criangas com ne-
cessidades educacionais especiais do nascimento até os trés anos de idade, caracte-
rizado pelo emprego de estratégias de estimulacdo para o desenvolvimento fisico,
sensorio perceptivo, motor, socio afetivo, cognitivo e da linguagem.

v Apoio pedagogico especializado: Atendimento educacional especializado realiza-
do preferencialmente na rede regular de ensino, ou extraordinariamente, em centros
especializados para viabilizar o acesso e permanéncia, com qualidade, dos alunos
com necessidades educacionais especiais na escola. Constitui-se de atividades e re-

cursos como: Ensino e interpretacao de LIBRAS, sistema Braille, comunicacao al-
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ternativa, tecnologias assistivas, Educacdo Fisica adaptada, enriquecimento e apro-

fundamento curricular, oficinas pedagogicas, entre outros.

Com o AEE prestando a devida assisténcia nas escolas de ensino regular os alunos po-
derdo ter maiores possibilidades de aprendizagem e viver na inclusdo desfrutando de eximios

cuidados realizados pela escola. Segundo Carvalho (2007)

Podemos considerar o atendimento especializado tanto do ponto de vista de
quem o oferece — o profissional que se especializa — como do ponto de vista
do sujeito que o recebe e que, como individuo, € um ser particular, singular
em seus interesses, em suas caracteristicas pessoais e sociais. Servem como
exemplos — no caso dos profissionais — os professores que se especializam
para trabalhar em educagd@o infantil; no Ensino Fundamental de primeira a
quarta séries; na educacdo de jovens e adultos ou no atendimento a cegos,
surdos, com paralisia cerebral, com autismo... E, no caso dos sujeitos que re-
cebem o atendimento educacional especializado eles sdo os proprios apren-
dizes, valorizados em suas particularidades (CARVALHO, 2007 p.67).
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5. EDUCAGAO E INCLUSAO DOS SURDOS NO BRASIL

Foram listados no presente trabalho, diversos pontos sobre a educacdo, inclusdo e
acessibilidade de portadores de necessidades especiais.

No entanto, nosso trabalho tem o objetivo de mostrar, mais especificamente, a inclu-
s30 ¢ a acessibilidade dos surdos no ensino médio. Mostraremos como se deu a evolug¢ao da
educagdo de surdos no Brasil e quais as novas propostas politicas que o governo tem para
estes alunos.

A educacdo de surdos passou por varias mudancgas evolutivas em ambito nacional. Se-
gundo Perlin & Strobel (2006), a historia da educacdo dos surdos no Brasil ndo ¢ de dificil
compreensdo € a mesma esta repleta de oportunidades. No entanto, os surdos, nunca puderam
decidir que tipo de educacdo teriam, pois esta sempre foi decidida pelos ouvintes.

Os mesmos autores ainda dizem que, antes de surgirem discussdes sobre a educagdo,
os sujeitos surdos eram rejeitados pela sociedade e, por conseguinte, isolados nos asilos para
que pudessem ser “protegidos”, pois ndo se acreditava que pudessem ter uma educacdo, em
fungdo da sua “anormalidade”, ou seja, vivia-se uma conduta marcada pela intolerdncia e uma
visdo negativa sobre os surdos, observados como “anormais” ou “doentes”.

E notério o sofrimento quando uma pessoa nido possui nenhum crédito social e muito
menos educacional. Esta foi uma falha que aconteceu no passado e prejudicou a muitos sur-
dos, resultando em problemas como depressao e autoestima.

No Brasil, s6 surgiu oportunidade para educagdo de surdos com a fundacdo do Institu-
to Nacional de Educacdo de Surdos INES, em 26 de setembro de 1857, pelo professor Ernet
Hwet, francés, surdo, que conseguiu implantar a educagdo para surdos com apoio do Impera-
dor Dom Pedro II. De acordo com Rodrigues (2008), essa educagdo era feita por linguagem
escrita, articulada, falada, datilologia e sinais. O método de leitura labial so era realizado se os
educandos tivessem aptidao para tal. SO eram aceitos, na época, surdos do sexo masculino.
Vinham surdos de todo o pais. Muitos deles, abandonados pela familia, encontravam na esco-
la um abrigo e uma oportunidade para desenvolverem suas capacidades.

Essa escola se tornou um grande marco para os surdos, pois la eles tiveram contato
com a Lingua de Sinais Francesa trazida por Emet Hwet. Com isso, puderam desenvolver a
propria Lingua Brasileira de Sinais. Até entdo, o Brasil ndo tinha nenhuma proposta politica

pedagogica para os surdos.
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O INES era uma escola que trabalhava em regime especial totalmente centralizada nos

surdos, e ainda ¢ assim até hoje.

Figura 1. Instituto Nacional de Educagio de Surdos - INES

Com a construgdo do INES, obteve-se muito sucesso na educagdo de surdos na época,
mas essa escola ainda funcionava pelos métodos exclusivistas (apenas para surdos), s6 com a
declaragdo de Salamanca, entre 7 ¢ 10 de junho de 1994, foram estabelecidas as metas de
inclusdo escolar para que os alunos, tanto portadores de necessidades especiais como os ndo
portadores, convivessem dentro do mesmo ambiente escolar.

A inclusdo de surdos exige da escola algumas politicas publicas. Fora a acessibilidade
a escola inclusiva também necessita de ter o bilinguismo dentro de seu curriculo escolar. O
Bilinguismo, segundo Damazio (2007), € um projeto em que alunos e professores com conhe-
cimento de LIBRAS e da Lingua portuguesa realizam a comunicagdo entre surdos e ouvintes.

A LIBRAS ¢ essencial para os surdos, uma vez que ¢ o idioma que a cultura surda de-
fende e carrega como sua marca, sendo também um direito dos surdos protegido pela Lei
N.10.436, de 24 de abril de 2002 que reconhece como meio de comunicagdo das comunidades
surdas a Lingua LIBRAS conferindo-lhes o direito da divulgacao deste idioma.

Da mesma forma, o Decreto N° 5.626, 22 de Dezembro de 2002 prevé a implantagdo
da LIBRAS como disciplina nos cursos de licenciatura para trazer maior conhecimento deste
idioma para os professores que estdo em formagao, pois os professores que tem alunos surdos
devem procurar aprender a falar este idioma e assim poder auxilid-los no processo de ensino e

aprendizagem.
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De acordo com Cuore (2009), a importancia do educador em conhecer a LIBRAS ¢
fundamental para uma nova abordagem da educagdo inclusiva. E com esta nova abordagem
surge um leque de oportunidades de aprendizagem para ambos no processo de ensino e
aprendizagem, pois a mesma ¢ construida trocando informagdes e aperfeicoando cada vez
mais os conhecimentos.

Outra mudanca necessaria ¢ a instalacdo do AEE para os surdos, que deve ser acom-
panhada por intérpretes e instrutores de LIBRAS buscando, no ato de acompanhamento, estra-
tégias para reforcar o aluno surdo no seu proprio idioma e também nas outras disciplinas.

Deve também haver livros didaticos para surdos com DVD em LIBRAS onde todo
contetdo esteja sinalizado para os alunos surdos terem a mesma chance de aprendizagem que
0s ouvintes possuem.

E, principalmente, projeto de expansdo da cultura surda e de LIBRAS para que mais
alunos ouvintes e surdos possam se comunicar e conviver dentro da escola. Essa interagdo ¢
muito importante, pois os surdos tem “estilo de vida proprio”, com sua sabedoria e seus cos-
tumes, mesmo dentro da mesma localidade onde moram as pessoas ouvintes. Nesse sentido, a
interagdo possibilita o desenvolvimento de sua comunicagdo e sua cultura.

Para que a inclusdo venha ser implantada, a escola precisa abrir mdo de conhecimentos
antigos excludentes e abragar conhecimentos novos, exigidos por estas novas normas escola-
res.

Mesmo com todo este avango, algumas posturas de diretores, professores e pedagogos
nao mudam. Nem todas as escolas que tem surdos matriculados, tém LIBRAS no seu curricu-
lo escolar, quando muito, tem somente um intérprete para dar assisténcia a varias salas de
aula, e ainda acaba sendo o responsavel pela aprendizagem dos alunos surdos, ausentando
assim os professores de qualquer responsabilidade na falta deste quesito por os mesmos nao
saberem LIBRAS.

Como os professores irdo aprender se as escolas ndo estabelecem cursos de formacao
continuada em LIBRAS? E importante para a escola ter dentro das metas inclusivas esse
aprendizado para que o professor possa trabalhar de forma efetiva a dificuldade dos alunos
surdos e ndo haja uma avaliagdo equivocada destes alunos.

O governo brasileiro tem criado leis que apoiam a iniciativa da inclusdo e a cada dia
vemos isto crescer. O que falta ¢ o Estado fiscalizar essas normas para que problemas como
estes nado venham mais acontecer no ambito escolar e a verdadeira Inclusdo possa acontecer,

fazendo crescer a escola, a sociedade e os surdos.
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6. INCLUSAO DE SURDOS DENTRO DA FISICA

A inclusdo ja esta tendo seu espago dentro de todas as areas. Na lingua portuguesa, por
exemplo, temos uma proposta estudada que € o bilinguismo, constituindo de estudos da Lin-
gua de Sinais e a Lingua Portuguesa, s6 que a Lingua de Sinais ¢ a primeira lingua para os
surdos e a Portuguesa ¢ a segunda, considerando que as linguas de sinais sdo naturais da co-
munidade surda e ndo apenas gestos e mimicas e a lingua portuguesa torna-se uma possibili-
dade de desenvolver a consciéncia da importancia da leitura e da escrita nessas criangas.

A proposta bilingue também vai permitir ao aluno surdo construir uma autoimagem
positiva, pois além de utilizar a Lingua de Sinais como lingua natural, vai recorrer a Lingua
Portuguesa para integrar-se na cultura ouvinte.

Segundo Damézio (2007), o bilinguismo visa preparar professores e alunos para
aprenderem o portugués e a Lingua de Sinais, isto chama a atengdo para o aspecto da identifi-
cacdo da crianga surda com seus pares dentro do crescimento dos didlogos entre os professo-
res e alunos surdos e, através disso, a crianca surda pode desenvolver aspectos da lingua por-
tuguesa ¢ da LIBRAS. Vale ressaltar que a educagdo bilingue tem contribuido cada vez mais
para que isso aconteca, sugerindo um novo olhar sobre a surdez, fazendo com que professores
e alunos se afastem da visdo clinica e reabilitadora tdo marcada no passado e passem a traba-
lhar nesta nova metodologia.

Na matematica também temos o refor¢o escolar dentro do AEE em que o professor de
matematica bilingue trabalhard os contetdos da disciplina em LIBRAS dentro do AEE para os
surdos e o projeto de Artes com matematica, desenvolvido em uma associagdo confessional,
que mantém uma escola na cidade de Belém sem fins lucrativos, tendo como meta o atendi-
mento de 322 criangas portadoras de surdez nos seus diversos servigos e programas. O projeto
visa mostrar Geometria dentro do espaco fisico onde eles estudam através de recortes de re-
vistas e jornais e até envolvendo informatica para visualizacdo de contetidos, isso tudo visa
um crescimento da educacdo matematica para surdos.

De acordo com Gil (2007), o importante nisto ¢ que foram percebidos se os objetivos
sugeridos nas atividades eram realmente alcangados pelos alunos. E significativo lembrar que
o0 objetivo deste estudo ¢ apreender e compreender o processo de abstracdo através das figuras
geométricas. Mesmo que o trabalho dos alunos ndo estivesse esteticamente perfeito, a avalia-
¢ao foi guiada pela manutengao dos conceitos desenvolvidos em Arte e Matematica. Isto nos

mostra que o ensino de Matematica, ao longo do tempo, tem sofrido mudangas que vem por
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conta da globalizacdo e da evolucao do conhecimento cientifico e tecnologico, devido a insa-
tisfacdo diante dos resultados negativos obtidos com muita frequéncia em relacdo a aprendi-
zagem de matematica. Os professores, agora, se preocupam com a aprendizagem de alunos
portadores de necessidades especiais mudando suas posturas de educacdo tradicional e pas-
sando a atender a sua clientela de forma mais flexivel.

Para a Biologia também temos projeto de pesquisa a exemplo o projeto de Ensino Bio-
logia através de LIBRAS realizado por Marinho (2007) que, segundo a mesma, visa criar si-
nais através de materiais visuais didaticos para os termos e conceitos apresentados dentro da
Biologia.

A criacdo de Sinais novos ¢ de muita importancia para a comunica¢cdo de um novo
contetido para os surdos e estes so terdo sentido se forem criados de maneira bem impar pelos
proprios surdos, por isso, s6 o intérprete ndo seria capaz de resolver o problema da aprendiza-
gem dos surdos. Dentro da sua pesquisa, a autora do projeto trouxe textos diferentes de biolo-
gia e viu o tamanho da dificuldade que o interprete enfrentou para transmitir o conteudo aos
surdos, entdo a mesma se poOs a pesquisar novos sinais que auxiliaram o intérprete na sua fun-
¢ao.

Vendo todo este progresso na educagdo de surdos nas areas de Matematica, Biologia e
Portugués, passamos ver que na Fisica também ha uma necessidade de avangar nesta area,
pois ¢ um avango global, e esta necessidade nos fez realizar este trabalho, criando um método
de ensino e aprendizagem de Fisica para o publico dos alunos surdos visando, como curso em
carater piloto, ensinar as Leis de Newton para estes alunos que ja tiveram em seu passado,
como relatamos anteriormente, muitas objecdes no seu desenvolvimento da aprendizagem. E
para chegarmos a este fim, iremos destacar melhor a importancia da Fisica e das leis de New-
ton na mecanica cléassica.

A Fisica ¢ uma das ciéncias fundamentais na educa¢do. Ela influi, consideravelmente,
sobre os mais variados ramos e setores da ciéncia, técnica e producao.

A Fisica permite-nos conhecer as leis gerais da Natureza que regulam o desenvolvi-
mento dos processos verificados no mundo e no nosso cotidiano. Assim, na descri¢do do co-
nhecimento em Fisica proposto para ensino médio, tanto as linguagens especificas da Fisica
derivadas de modelagens do mundo macroscopico e instrumentais para certas representacoes
abstratas de eventos e processos, como outras linguagens que a Fisica faz uso, a exemplo da

matematica - expressdes algébricas, graficos cartesianos - tudo faz parte dos objetivos forma-
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tivos do aprendizado de Fisica, ndo sdo simples pré-requisitos que o professor deve esperar do
aluno.

Acredita-se também, que na educacdo como forma de libertagdao, que possa elevar os
niveis de capacitacdo tanto dos educandos quanto dos educadores, na Fisica, do mesmo modo,
deve promover meios para que isto possa acontecer, € se mostrar compreensivel para o publi-
co-alvo que, através do ensino da Fisica, estes possam conseguir uma maior compreensao do
significado de sua existéncia.

Com estas perspectivas, podemos trazer para dentro do ambiente escolar, questoes que
possam fazer os alunos refletirem e poderem libertar suas mentes, conhecendo novas visdes
de mundo. Com isso, acreditamos que eles possam desenvolver capacidades racionais que
facilitardo o aprendizado da Fisica e do que ela trabalha.

Segundo Moreira (2000), o ensino de Fisica para o ensino médio ndo pode ser dogma-
tico, deve ser construtivista para a cidadania, com énfase nos modelos e situagdes reais e deve
oferecer elementos praticos vivenciais do aluno na utilizacdo de conteidos. Em detrimento
disto, o aluno de Fisica deve desenvolver conhecimentos especificos da Fisica, embora tenha
presente a contextualizagdo dos conteudos.

O aluno devera desenvolver o raciocinio logico matemético exigido dentro da disci-
plina e dentro destes contetidos que sdo exigidos no curriculo escolar.

Um dos contetdos basicos e um dos mais importantes ¢ o das Leis de Newton, pois
elas contemplam todas essas exigéncias anteriormente listadas. O educador pode trabalhar
com questionamentos € criar situagdes em que os alunos possam refletir sobre o mundo onde
vivemos, pois as Leis de Newton sdo leis naturais e estdo presentes no cotidiano dos educan-
dos. Também podera desenvolver capacidades de raciocinio l6gico matematico exigidas pelos
curriculos escolares, uma vez que sdo calculadas com a ferramenta da matematica.

Segundo Miakichev & Bukhovtsev (2011), durante muito tempo os cientistas conside-
raram que as leis da Mecanica de Newton eram as Unicas leis fundamentais da Natureza. Em-
bora esta afirmacdo ndo seja mais aceita, as Leis de Newton ainda tém sua importancia para a
Fisica classica. Estas Leis se enquadram nos conteidos da Dindmica, nela estudamos a rela-
¢ao entre a for¢ca ¢ movimento.

E segundo Gaspar (2008), as interagdes entre os corpos, as forgas que uns exercem so-
bre os outros € os movimentos que se adquirem sao objetos de estudo das Leis de Newton.

A forca estudada de maneira isolada sera algo sem sentido, mas, baseando-se nos efei-

tos causados por ela - como a aceleragdo que faz com que o corpo altere a sua velocidade,
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quando uma forca ¢ aplicada e a deformacdo que faz com que o corpo mude seu formato,
quando softe a acdo de uma forga, se torna compreensivel este contetido para o nivel médio.
As leis de Newton sdo os trés pilares fundamentais da Mecanica Classica, recebendo o

nome de Mecéanica Newtoniana, composta por trés leis que sao:

v" Principio da Inércia: Anuncia que um corpo em movimento tende a permane-
cer em movimento e um corpo em repouso tende a permanecer em repouso, en-
tdo, um corpo so altera seu estado de inércia se uma forca maior for aplicada
nele.

v" Principio Fundamental da Dinamica: diz que a Forga é sempre diretamente
proporcional ao produto da aceleracdo de um corpo pela sua massa, ou seja,
Forga ¢ igual a massa vezes a acelera¢do. Segundo Gaspar (2008), ¢ a agdo ca-
paz de modificar a velocidade de um corpo e isto descreve o efeito da forca
quando aplicada a um corpo, estabelecida pela Lei de Newton. A unidade de
forga, no sistema internacional, ¢ o N (Newton), que ¢ equivalente a quilogra-
ma metro por segundo ao quadrado (kg m/s?).

v" Principio da Acao e Reacao: Esta lei anuncia o principio da agéo e reagdo, cu-
jas forgas atuam sempre em pares, para toda forga de agdo, existe uma forga de

reagao.

Para os surdos, este contetido podera também trazer as mesmas possibilidades que tem
os alunos ouvintes, contanto que se desenvolvam metodologias diferenciadas para aplicacdo
deste contetido disciplinar.

Dentro da metodologia tradicional, as Leis de Newton seriam transmitidas pelo profes-
sor através da lingua portuguesa por ser a sua lingua de comunicacdo e se a escola estivesse
munida com intérprete, poderia este prestar um auxilio de traducdo para os surdos enquanto o
professor comunicasse os conteudos. Entretanto, nem sempre os intérpretes de LIBRAS sdo
técnicos da area de Fisica e alguns deles tém dificuldade para traduzir estes conteudos. Com
isso, os surdos ndo conseguem atingir o objetivo desejado pelos professores.

Outro ponto falho da metodologia tradicional ¢ a avaliacdo do professor. Esta ¢ feita,
na maioria das vezes, em lingua portuguesa. Um exemplo disso percebe-se nas provas dos
vestibulares e concursos publicos em que sé utiliza-se textos sem nenhuma imagem. Para os

surdos, este tipo de avaliagdo tem pouco proveito, poisos mesmos geralmente s6 tém conhe-
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cimento basico da lingua portuguesa por ter como lingua oficial a LIBRAS, e necessitam por
causa de sua deficiéncia, ver imagens contextualizadas dos conteudos. Logo, nesta avaliacdo
os surdos tendem a apresentar uma enorme dificuldade na interpretacdo das questdes aplica-
das.

J& nos novos procedimentos metodologicos, o ideal para explanar um conteudo para o
aluno surdo ¢ em vez do portugués, a aula ser ministrada em LIBRAS, contendo muitas ima-
gens para que eles possam ver a contextualiza¢dao dos contetdos propostos. Entdo ¢ importan-
te ndo sO o intérprete ter estas nogdes, mas também o professor, por isso que o Decreto N°
5.626 de 22 de dezembro de 2005 prevé a disciplina LIBRAS dentro dos cursos de formagao
de professores visando melhorias para estes alunos.

Dentro destas metodologias especificas para surdez, a avaliagdo também ndo pode
deixar de ter imagens, fotos que contextualizem as questdes, porque os surdos vao ser avalia-
dos de acordo com sua respectiva aprendizagem contextualizada, partindo do conhecimento
que os mesmos obtiveram. E quando a questdo ndo tiver imagem, a presenca do intérprete ¢
imprescindivel para suprir esta necessidade, traduzindo as questdes para LIBRAS.

As imagens e o intérprete vao dar aos surdos o suporte para a interpretagdo das ques-
tdes propostas na avaliagdo oferecendo acessibilidade para os mesmos.

Acreditando nisso, o nosso trabalho realizou um estudo de caso em um minicurso das
Leis Newton em forma de Atendimento Educacional Especializado, trazendo auxilio a estes
alunos na inclusdo dos mesmos dentro do ensino de Fisica no nivel médio, a fim de criar pos-

sibilidades de aprendizagem para estes.

27



7. METODOLOGIA

7.1. TIPOS DE ESTUDO E ABORDAGEM DE PESQUISA

Trabalhamos dentro do enfoque qualitativo, adotando estudo de caso em um minicurso
objetivando lecionar as Leis de Newton para deficientes auditivos, no qual nossa proposta foi
desenvolver um método de ensino e aprendizagem em forma de Atendimento Educacional
Especializado, onde o aluno com deficiéncia auditiva teve condi¢cdes de desenvolver a apren-
dizagem das Leis de Newton com o uso da Lingua Brasileira de Sinais € com recursos visuais.
Também analisamos e observamos as respostas que os mesmos ofereceram no decorrer do
minicurso, mediante avaliagdo continua. Todos os procedimentos para realizagdo deste mini-

curso estdo listados abaixo.

Tabela 1. Procedimentos para a pesquisa

Sujeitos da pesquisa | Deficientes auditivos que ja tenham concluido o ensino médio ou
estejam matriculados pelo menos na primeira série do ensino médio.

Local da pesquisa E.E.E.F. Amélia Maria da Luz em Pombal-PB.

Instrumento Minicurso sobre as Leis de Newton aplicadas em LIBRAS com utili-
zacdo de recursos visuais como: videos e imagens, animagdes de
computador.

Tratamento Todos os dados foram analisados qualitativamente, isto €, conside-

rando a qualidade de assimilagdo do conhecimento recebido pelos
surdos ao término do minicurso.

7.2. ETAPAS DO MINICURSO
7.2.1. ETAPA 1

Foi desenvolvido um minicurso das Leis de Newton em LIBRAS tendo como finali-
dade desenvolver um método de ensino e aprendizagem para surdos. Este minicurso teve a

duragdo de 12 horas, onde apresentamos as trés leis de Newton contextualizadas, possibilitan-

do uma avaliagdo qualitativa ao final do curso.
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7.2.2. ETAPA 2

Considerando que o Sentido que os surdos usam para comunicagdo e para aprendiza-
gem ¢ a visdo, trabalhamos com métodos visuais fazendo com que os mesmos visualizassem

as Leis de Newton com suas aplicagdes. Para isso, contamos com:

v" Videos: Filmes curtos que tratam das Leis de Newton mostrando como aconte-
cem na pratica.

v" Imagens: Fotografias que expressam o contetdo aplicado (Anexo 5);

v Animacgoes: Animagdes de computador que mostram artificialmente o que

acontece de fato nas Leis de Newton (Anexo 5).

Depois do uso dos recursos visuais, os surdos tiveram que explicar as problematiza-
cOes contextualizadas nas Leis de Newton, fazendo assim o uso de seu conhecimento empiri-
co. Isto nos deu a oportunidade de compartilhar e realizar as trocas de conhecimento contribu-

indo para o aprofundamento do conhecimento cientifico dos participantes.
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8. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Neste capitulo analisaremos o minicurso que foi realizado na cidade de Pombal - PB
nos dias 20,30 e 31 de maio de 2011 onde aplicamos as metodologias propostas anteriores.

Nos conseguimos reunir um grupo de seis surdos. Dentre eles, havia surdos que esta-
vam matriculados na primeira série do ensino médio e também tinha aqueles que ja haviam

concluido o referido nivel de ensino escolar.

Figura 2. Surdos que participaram do minicurso

Estes surdos apresentaram aptiddes e dificuldades no aprendizado das Leis de Newton,
pois alguns deles so6 tinham visto estes contetidos nos métodos tradicionais e segundo os
mesmos, foi muito dificil.

Apos ter introduzido o contetido das Leis de Newton, fizemos alguns questionamentos
querendo saber qual o conhecimento empirico dos mesmos para podermos realizar as possi-
veis trocas de conhecimento. Nesse momento, houve participacdo e discussao entre os mes-

mos sobre o que eles acreditavam ser “Forga”.
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Figura 3. Participacdo dos surdos no minicurso

Nesse momento, nds contextualizamos o minicurso apresentando para eles a fotografia
de um Super-Heréi - O INCRIVEL HULK - e perguntamos se os surdos conheciam este per-
sonagem dos quadrinhos. Foi um momento de bastante entusiasmo, eles diziam que tinham
visto este Super-Herdi nos filmes e que ele ora estava manso ora estava bravo e quando ficava
bravo, se tornava muito forte. Foi deste ponto que partimos para explicar o nosso objeto de
estudo, a Forca.

Iniciamos os estudos sobre a primeira lei de Newton. Se fossemos usar método tradi-
cional a problematizacdo seria feita de forma oral ou escrita, comecariamos possivelmente
com a questdo escrita no quadro. Segundo Gaspar (2008): Um Onibus que estd em alta veloci-
dade freia bruscamente a ponto de seus pneus fazerem barulho e ndo consegue parar imedia-

tamente. Porque isso acontece?

a- Seus pneus sao muito fracos;

b- Seus freios estdo desgastados;

c- O oOnibus que estava em movimento tende a continuar em movimento por causa da
primeira Lei de Newton;

d- E culpa do motorista.
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Com esta problematizagdo, o professor iria explicar a primeira Lei de Newton para os
alunos, ja para os surdos eles necessitariam ver imagens, s6 ler no papel ndo teria 0 mesmo
proveito do que ver a problematizacdo acontecer. Tendo em vista isso, nos realizamos o se-
guinte:

Usando a Lingua Brasileira de Sinais, comegamos a apresentar o contetido da primeira
Lei de Newton com a contextualizagdo visual de imagens de video de uma frenagem de dois
onibus que no momento realizavam alguns testes. No momento em que os motoristas dos Oni-
bus acionavam os freios, os Onibus paravam com dificuldade; nds aproveitamos e mostramos
para os surdos que um corpo que estava em movimento tinha uma tendéncia a continuar em
movimento, a menos que uma for¢a maior o pare. Da mesma forma, se os Onibus estivessem
em repouso sO entrariam em movimento se houvesse a acdo de uma forga capaz de coloca-los
em movimento.

Do mesmo modo, se estivéssemos optado pelo método tradicional para explicar a se-
gunda Lei de Newton, nés comegariamos com a seguinte problematizagdo. Segundo Gaspar
(2008): Se um corpo de massa 70 kg esta sobre a aceleragdo de 30 m/s* qual a intensidade da

forga exercida sobre este corpo?

a- 2100 N;
b- 3300 N;
c- 4000 N;
d- 5000 N.

Com esta problematizagdo, o professor poderia comegar a explanar a segunda Lei de
Newton, explicando o que significa massa, aceleragdo e apds isso, provar através de calculos
que forga ¢ igual ao produto da massa pela aceleracdo (F = m.a) e, no final, responder a ques-
tao juntamente com os alunos.

Como frisamos anteriormente, para os surdos somente a leitura ndo teria 0 mesmo
proveito do que ver na pratica. A contextualizagdo que utilizamos neste caso foi a mesma do
video do Onibus para eles entenderem que as Leis de Newton podem ser desenvolvidas pela
mesma problematizacao.

Através do conhecimento empirico, usamos a balanga e o dizer popular “peso da pes-
soa” para explicar, em LIBRAS, a massa. Nesse momento, perguntamos a cada um deles a
sua massa. Logo depois, usamos o desenho de um painel de uma moto para contextualizarmos

a aceleragdo. Nessa ocasido, houve a participacdo deles dizendo que moto pode aumentar a
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aceleracdo e diminuir dependendo do momento. Aproveitando isso, fizemos entdo a troca de
conhecimento, falamos que aceleracdo ¢ a velocidade dividida pelo tempo (a = dv/dt). Desse
modo, chegamos a explicagdo que forca ¢ igual a massa vezes a aceleragdo (F = m.a) e resol-
vemos um exercicio que extraimos da problematizagao do video que era: Um Onibus de massa
3000 kg esta 4 uma aceleracdo de 50 m/s* qual a intensidade da forca exercida sobre o dnibus?
R 150000 N.

Dentro do conteudo da terceira lei, se fosse nosso objetivo trabalhar de maneira tradi-
cional, teriamos feito como descrevemos anteriormente, com uma questdo escrita que diria
segundo Gaspar (2008): Um estudante de patins empurra uma parede, e ele ¢ impulsionado

para traz. Porque isto acontece?

a- A intensidade da for¢a da parede ¢ menor que a do estudante.
b- O estudante ndo exerce for¢a na parede.
c- O estudante que empurra a parede recebe a mesma forga da parede em sentido

contrario.
d- O estudante que empurra a parede recebe a mesma for¢a da parede no mesmo
sentido.

Para contextualizarmos este contetido, mostramos uma figura de um “soco”, na face
(Anexo 5) e nesta figura vinha-se esclarecendo pelas setas de cores diferentes para mostrar
respectivamente a acdo e a reagdo. Quando contextualizamos, os surdos perguntaram se iSso
aconteceria com alguma outra coisa, noés problematizamos com algo que estava por perto que
foi a parede, perguntamos se algum surdo conseguiria mover esta parede, eles responderam
que ndo conseguiriam, entdo explicamos que a for¢a que colocariam na parede retornaria na
mesma intensidade de forca, em sentido contrario. Entdo, ressaltamos que a terceira lei tratava
da acdo e reacdo.

Do mesmo modo, colocamos também a aplicagdo da for¢a chamada de Forca Peso,
que ¢ medida pela massa vezes a gravidade (P = m. g) sendo também uma for¢a que atua nos
corpos. Nesse exemplo, contextualizamos com a problematizacdo do Peso de cada um dos
surdos, onde anotamos no quadro a massa de todos e fizemos os calculos para encontrarmos a

medida do Peso. Nesse momento frisamos a diferenga entre Peso ¢ massa.

33



Figura 4. O académico Heber contextualizando Forga

Chegamos ao ultimo dia do minicurso das Leis de Newton, entregamos um questiona-

rio (Anexo 2) para que os alunos avaliassem o minicurso, cujas respostas nos surpreenderam,

pois as avaliagOes feitas foram extremamente positivas, de acordo com a tabela:

Tabela 2. Avaliagdo do minicurso pelos alunos

Aluno A | Disse que o curso foi 6timo e quer participar demais cursos como este.

Aluno B | Afirmou que gostou do curso porque foi ministrado em LIBRAS, ele pode en-
tender tudo.

Aluno C | Falou que tinha gostado porque estava valorizando a LIBRAS na fisica.

Aluno D | Também gostou porque este curso mostrou algo novo com LIBRAS.

Aluno E | Falou que o curso foi bom porque ele pode estar junto dos surdos compartilhan-
do experiéncias, e porque tinha LIBRAS.

Aluno F Gostou muito de conhecer mais a Fisica com LIBRAS.
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De acordo com o exposto, os surdos apresentaram aptiddes e dificuldades. As aptiddes
deram origem a um crescimento, pois eles tinham aten¢do no curso o tempo todo, perguntan-
do, respondendo e evoluindo, mostrando a identidade dos surdos, presente na Lingua de Si-
nais e nas formas de relacionamento com seus pares e muita vontade de aprender. As dificul-
dades que eles apresentaram eram sempre no decorrer de calculos matematicos, que conse-
guimos amenizar com auxilio da calculadora. E realizando a avaliagdo, pude observar estes

seguintes dados, como mostra a tabela a seguir:

Tabela 3. Avaliacdo dos alunos do minicurso

Aluno A | Tinha uma grande desenvoltura, participacdo e ndo teve dificuldades com os cél-

culos apresentados.

Aluno B | Tinha uma 6tima participagdo, mas s6 desenvolvia a parte tedrica, pois tinha di-

ficuldades na parte dos calculos matematicos.

Aluno C | Uma o6tima participacdo assimilava bem o conteudo teérico e desenvolvia os

calculos.

Aluno D | Tinha uma 6tima participacdo, assimilou bem o conteudo tedrico s6 apresentou

um pouco de dificuldade em desenvolver os calculos.

Aluno E | Tinha uma o6tima desenvoltura, participagdo e ndo apresentou dificuldades com

os calculos.

Aluno F O aluno participava pouco, mas assimilava bem os contetdos.

Apos este momento da avaliagdo do minicurso feita por eles, foi facultada a palavra ao
Presidente da Associacdo de Surdos de Pombal, Jodo Felinto de Sousa Neto, que no momento
ressaltou a importancia de cursos como este, dizendo que sempre podemos contar com a As-
sociagdo para dar apoio a realiza¢do de cursos que valorizem a cultura e a identidade surda e
que ajudem os surdos a crescer. Ele também nos parabenizou pela iniciativa de ministrar este

minicurso de uma area tdo importante que ¢ a fisica.
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Figura 5. Presidente da ASBAL. Jodo Felinto de Sousa Neto

Logo apds, foi facultada a palavra para os alunos do minicurso se expressarem e dize-
rem que contribui¢do trouxe para a vida de cada surdo.

Depois disso, nés convidamos o presidente para entregar juntamente conosco o certifi-
cado do minicurso que foi concedido pela Associacdo dos Surdos de Pombal - ASBAL (Ane-

x0 4), e chamamos cada um para receber o seu certificado.
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9. CONSIDERAGCOES FINAIS

No fim de nosso estudo, queremos ressaltar a inclusdo, sendo este um dos métodos
educacionais mais eficazes no combate ao preconceito e a discriminacdo de portadores de
necessidades especiais. Isto tem revolucionado o ensino brasileiro, trazendo novas aborda-
gens diante de propostas educacionais no que tange a educacdo especial no nosso pais.

A inclusdo alunos portadores de necessidades especiais representa um passo social pa-
ra igualdade. Trazendo ensino para sociedade, fazendo a mesma crescer e poder conviver com
os deficientes de forma harmoniosa.

Falando especificamente dos surdos nds acreditamos que eles tem se superado mesmo
diante das dificuldades e dos descréditos sociais, tem se mostrado capazes de aprender e de-
senvolver, sO ¢ necessario que os educadores criem metodologias para que isso aconteca.

No nosso trabalho acreditamos ter promovido a inclusdo criando possibilidades de
aprendizagem para pessoas com esta deficiéncia, neste aspecto cremos ter alcancado nossos
objetivos, pois apresentamos uma experiéncia realizada no minicurso das Leis de Newton em
LIBRAS, onde contribuimos para o desenvolvimento de ensino e aprendizagem de conteudos
para alunos com surdez e promovemos a Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS na Fisica.

E embora alguns dos surdos que fizeram o minicurso tenham dificuldades em matema-
tica, eles demostraram superagdo no aprendizado de Fisica diante das contextualizagdes que
realizamos, mostrando suas competéncias e capacidades diante dos conteudos aplicados.

Com esses alunos aprendemos que ndo ha limites quando se quer aprender, seja na fi-
sica ou na matematica, ou qualquer outra disciplina escolar. Se houver vontade de aprender
como estes alunos surdos mostraram, nds conseguiremos chegar a maiores €xitos.

Aprendemos também a ndo subestimar a capacidade das pessoas, pois elas podem ir
além, basta s6 encontrar quem acredite nelas.

Desse modo seja aluno com necessidades especiais ou ndo segundo a Declaracdo Uni-
versal dos Direitos Humanos no seu artigo 1°: Todos 0os homens nascem livres e iguais em
dignidade e direitos. SGo dotados de razdo e consciéncia e devem agir em relagdo uns aos
outros com espirito de fraternidade (ONU, 1948 p.01).
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LOCAL: ESCOLA AMELIA MARIA DA LUZ

DISCIPLINA: FISICA

DATA: MAIO DE 2011

PROFESSOR: HEBER ALLISSON LIMA FELINTO
ASSUNTO: PRIMEIRA LEI DE NEWTON
NIVEL DE ENSINO: Ensino Médio 1° ano
DURACAO (CRONOLOGIA): 60 minutos
PROBLEMATIZACAO: Qual a utilidade da 1* Lei de Newton ?

ANEXO 1
PLANO DE AULA 1

OBJETIVO CONTEUDO PROGRAMA- PROCEDIMENTOS METODO- | RECURSOS DIDA- AVALIACAO
TICO LOGICOS TICOS DA APRENDIZAGEM
-Facilitar o entendi- | - Primeira Lei de Newton -Aula expositiva e dialogada em -Lousa -Avaliagdo continua
mento a cerca das LIBRAS -Pincel -Exercicios de fixagdo
Leis de Newton - Aula Explicativa em LIBRAS -Apagador

-Aprimorar o con-
ceito relacionado
com exemplos do
cotidiano.

- Figuras ilustradas.
-Videos
- Data Show

Referéncia: GASPAR, Alberto.Fisica volume tinico:1* edi¢do. Sdo Paulo: Editora Atica, 2002.




LOCAL: ESCOLA AMELIA MARIA DA LUZ

DISCIPLINA: FISICA

DATA: MAIO DE 2011

PROFESSOR: HEBER ALLISSON LIMA FELINTO
ASSUNTO: SEGUNDA LEI DE NEWTON
NIVEL DE ENSINO: Ensino Médio 1° ano
DURACAO (CRONOLOGIA): 60 minutos
PROBLEMATIZACAO: Qual a utilidade da 2° Lei de Newton ?

PLANO DE AULA 2

OBJETIVO CONTEUDO PROGRAMA- PROCEDIMENTOS METODO- | RECURSOS DIDA- AVALIACAO
TICO LOGICOS TICOS DA APRENDIZAGEM
-Facilitar o entendi- | - Segunda Lei de Newton -Aula expositiva e dialogada em -Lousa -Avaliag¢do continua
mento a cerca das LIBRAS -Pincel -Exercicios de fixagdo
Leis de Newton - Aula Explicativa em LIBRAS -Apagador

-Aprimorar o con-
ceito relacionado
com exemplos do
cotidiano.

- Figuras ilustradas.
-Videos
- Data Show

Referéncia: GASPAR, Alberto.Fisica volume tinico:1* edi¢do. Sdo Paulo: Editora Atica, 2002.




LOCAL: ESCOLA AMELIA MARIA DA LUZ

DISCIPLINA: FISICA

DATA: MAIO DE 2011

PROFESSOR: HEBER ALLISSON LIMA FELINTO
ASSUNTO: TERCEIRA LEI DE NEWTON

NIVEL DE ENSINO: Ensino Médio 1° ano
DURACAO (CRONOLOGIA): 60 minutos
PROBLEMATIZACAO: Qual a utilidade da 3* Lei de Newton ?

PLANO DE AULA 3

OBJETIVO CONTEUDO PROGRAMA- PROCEDIMENTOS METODO- | RECURSOS DIDA- AVALIACAO
TICO LOGICOS TICOS DA APRENDIZAGEM
-Facilitar o entendi- | - Terceira Lei de Newton -Aula expositiva e dialogada em -Lousa -Avaliagdo continua
mento a cerca das LIBRAS -Pincel -Exercicios de fixagdo
Leis de Newton - Aula Explicativa em LIBRAS -Apagador

-Aprimorar o con-
ceito relacionado
com exemplos do
cotidiano.

- Figuras ilustradas.
-Videos
- Data Show

Referéncia: GASPAR, Alberto.Fisica volume tinico:1* edi¢do. Sdo Paulo: Editora Atica, 2002.




ANEXO Il

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
CAMPUS VII
CURSO CIENCIAS EXATAS
PATOS-PB

QUESTIONARIO PARA AVALIAGAO DO MINICURSO DAS LEIS DE NEWTON

1) COMO VOCE AVALIA O MINICURSO DAS LEIS DE NEWTON?
()BOM  ()RUIM  ( )OTIMO

2) O QUE VOCE ACHOU DO PROFESSOR QUE APLICOU O MINICURSO?
()BOM ()RUIM () OTIMO

3) O QUE VOCE ACHOU DA METODOLOGIA QUE O PROFESSOR APLICOU ESTE
MINICURSO?

()BOA ()RUIM ()OTIMA

4) O QUE VOCE PERCEBEU DE DIFERENTE NESTE MINICURSO QUE VOCE NAO
TEVE NO ESTUDO TRADICIONAL?

5) ALGUMA SUGESTAO E CRITICA A FAZER DO MINICURSO QUE FOI REALIZA-
DO?




ANEXO 1l

Anexo 3.1. A. Ministra¢do do minicurso; B. Alunos reunidos para o minicurso; C. Demons-
tragdo do Sinal “Lei”; D. Demonstragao do Sinal “Newton”; E. Ministrante junto a turma; F.
Participacdo da turma nos conteudos.



Anexo 3.2. A. Finalizagdo do minicurso; B. Participagdo do Presidente da ASBAL; C. Parti-
cipacao dos alunos; D. Aplicacdo do questiondrio avaliativo; E. Entrega de certificados; F.
Concluintes do minicurso.



ANEXO 1V

ASSOCIAGCAO DE SURDOS DE POMBAL - ASBAL

CERCTITICADO

Certificamos que o Sr (a).
participou nos dias 20, 30, 31 de Maio de 2011 realizado na E.E.E.F. Amélia Maria da
Luz, em Pombal-PB, do mini-curso LEIS DE NEWTON EM LIBRAS com carga horaria

totalizando 12 horas.

Heber Allisson Lima Felinto Aluno Jodo Felinto de Sousa Neto
Ministrante Presidente da ASBAL

Anexo 4. Certificado do minicurso Leis de Newton em LIBRAS




ANEXO V

Anexo 5.1. A. Contextualizagdo de Forca com Hulk; B. Contextualizacdo da 1* Lei de New-
ton; C. Contextualizacdo da 1* e 2* Lei de Newton; D. Ilustragdo de um soco, representando a
3% Lei de Newton.
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