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A PRATICA DOCENTE: APROPRIACAO, CONSTRUCAO E A
PRATICA COTIDIANA.

Imélida Teixeira Santos de Lima'

Rhodolffo AMysson Felix de Alencar Lima’

RESUMO: O objetivo desse artigo ¢ desvendar algumas informagdes sobre a caminhada
profissional dos docentes com o intuito de Bocalizar as atitudes positivas e negativas sobre a
prética do professor. O texto focaliza o que acontece na prdtica pedagdgica e porque acontece,
como o professor constréi a imagem que tem de si mesmo e no que o seu modo de ser
interfere na sua pratica pedagogica. Para tanto foi aplicado um questiondrio contendo nove
questdes em duas universidades da cidade de Patos- PB., onde vinte professores foram
entrevistados sendo uns de ensino ptiblico e outros de ensino privado, onde os mesmos
tiveram a oportunidade de responderem questdes sobre a realidade das salas de aulas. Os
resultados foram  satisfatdrios, pois percebe —se que ainda existem professores reflexivos no
ambiente profissional e outros que buscam o aperfeicoamento tendo como experiéncia as

situagdes vividas no dia —a — dia.

PALAVRAS - CHAVE: Pritica pedagdgica — professores reflexivos

ABSTRACT: The aim was to uncover some information about the professional career of
teachers in order to find the positive and negative attitudes about the practice of the teacher.
The text focuses on what happens in educational practice and why it happens, how the teacher
builds the image you have of yourself and your way of life interferes with their teaching
practices. It begins with a questionnaire containing nine questions in two universities in the
city of Patos-PB, where twenty teachers were interviewed about public education and other
private schools, where they had the opportunity to answer questions about the reality of rooms
classes. The results were satisfactory, one can see that there are still reflective teachers in their
professional and others who seek the improvement having experienced the situations

experienced in the day - to - day.
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1. INTRODUCAO

Sem um fio condutor, o debate sobre a formacio dos professores perde-se no labirinto
dos mecanismos institucionais e disciplinares. Cada um passa a defender seu territdrio, sua
relacio com o saber e seus interesses. Ainda que ndo acreditemos ingenuamente em um
consenso, esperamos que um acordo sobre uma concepgio global da formagio docente possa
facilitar e tornar mais coerente 4 mudanga.

Hé pouco tempo ¢ de forma bastante desigual, conforme o nivel do ensino comegou-se
a conceder certa importincia ao dominio teoérico e pritico dos processos de ensino e
aprendizagem visando uma formagio realmente profissional. (Altet, 1994; Lessard, 1988a;
Lessard e Bourdoncle, 1988; Perrenoud, 1994 Paquay ET AL.. 1996). Nesse sentido. a
profissionalizacio do oficio dos professores poderia ser entendida apenas como um
importante acréscimo a parte profissional da formacio, ultrapassando o dominio dos
contetidos a serem ensinados.

Em tese considera- se¢ que os profissionais sabem muito bem o que devem fazer e
como fazé- lo. No entanto, na pratica. nem todos sempre estiio 4 altura dessa exigéncia e dessa
confianca. Para serem profissionais de forma integral. os professores teriam de construir e
atualizar as competéncias necessdrias para o exercicio, pessoais e coletivas, da autonomia e da
responsabilidade. Cldudio (2001, p.171)

Todos nos refletimos na acdo e sobre a acfio, € nem por Isso nos tornamos
profissionais reflexivos. A orienta¢io para a pratica reflexiva poderia propor uma forma
original de aliar objetivos ambiciosos e de considerar a realidade. Com o intuito de
desenvolver principalmente o saber — analisar (Albet, 1994, 1996) € importante construir
paralclamente saberes didaticos bastante ricos ¢ profundos para equipar o olhar ¢ a reflexfio
sobre a realidade.

Concordando com Mizukami (2004, p. 290) que a base de conhecimento para o ensino
& abrangente, que “consiste de um corpo de compreensdes. conhecimentos. habilidades e
disposicies necessidrias” para que o professor possa exercer sua profissio, promovendo
aprendizagens significativas, temos investido em acoes formativas a partir de priticas

reflexivas e investigativas na formacao inicial do professor.



2. A visao geral da Pratica Docente
2.1. O que faz um bom professor?

Secundo Freitas et al (2002), enfatizam que as reformas educativas atuais colocam os
educadores em confronto com dois desafios: reinventar a si mesmo como pessoas e
profissionais da educacio.

Os profissionais vivem num ambiente complexo onde participam de multiplas
interacdes sociais no scu dia a dia. A proposito convém lembrar Heller (1985-, p. 87) para
quem “... & idéia de um papel social ndo nasce casualmente nem do nada. mas resulta em
numerosos fatores da vida cotidiana, dados ji antes da existéncia dessa funciio e que
continuardo a existir quando ela jd estiver esgotada™. Portanto. o professor € fruto do jogo de

expectativas e das praticas que se aceita como melhores para a escola do nosso tempo.

Segundo Freire (1996) ensinar exige criticidade e ética, pesquisa. humildade,
tolerancia, seguranca do que se fala, competéncia profissional. generosidade e compreender
que a educacdo é uma forma de intervencdo no mundo, liberdade de autoridade, querer bem
aos educandos e disponibilidade para o didlogo. Mas. antes de tudo ensinar exige dos

educadores saber escutar.

Parece que muito dos nossos professores tem consciéncia clara sobre o papel que
descjariam desempenhar e exercitar “a recusa do papel” que a sociedade impde. Outros o

fazem, mas sem a consciéncia clara. fruto de um processo de pensamento e compromisso.

Heller diz que “as funcdes de tipo papel sio condicionadas, antes de tudo, pelo
conjunto da sociedade. Mas, mesmo nos contextos mais manipulados, produz-se

constantemente “a recusa do papel™ (op.cit.,1985, p.106)

Dessa forma entende - se que os educadores, desde o principio da vida académica
devem se definir sobre suas préticas, que o ensinar, segundo Freire (1996) “nido é transferir

conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produciio ou a sua construgdo”



3. A pratica pedagogica reflexiva

3.1. O ensino pratico reflexivo da matematica.

z

Um pesquisador que trabalha muito a questdo de professor reflexivo € Schon
(1995:82, in Perez, 2004, p.257) que fala sobre a necessidade do professor estar atento, como
um pesquisador para compreender as questoes relacionadas ao sucesso dos alunos no
cotidiano.

Schén (2000) indica que ndo existe um momento especifico da formagio do professor
que ele deve aprender a ser reflexivo. ele acredita que € pela pritica que isso acontece de
acordo com a necessidade do préprio protfessor. Acredita que € a partir da reflexdo na e sobre
a propria pritica que as transformacodes podem ocorrer.

No Brasil temos alguns educadores matemdticos preocupados com a reflexdo do
professor de matemdtica. Como € o caso de Geraldo Perez (2004,p.252) onde afirma que a
“reflexdo € vista como um processo em que o professor analisa sua pratica, compila dados,
descreve situagdes, elabora teorias. implementa e avalia projetos e partilha suas idéias com
colegas e alunos, estimulando a discussdo em grupo.”Afirma ainda que o professor reflexivo

deva se permitir ser surpreendido pelo que faz o aluno.

O ser humano ¢ capaz de improvisar diante de situagdes inéditas ¢ de aprender com a
experiéncia (Dubet, 1994) para agir de forma mais eficaz quando surgirem situacgoes
similares. Uma pratica reflexiva ndo pressupoe a permanéncia duradoura em um grupo de

andlise das priticas. Podemos refletir individualmente ou coletivamente.

O professor de matemitica deve sempre buscar na sua pritica inovacdes pard 0 ensino.
buscando aumentar o uso de materiais manipuldveis em sala de aula, trabalho de grupos
cooperativo, procurando sempre levar o aluno para a sua realidade, tentando conectar a

matematica a outras matérias ¢ ao mundo real,

As aulas de matematica devem ser encaradas como um férum de debate, um espaco de
conhecimento, no qual os alunos sejam vistos como individuos capazes de construir,

modificar e integrar idéias. Carrasco (2001, p.202)



4. Analise de Dados

A reflexiio estd ancorada em uma realidade cotidiana. Nem todos os professores que
refletem adotam a pose de O Pensador”. Pensando- se nessa questiio foi feita uma pesquisa

com professores de matemadtica do ensino superior na cidade de Patos- PB.

O questiondrio foi aplicado em duas universidades sendo uma da rede particullar de
ensino e outra da rede publica estadual de ensino. Vinte professores responderam ao

questiondrio contendo nove questdes gue abordam temas sobre a pratica docente. (Anexo 1).
A seguir a andlise feita a partir dos dados coletados.

A entrevista realizada com professores de matemadtica aponta uma opinido nica sobre

a avaliacio pessoal da sua pritica pedagdgica como mostra o grafico abaixo:

Como vocé avalia sua pratica pedagogica

B Ruim M Boa M Péssima

B

Figura 1- Avaliacio Pessoal da sua pritica pedagogica.

Sem duvida cada pessoa reflete de modo espontineo sobre sua pritica; porém, se esse
questionamento ndo for metddico nem regular, nio vai conduzir necessariamente a tomadas

de consciéncia nem a mudangas.



A pratica dos professores em sala de aula ¢ coerente com o modo de produgido que
acontece hoje em nossa sociedade, isto €, com a divisdo do trabalho e do conhecimento. E s6

a reflexio pode nos dar a consciéncia necessiria para a mudancga.

Outra questdo abordada no questiondrio foi sobre a preocupagiio do professor para

com a aprendizagem do aluno.

Durante as aulas vocé pergunta aos seus alunos se eles
estio entendendo o conteudo?

Figura 2- Preocupacio dos professores para com a aprendizagem do aluno

Observa —se que os professores demonstram estarem bastante preocupados com a

aprendizagem dos seus alunos.

Nio aceitar *nio sei” como resposta e conduzir o aluno a resposta certa — ou a melhor
resposta possivel — é uma das técnicas mais simples para motivar o aluno a aprender. Manter a

expectativa alta em relagio ao aluno ¢ fundamental para seu sucesso.

Para Cury (2003, p.131), A arte da pergunta faz parte da educaciio dos nossos sonhos.
Ela transtorma a sala de aulla [...] num ambiente poético, agraddvel, inteligente. Na verdade, a

educacao. como um todo, sonha com alunos pensantes. questionadores, fascinados.



Cliudio (2001, p.171) lembra que: “E preciso fazer com que os alunos pensem
matematicamente e saibam usar as ferramentas disponiveis para a construcio do
conhecimento”, seja o seu ou o compartilhado.

F papel importante do professor gerenciar a participacio dos alunos de um modo geral

nas suas aulas.
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Grafico 3 - Preocupagio com a progressio da aprendizagem continua.

No grifico 3 podemos anallisar que raramente os professores procuram acompanhar o
ritmo dos alunos com mais dificuldades. Nesse caso o professor precisa ter competéncias mais
especificas a trabalhar em formacfo continua. Procurando conhecer, para determinada
disciplina, os contetidos a serem ensinados e sua traducio em objetivos de aprendizagem,
trabalhar a partir das representacoes dos alunos, trabalhar a partir dos erros e dos osbsticulos

a aprendizagem, construir e planejar dispositivos e sequéncias diddticas.

O interesse por saber programar atividades de aprendizagem manifesta-se como uma

das necessidades formativas bisicas dos professores.

A atividade de uma professora ou de um professor vai muito além. como vemos. do

ato de ministrar aulas. Os papéis do professor ou professora agora multiplicam —se.



Voce percebe que seus alunos ficam constrangidos em
lhe fazer perguntas?

HSim ®mN3in

Grafico 4- Comunicacio entre professor ¢ aluno

Percebemos no grifico 4 que o professor ainda precisa usar téenicas diferentes para se
aproximar dos alunos. Enquanto explica a matéria ou como resolver um exercicio, o professor
deve circular pela sala, quebrando assim a barreira imaginaria que existe entre cle ¢ os alunos
demonstrando proximidade. Durante a caminhada aproveita para fazer perguntas individuais,
corrigir ou elogiar um caderno. Sempre guardamos na nossa lembranca a imagem de um
professor curioso, sempre querendo conhecer mais, e também do professor amigo. dedicado

aos seu alunos. interessado nos seus problemas.

Ponte et al. (1997) destacam que a condugio do discurso na sala de aula ¢ parte do
papel do professor. cabendo-lhe a colocaciio de questdes e proposicio de tarefas que facilitem.
¢ desafiem o pensamento dos alunos. Nesse processo, o professor precisa saber ouvir com
atencio as idéias dos alunos.

Como explicam Alrg e Skovsmose (20006), a comunicacdo baseada no “jogo-de-
perguntas” para delinear certas idéias matemdticas, pode ajudar a elucidar algumas questdes,
contudo pode apartar o processo investigativo dos alunos. Os autores ressaltam que a
aprendizagem tem um comeco em algum lugar. alguma coisa precisa ser bem conhecida a
priori — o conteddo especifico da matemdtica — e quando hd mais de um individuo envolvido

no processo de aprendizagem, torna-se essencial compartilhar o que se sabe.



Voce entende que avaliacdes(escritas) verificam a
aprendizagem do seu aluno?

mSim mNao

Grafico 5— Processo avaliativo
No grifico 5 analisa-se a importincia do processo avaliativo.

Vasconcelos (2003, p. 167) nos fala da insuficiéncia da formacdo inicial e da
necessidade de uma formagiio continua quando diz que “o professor ndo € um ser pronto; estd
sempre constituindo sua humanidade e seu profissionalismo. Cabe confiar neste seu vir-a-ser.
Nado podemos cair no punismo e exigir que ele tenha uma produgio autbnoma e criativa logo

no comego.”

Deve existir durante as aulas o que chamamos de relaciio professor — aluno para um
melhor desempenho tanto do profissional como do discente que estd em busca de adquirir

novos conhecimentos.

O ato de aplicar provas ¢ o mais comum, as notas se transformam em intimidacdo, nio
mede capacidade e nem deve classificar alunos. A avaliacdo € parte integrante de todo o
processo ensino- aprendizagem e ndo deve ser uma etapa isolada por isso a sua prdtica acaba

sendo bastante criticada.



Vocé aprovaria um aluno que demonstra dominar o

contetdo, mas por questoes circunstanciais nio atingiu
& mca?
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Grafico 6- A avaliag¢do do processo educativo/
No grifico 6 foi analisado o processo avaliativo dos docentes

As priticas de avalia¢io, por serem feitas para controle qualitativo. tém sido muito
criticadas. Da maneira que muitas vezes é usada nio atende a funcio educativa. Segundo
LIBANEO (1991, p. 198). tém-se verificado alzuns equivocos, quanto a sua pritica. O
equivoco mais freqiiente é usar-se apenas o método de avaliacdes para darem notas. Outro
equivoco € punir o aluno com avaliacoes. O professor deve incentivar o aluno e nédo intimida

— lo com ameacas.

Com as atitudes que desenvolvem mno estudante o clima de medo, de tensio e
ansiedade diante da avaliacio, o docente mantém-se distante da pritica avaliativa almejada
pelo aluno. Ao contrdrio, suas acdes refletem, conforme Luckesi (2005, p.49) que, "o
professor nido estd interessado em descobri r quem sabe o que foi ensinado. mas sim quem ndo
aprendeu para poder expor publicamente aos colegas a sua fragilidade™.

A avaliacio escolar tem se modificado no decorrer dos anos, em conseqiiéncia das
mudancas estruturais na sociedade, das alteragdes no comportamento humano, dos avangos
tecnoldgicos, entre outros fatores (BRATIFISCHE, 2003).

Depreende-se das palavras de Vasconcelos (1998) que o aluno precisa ver a avaliaciio
como uma ferramenta facilitadora da construgiio do seu conhecimento e té-la como aliada ao
seu crescimento, porque ela descobre limites ao mesmo tempo em que possibilita a formagio

de novos conceitos.



Vilas Boas (20006) afirma que o processo avaliativo deve promover a inclusao, nao a
exclusdo.

A funcio da escolla e do professor € conseguir que os alunos atinjam o maior grau de
conhecimentos para serem avaliados. O que ndo pode ¢ que apenas avaliagbes escritas sejam
utilizadas como forma de julgamento com o aluno. O professor deve avaliar os processos que
cada aluno segue. buscando visar o midximo do seu rendimento, sgja através de jogos.

dindmicas. oficinas, semindrios entre outros critérios avaliativos,

Voce costuma refletir a respeito da eficacia de sua
pritica em sala de aula?

HSim M N3o mRaramente

g

Grafico 7 - Reflexiio da prépria pritica

No gréafico 7 podemos perceber que os professores entrevistados estiio divididos a
respeito da reflexdo da sua pritica mas observa —se que 50% estd dentro do padrio das teorias

citadas acima

No fogo da acdo pedagogica. temos pouco tempo para meditar. Refletimos,
principalmente, para decidir o passo seguinte. Na vivéncia didria a atividade parece “pré —

refletida”, no limite da consciéncia. Pensamos, mas ndo somos conscientes desse fato.

Ja ao distanciar —se da acdo. o professor nido estd interagindo com alunos. pais ou

colegas. Ele reflete sobre o que aconteceu. sobre o que fez ou tentou fazer, sobre os resultados



de sua acdo. Além disso ele reflete para saber como continua, retomar, enfrentar um

problema, atender a um pedido.

A reflexdo sobre o que ocorreu ou ocorrerd durante a aula ocupa. de forma quase
plangjada, grande parte do tempo livre dos professores. seja nos congestionamentos de

trinsito, no momento do banho, scja em conversas com colegas ou amigos.

Os fatores motivadores da reflexio sfo multiplos: problema a resolver; crise a
solucionar; decisdio a tomar; auto avaliaciio da acio: frustraciio ou raiva a superar: luta contra

4 rotina ou contra o tédio; busca de identidade.

Voceé admite que sua forma de ensinar precisa ser
repensada?

HSim ENdo

Grifico 8 — Refletindo a prépria pritica

O grifico 8 nos mostra que os professores estdo de acordo que a sua pritica
pedagdgica deve ser repensada sempre.
Um caminho de trabalho com professores para mudanca de atitude é apontado por

Ponte (2002) quando defende a idéia de que o professor deve investigar a sua propria pritica

para que desta maneira possa compreender a sua atuagdo nos diferentes niveis que assume.

Pimenta (2006, p. 43) apos analisar as origens do termo Professor reflexivo, apresenta

na sua conclusiio que a reflexdio feita no exercicio da docéncia contribui para a valorizacio



deste profissional, dos seus saberes. do trabalho coletivo desenvolvido nas escolas e desta
enquanto espaco para a formacio continua. E ainda acrescenta: [...] o professor pode produzir
conhecimento a partir da pritica. desde que na investigacio reflita intencionalmente sobre ela,
problematizando os resultados obtidos com o suporte da teoria. E, portanto, como pesquisador

de sua prépria prdatica. (PIMENTA et al., 2000, p. 43).

Voceé acredita que seus alunos gostam de sua forma de
explicar?

ESim ®Ndo

Grafico 9 - Interacdo entre professor e aluno.

Percebe- se que no grifico 9 que os professores entrevistados estio seguros de
possuirem caracteristicas de um Bom Professor na hora da explicacio dos contetdos.

Os professores devem estar conscientes dos estilos de aprendizado dos alunos sob
virias condi¢des. Variagdes que melhoram ou inibem o aprendizado podem incluir o aprender
sozinho, em pares, em grupos pequenos, como parte de um time. com um adulto de
autoridade, e o querer variedade ao invés de repeti¢cdes e rotinas. (Dunn, R., & Dunn, K.,
1992).

A sua motivagio interna, a persisténcia em completar as tarefas e a habilidade de
assumir responsabilidade por seu proprio comportamentos e trabalho, ou a oportunidade de
fazer as coisas de sua propria maneira podem todos ter um papel importante em como um

aluno aprende da melhor forma possivel (Dunn, R., & Dunn. K., 1992).



As diversificagoes das formas de apresentacio dos contetidos levam os alunos a terem
incentivos em determinadas aulas de um determinado professor. (3 professor precisa se
libertar da rotina, adquirindo novas formas de ensino em busca de atrair os discentes para o

processo educacional.

Os alunos gostam de professores dindmicos, de professores que se preocupam com a
qualidade da aprendizagem ¢ niio com a quantidade da mesma. Os alunos se espebham em

professores criativos. que a cada aula apresentam uma nova metodologia.



5. CONCLUSAO

Com o estudo desenvolvido conseguem-se algumas respostas sobre o que acontece
com o Bom Professor. Percebe - se que muitos professores estdo em conflito com o dever -
ser e estio a procura de uma nova relagio que implique a redefiniciio de seu papel. Isto
significa dizer que em muitas situacdes eles. exercem atitudes de acordo com a expectativa do
dever - ser, mas em oulrdas procuram construir um novo papel, um novo dever - ser. que

responde a uma nova idéia de professor.

Pensando sobre o cotidiano escolar, partimos da perspectiva de que o professor deve
ser um pesquisador de sua pritica (SCHON, 1983).

Segundo Brousseau (1997), para ensinar matemdtica, o professor deve construir
situagdes que permitam ao aluno apropriar-se de um problema com objetivo de provocar a
necessidade de construgio de conhecimentos novos,

Do ponto de vista da profissionalizago. o fato de um professor reflexivo manter uma

relagc@io de envolvimento com sua propria pratica € o minimo que se pode esperar.

A pratica docente segundo Tardif (2007) ¢ constituida por diferentes saberes que se
interligam e se alimentam durante a execucdo da pratica. embasando as acdes e a tomadas de
decisdes. sio eles: os saberes profissionais (fornecidos pelas instituicdes responsiveis pela
formacdo inicial e continuada. presentes nas ciéncias da educacao). os saberes disciplinares
(encontrados nas instituicdes formadoras através das disciplinas oferecidas). os saberes
curricalares (que se refere ao conhecimento do que deve ser dado na disciplina que leciona) e
o suber experiencial (construidos no cotidiano da profissio, no seu ambiente de trabalho e na
interacio com os outros professores).

Conforme Ferreira et al (2005) € relevante procurar construir, nos espagos em que se

desenvolve uma pritica educativa, um “espago reflexivo™.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
CAMPUS VIl - GOVERNADOR ANTONIO MARIZ
CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS EXATAS
QUESTIONARIO
Como voct avalia sua pritica pedagogica?

Durante a sua aula vocé pergunta aos seus alunos se eles estdo entendendo o

conteudo?

Ao iniciar um contetido novo vocé revisa os contetidos mais elementares que servem

de pré — requisitos para compreensdo do mesmo?
Vocé percebe que seus alunos ficam constrangidos em lhe fazer perguntas?
Vocé entende que avaliagdes (escritas) verificam a aprendizagem do seu aluno?

Vocé aprovaria um aluno que demonstra dominar o contetido. mas por questoes

circunstanciais ndo atingiu a média?
Vocé costuma refletir a respeito da eficdcia de sua pritica em sala de aula?
Vocé admite que sua forma de ensinar precisa ser repensada?

Voce acredita que seus alunos gostam de sua forma de explicar?
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