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ALUNOS DA EJA NA DISCIPLINA DE QUIMICA: DIFICULDADES E
PERSPECTIVAS

RESUMO

Esta monografia surgiu de um projeto de pesquisa elaborado na disciplina de
Pesquisa Educacional do curso de Pedagogia da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB)
voltado & Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), o qual foi vivenciado no Estdgio
Supervisionado da EJA, envolvendo alunos da 5* série do Ensino Fundamental IT ao 3° ano
do ensino médio no turno da tarde na Instituicdo do Servigo Social do Comércio (SESC) em
Campina Grande. De modo geral, as atividades didatico-pedagogicas desenvolvidas no
Estagio objetivaram refletir sobre a metodologia adotada pelos professores da EJA nas séries
mencionadas, tomando como referéncia a utilizagdo dos recursos didaticos (textos
impressos, mdodulos tematicos e videos) por eles adotados em sala de aula. As etapas do
estagio envolveram: leitura e discussdes tedrico-metodologicas acerca da EJA; observagao
participante no campo de Estagio; sondagem dos desafios sociocognitivos (aprendizagem,
desisténcia, reprovacdo) enfrentados pelos alunos e intervenc¢do administrativo-pedagogica.
No decorrer da sondagem detectamos um grande numero de alunos desistentes e reprovados
devido a varios fatores (trabalho, conteudo, inadaptacdo), sobretudo pelo fato de
apresentarem dificuldades de aprendizagem na disciplina de fisica, sobretudo de quimica na
1* série do ensino médio da EJA. Assim, surgiu o interesse de verificarmos por que esses
alunos enfrentam dificuldades na disciplina de quimica que se tornou o foco de analise desse
trabalho. Portanto, buscamos apoio tedrico-metodoldgico nas contribui¢cdes da pedagogia
freireana e tedricos afins que tratam da Educagdo e da formacdo do educador de Jovens e
Adultos no Brasil (CUNHA, 1999; GADOTTI&ROMAO, 2003; KUENZER, 1988;
MOURA, 1999; SOARES, 2003), os quais norteiam a compreensdo das propostas de
conteido do ensino médio da EJA, e fundamentam o entendimento dos motivos que
contribuem para que haja um elevado numero de alunos da EJA desistentes na disciplina de
quimica.

Palavras-chave: EJA. Pratica pedagdgica. Aprendizagem.

INTRODUCAO

Este trabalho monografico surgiu de um projeto de pesquisa elaborado na disciplina
de Pesquisa Educacional do curso de Pedagogia da Universidade Estadual da Paraiba
(UEPB) voltado a Educag¢do de Jovens e Adultos (EJA). Tal projeto foi vivenciado no
Estagio Supervisionado da EJA, envolvendo alunos da 5 série do Ensino Fundamental II ao
3% ano do ensino médio no turno da tarde na Institui¢do do Servigo Social do Comércio

(SESC) em Campina Grande.



Como estagiaria acompanhei uma realidade educacional diferente daquela existente
na Rede Publica de Ensino Estadual e Municipal, na qual muitas criangas, adolescentes e
jovens tém a oportunidade de se escolarizarem, sobretudo, no tempo etario prescrito na lei
da educacdo basica (Lei n® 9.394/96) vigente no sistema educacional brasileiro.

De modo geral as atividades didatico-pedagodgicas desenvolvidas no referido Estagio
intentaram refletir sobre a metodologia adotada por professores da EJA nas séries acima
mencionadas, tomando como referéncia a utilizacdo dos recursos didaticos (textos, modulos
tematicos e videos) em sala de aula do ensino da EJA. O estagio compreendeu as etapas de
leitura e discussdes teorico-metodologicas sobre a Educagcdo de Jovens e Adultos; a
observagdo participante no Campo de Estdgio; a sondagem sobre os desafios sociocognitivos
(aprendizagem, desisténcia, reprovacdo) enfrentados pelos alunos da EJA e a intervencio
administrativo-pedagdgica na tentativa de amenizar as dificuldades por eles apontadas.

De forma mais especifica a experiéncia no estagio permitiu observar que grande
parte da desisténcia dos alunos da EJA concentrava-se no 1° ano do ensino médio na
disciplina de quimica, cujos motivos, detectados a partir de um questionario, apontados
pelos alunos para a sua desisténcia, como a necessidade de trabalharem, a metodologia do
professor de quimica e sua inadaptagdo a 1* série do ensino médio. Talvez pelo fato de os
alunos sairem do 9° ano do ensino fundamental com grandes dificuldades no contetdo dessa
disciplina e, assim, por apresentarem, gradativamente, notas baixas no 1° ano médio
desistem da disciplina, abandonam a sala de aula e cancelam as matriculas.

Com base nessa constatagdo surgem alguns questionamentos em relacio ao ensino da
disciplina de quimica na EJA, a saber: 1) Em que situagdes da vida os alunos da EJA
necessitam do conteido da disciplina de quimica?; Qual a importancia de avaliar a pratica
pedagdgica dessa disciplina na EJA?; 2) De que forma vem sendo ministrado o contetido
dessa disciplina em sala de aula?; 3) Os recursos didaticos utilizados em sala de aula ajudam
a sua compreensdo por parte dos alunos?. 4) Sera que estas questdes provocam uma reflexao
sobre a realidade do ensino da EJA?

Essas questdes voltadas ao ensino médio da EJA podem elucidar uma realidade ainda
ndo considerada por muitos o6rgaos da sociedade responsaveis pelo seu ensino e, até mesmo,
pelas suas politicas educacionais, pois, comumente, nos registros da histéria educacional
brasileira, a EJA sempre esteve ligada a fase da alfabetizagdo, sendo as demais suprimidas.
Esse trabalho revela uma preocupac¢do com a continuidade do ensino da EJA, pois esta ¢

uma modalidade educacional ainda ndo implantada totalmente na Rede Publica Escolar
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nacional quer no turno diurno ou noturno, pois nio faz parte do seu sistema educacional
regular referente aos niveis do ensino fundamental I e II, e o ensino médio.

Atualmente, a continuidade pds-alfabetizagdo da EJA existe em algumas escolas da
Rede Publica Estadual e Municipal, também disseminada em diversos orgdos ligados ao
governo, a exemplo do SESC, SESI, além de diversas empresas e industrias da sociedade
civil. A EJA na fase de alfabetizagcdo torna-se mais presente nos diversos movimentos
sociais, a exemplo das ONGs, MST, SAB’s de bairro, Igrejas, movimentos comunitarios de
bairros e outros. A EJA atende educandos que ndo possuem ou ndo completaram os anos de
educagdo basica (Fundamental I e II), cuja realidade desafia a organizagdo e o
funcionamento da educacdo brasileira, bem como suas politicas de implantacdo (curriculo,
formag@o docente, contetidos, estrutura funcional, agéncias formadoras, etc).

Nesse sentido, os docentes que nela atuam, precisam estar atentos aos procedimentos
metodoldgicos utilizados na pratica do ensino da EJA, que sdo evidenciados por meio da
exposic¢do oral do conteudo na sala de aula nas diversas disciplinas e nas suas diferentes
formas de avaliag¢@o; nos diversos recursos didaticos utilizados pelo professor em sala de
aula como meio de facilitar a compreensdo e a aprendizagem do conteudo por parte dos
alunos; nos tipos de textos utilizados pra a leitura e a mediagdo da sua compreensdo e,
consequentemente, a aprendizagem dos alunos que, juntos, podem mudar a realidade do
ensino da EJA voltado para uma aprendizagem util a vida socio-familiar e profissional
cotidiana dos alunos que nela frequentam.

Inseridos nessa realidade, muitos educandos, sendo a maioria enfrenta dificuldades
de compreenderem e se adaptarem aos conteudos didaticos, aos diversos textos que circulam
na sala de aula, uma vez que muitos ndo t€ém oportunidades de acessarem e se engajarem em
praticas cotidianas de letramentos oral/escrito numa sociedade que se pauta pela cultura
letrada construida sdciohistoricamente.

Embora se verifique esta problematica, atualmente, as propostas educacionais
direcionadas a EJA vém se expandindo na Rede Publica do Ensino Fundamental e Médio em
orgdos da sociedade civil conforme acima mencionado, as quais vém se firmando desde os
anos 60 com as campanhas de alfabetizagdo de adultos em niveis governamentais federal,
estadual e municipal implantadas pelas politicas publicas da educag¢do no Brasil. Estas
realizacdes sdo verificadas nos dispositivos legais da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
(LDBEN n°. 9.394/96) com o objetivo de assegurar educacdo basica e de qualidade a toda

populacio brasileira, conforme consta no art. 37, paragrafo desta lei:
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A educagio de jovens ¢ adultos sera destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou
oportunidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria [e que] os
sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que nado
puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condigdes
de vida e de trabalho, mediante cursos ¢ exames. (BRASIL, 1996, art. 37).

Nessa perspectiva, podemos ainda verificar segundo os artigos 22 e 23(LDBEN n°.
9.394/96), que a educagdo de jovens e adultos tem o dever de assegurar a formac¢do do alunado
para ascensdo no mercado de trabalho e consequentemente a cidadania sendo ela organizada em
séries anuais ou periodos semestrais como organizada no SESC CENTRO de acordo com a idade
correspondente para o (re) ingresso ao processo de aprendizagem. Ainda no paragrafo 1 e 2 do
artigo 23 da mesma lei verificamos que: “Os sistemas de ensino assegurario gratuitamente aos
jovens e aos adultos (pardgrafol). O Poder Publico viabilizard e estimulard o acesso ¢ a

permanéncia do trabalhador na escola, mediante agdes integradas e complementares entre si”.

No entanto, se compararmos a forma de organizacdo desses cursos em algumas
empresas privadas, constatamos que o ingresso do aluno se d4 por sua matricula sendo ela
paga ou por convénio (SESC- para trabalhadores comerciarios) e, o curriculo, difere no
momento em que utiliza de uma metodologia de ensino regular no periodo semestral o que
muitas vezes, afasta o aluno/trabalhador que se encontra a margem do processo de
aprendizagem e acaba por desestimular a permanecer no curso seja por motivos de trabalho

ou por ndo acompanhar a metodologia achando irrelevante tal ensino em sua vida cotidiana.

Em termos de propostas educativa, estrutural e funcional a EJA se constitui de um
publico etario diversificado com niveis s6cios econdmicos e educacionais diferenciados.
Nesse sentido, os educandos da EJA sdo marcados pelas diversidades biopsicossociais que
resultam em diferentes habilidades e conhecimentos ligados as historias e experiéncias de
vida, indicando uma predisposicdo para o crescimento intelectual e o desenvolvimento da
aprendizagem ao longo da vida, com vistas a potencializar o exercicio da vida cidada em
todas as idades.

Ao mencionarmos esse aspecto na educag¢do da EJA surgem outros desafios com
relacdo a formagdo docente, ndo pelo fato de os docentes enfrentarem as diversidades
biopsicossociais existentes na interagdo em sala de aula, mas pelo fato de que essas
potencialidades humanas sdo desenvolvidas em todo tempo da vida, portanto exigentes de
uma formacdo continuada diferenciada, assim como de conteudos especificos conforme

interesses e expectativas sociais do publico jovem e adulto.
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Essa realidade diferenciada no publico estudantil da EJA exige uma postura
pedagodgica capaz de verificar, simultaneamente, a pratica metodolégica em termos do
planejamento didatico-pedagdgico dos conteudos da EJA; além de que os recursos didaticos
utilizados em sala de aula, na maioria das vezes, ndo se adaptam as diversidades socio-
cognitivas dos educandos, pois as propostas de ensino sempre estdo voltadas as séries da
educacdo regular.

A EJA difere da educagdo considerada regular, tanto em termos organizacional
(etariedade, turnos, hordarios, séries, escolas, temporalidade, etc), quanto funcional
(curriculo, conteudo, material didatico, avaliagdo, etc), cuja realidade, muitas vezes,
desconsidera as necessidades e as capacidades de aprendizagem das pessoas que dela
necessitam para ascenderem socialmente e, muitos educandos, ndo podem dela participar,
pois ja exercem e assumem responsabilidades familiares e funcdes trabalhistas. Esses
aspectos, supracitados, que problematiza o ensino da EJA, foram observados durante o
Estagio Supervisionado realizado no SESC, no turno da tarde com alunos do ensino médio.

Ao elencar esses problemas, vivenciados como docente da formacgdo inicial no
campo de estdgio da EJA, evidenciamos dados agravantes com relacdo a disciplina de
quimica entre os alunos do 1° ano do ensino médio, a exemplo de um elevado indice de
evasdo, reprovacao e desisténcia nessa disciplina detectados nas fichas de matricula e, isto,
os levavam a desistir do ensino médio. A partir desta realidade surgiu o interesse de
pesquisar os motivos pelos quais os educandos do 1° ano do ensino da EJA desistiam dessa
disciplina, tomando como referéncia seus depoimentos, coletados em entrevistas, referentes
a metodologia da disciplina de quimica em sala de aula, bem como o seu interesse por tal
disciplina.

Portanto, tem-se como objetivo geral analisar, com base nos depoimentos dos alunos
do 1° ano do ensino médio da EJA/SESC Centro (Campina Grande-PB), se a desisténcia dos
alunos na disciplina de quimica est4 relacionada a pratica pedagdgica do professor em sala
de aula (exposi¢@o conteudo, recurso didatico, interagdo).

Este objetivo geral orienta os seguintes objetivos especificos: 1)Verificar as
inquietagdes mais recorrentes com relagdo as aulas de quimica na fala dos alunos do 1° ano
do ensino médio da EJA, no turno da tarde; 2) identificar nessas falas que recursos didaticos
(livro, textos impressos, modulo) sdo utilizados pelo professor na realiza¢do das aulas de
quimica; 3) Refletir, a partir das colocagdes dos alunos da EJA, sobre a pratica pedagdgica

do ensino de quimica e o seu significado na vida cotidiana dos alunos.
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Basicamente essa discussdo fundamentou-se nas consideragdes tedricas da Educacao
de Jovens ¢ Adultos com base em Cunha (1999), Freire (1989), Gadotti ¢ Roméao (2003),
Kuenzer (1988), Moura (1999) e Soares (2003), que discutem a evolugdo socio-histérica da
Educagdo de Jovens e Adultos e sua expansdo atual, as quais sdo pertinentes & compreensao
do tema focalizado nesse trabalho. Com esta investigacdo espera-se compreender porque
existe um alto nimero de alunos desistentes nessa disciplina nos ensino da EJA que provoca,
em muitos alunos, o seu abandono e a desisténcia do curso, além de verificar se o conteudo

ministrado produz sentido a vida cotidiana e profissional dos alunos.

1. METODOLOGIA: CONTEXTUALIZANDO O OBJETO DE ESTUDO

Em termos de Estigio a metodologia envolveu: leitura e discussdo de textos
académicos; escola do local de estagio e visitacdo desse local; planejamentos das atividades;
observagdo participante em salas de aula da EJA; entrevistas com os docentes e discentes,
visando manter um contato mais proximo com a realidade do ensino da EJA, tornando o
estagio mais concreto e significativo. No SESC-Campina Grande, vivenciamos a experiéncia
mais direta com o ensino da EJA, convivemos com varios professores, alunos, juntamente
com a Coordenadora e a Supervisora Pedagogica.

Além disso, outros instrumentos didéaticos foram utilizados na avalia¢do do ensino-
aprendizagem dos educandos, tais como: ficha de matricula, dados de cancelamentos e
indices de reprovacdo fornecidos pela secretaria da instituicdo, observagdes na sala de aula
de todas as disciplinas, inclusive a pratica docente da disciplina de quimica. Durante o
periodo de estagio, realizado em 2011 e 2012, tivemos a oportunidade de vivenciar a
realidade da EJA, sempre percebida por meio de referenciais teodricos e curriculares do curso
de Pedagogia. Essa experiéncia empirica vivenciada no SESC CENTRO - Campina Grande,
a priori como funciondria estagiaria, assumindo desde entdo o papel de educadora,
proporcionou uma reflexdo sobre a metodologia utilizada por alguns docentes da EJA, a sua
realidade relacionada a formacao do educador da EJA e suas institui¢des formadoras.

Quanto ao foco da pesquisa, metodologicamente, foi realizada com observagdes na
sala de aula do 1° ano, turno da tarde e, coleta de dados através de sondagens, entrevistas com
os alunos da turma e intervengdes com atividades relacionadas em encontros com pais €

alunos, a fim de estabelecer uma parceria com a escola, tentando combater a evasdo dos
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alunos. Como instrumento de coleta utilizou-se questionario e entrevistas com os alunos, além
de realizarmos encontros com estes alunos e seus responsaveis para expor a proposta
pedagdgica e o material didatico trabalhado na EJA.

Nesses dados verificamos os depoimentos dos alunos do 1° ano do ensino médio em
EJA, turno da tarde, analisando dados estatisticos de desisténcia; cancelamentos das
matriculas nas fichas preenchidas pelos alunos e os motivos do cancelamento: 1) transferéncia
para outra escola mais proxima de sua residéncia; 2) cancelamento de sua matricula na
instituicdo a fim de realizar as provas no CEJAS (Centro de Educagdo de Jovens e adultos),
no qual o aluno cursa uma disciplina de cada vez através de modulos. Essa quantidade varia
de acordo com as disciplinas pendentes ¢ o aluno ao desenvolver o seu estudo, realiza as
atividades modulares ou em horarios determinados por professores especialistas para sanar as
sua duvidas e realizar as avaliag¢des.

Essa estratégia metodologica visa garantir a permanéncia do aluno para que adquira o
certificado de conclusdo do ensino médio de maneira mais rapida e, consequentemente, seu
espaco no mercado de trabalho, uma vez que este é um dos critérios exigido como
competéncia para ocupar uma vaga; 3) trabalho, pois muitos possuem familia e necessitam de
trabalhar e sustentar os seus, dessa maneira muitos alunos/trabalhadores ndo conseguem
conciliar o estudo, a familia, e trabalho tendo um baixo desempenho escolar até chegar ao
cancelamento de sua matricula. Além disso, identificamos outros motivos nas entrevistas dos
alunos que fizeram e fazem muitos alunos desistirem do curso médio da EJA, percebendo,
também, que muitos se sentem desinteressados e desmotivados para cursar as séries do ensino

médio, aspecto que trataremos mais adiante.

1.1. PLANO DE ACAO PEDAGOGICA DA EJA NO SESC

Durante o periodo de observagdo no estagio, ao detectarmos o alto indice de evasdo,
executamos algumas acgdes sistematicas referentes do projeto de evasdo sob a mediacdo das
coordenadoras da instituicdo. Tais atividades tinham como objetivo motivar os alunos a

permanecerem em sala de forma mais ativa e participativa, a exemplo de:

e Encontros Informativos para apresentacdo da EJA aos alunos;
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e Acompanhamento das frequéncias de cada aluno inscrito registrada numa

planilha para controle mensal;

e Encontros com alunos em rodas de conversas utilizando mensagens e videos

de motiva¢do para os mesmos;

e Encontro com os pais dos alunos menores de idade a fim de expor a situagdo
destes com o objetivo de termos também o apoio da familia nessas ag¢des de

combate da evasio;

e Visitas em sala quinzenalmente com mensagens motivacionais e troca de

ideias sobre a tematica com a participagao do professor;

e Controle das saidas principalmente nas 4* ¢ 5* aulas, onde o aluno s6 se

ausentava sob a autoriza¢do da coordenacio;

Além dessas atividades foram realizados vérios encontros com os alunos da EJA no
turno da tarde no inicio do semestre de 2011.2, expondo o significado da modalidade da EJA,
nos quais inseria a discussdo de sua metodologia e objetivos, levando-os a conhecerem a
realidade do curso e suas atividades executadas ao longo desse processo.

Essas acdes nos permitiram refletir que cada aluno da EJA inscrito € importante na
educagdo e a parceria do SESC com a familia nessas atividades, pois ela auxilia o nosso
trabalho para caminharmos juntos num s6 propdsito: a inclus@o dos alunos como pessoas que
concluiram seus estudos de forma qualitativa, os quais estdo prontos para enfrentarem os
desafios pela frente de maneira que se sintam capazes e seguros enquanto pessoas,
profissionais e cidadaos letrados. Com o intuito de demonstrar os dados estatisticos sobre o
indice da evasdo dos alunos expostos nesses encontros, vejamos o que o Quadro I expde sobre

a sua participagao.

QUADRO1

FREQUENCIA DOS ALUNOS NA APRESENTACAO DO PROGRAMA DA
EJA/SESC-2011.2
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TURMAS ALUNOS NUMERO/PALESTRA | REALIZACAO
INSCRITOS/
TRUNO TARDE
8A 25 19
01-08-2011
9A 24 13
1A 17
27
1C 18
02-08-20011
2A 25
43
2B 25
3A 36 31
TOTAL 170 101

Esse trabalho foi uma tentativa de expor a proposta de ensino da EJA ao seu publico, a
fim de que os alunos passassem a compreender melhor as atividades que iamos executar ao
longo do semestre, incentivando-os a participarem do processo do curso. Assim, ao longo do

2° semestre 2011, foram planejados 5 encontros informativos sobre a realidade da educagdo
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de jovens de adultos no SESC Centro. Nesses encontros procuramos mostrar o que o ensino

da EJA propde acerca das séries, das disciplinas e conteudos, os professores, o hordrio das

aulas, turnos, quantidade de turmas, avaliagdo, livros adquiridos pelos alunos, a fim de situa-

los melhor no préprio curso.

1.2. ENCONTROS COM ALUNOS REALIZADOS NO SEMESTRE 2011.2

Os demais encontros estiveram relacionados aos informativos internos sobre eventos,

palestras oferecidas pelo curso nos quais os alunos podiam participar. Isto permitiu a

realizacdo de um trabalho direcionado aos alunos que alcangavam um determinado numero de

faltas, permitindo entendermos as causas dessas faltas, trabalhando, ao mesmo tempo, com

videos, textos e rodas de conversas entre alunos, estagiarias, professores e coordenadores

sobre a problematica nas reunides.

Essa atitude influenciou diretamente o comportamento dos alunos, apesar da

resisténcia que encontramos por parte deles no inicio destas atividades, ao passar do tempo

eles compreenderam que essas agdes eram voltadas para melhorar seu desempenho em sala a

partir do momento em que suas faltas diminuiam e estes participavam das aulas como agentes

ativos. Podemos perceber tal realidade a partir do numero de participantes nos encontros

realizados ao longo do semestre.

QUADRO1II

PARTICIPACAO DOS ALUNOS NOS ENCONTROS INFORMATIVOS

Encontro/Tema Turno Total de alunos
participantes
Apresentag@o do Informativo da EJA 133

(01-08-2011)
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Frequéncia e alunos que passaram pelo 29
conselho (20-09-2011)
Tarde
Frequéncia e Motivagdo (19-10-2011) 92
Pessoas de sucesso (16-11-2011) 107
Total de atendimentos realizados no semestre 361
2011.2

1.3. ALUNOS DESISTENTES E MATRICULAS CANCELADAS (2011.1-2011.2)

O que observamos no estagio foi a diferenga dos numeros de indice nos
cancelamentos de matriculas e alunos desistentes, uma vez que ao identificarmos os alunos
faltosos, procurdvamos contato para, através de um didlogo, estar cientes do motivo de sua
evasdo a fim de “recuperarmos” os alunos prejudicados ou encaminharmos ao processo de
cancelamento automatico (o processo de cancelamento automatico se refere ao aluno que
nunca compareceu as aulas, desde a matricula ou que passou o periodo de 1 més fora da sala
de aula).

Ao identificarmos tais alunos procurdvamos sempre por meio de ligagdes direta ou
com o responsavel agendar encontros para tratar, junto a coordenacdo das causas que fazia
com que o aluno permanecesse na estatistica de evasao. Conforme os motivos expostos pelo
aluno ou responsaveis, procuravamos encaminhar o aluno para aulas de reforgo,
conversavamos com os docentes sobre a sua situacdo escolar ou, entdo, encaminhavamos
para processo de cancelamento da matricula. Esta situa¢do pode ser verificada no Quadro
I11, a seguir que expde o indice total de desistentes de alunos no ensino médio, quer dizer,
nas trés séries do ensino médio, turno da tarde, hordrio que atuei como profissional e

estagiaria.

19



QUADRO I1I

ALUNOS DESISTENTES ENSINO MEDIO (SEMESTRE 2011.1/2 - TARDE)

SEMETRE ALUNOS DESISTENTES | CANCELAMENTOS
INSCRITOS

MEDIO 2011.1 160 5 20

TARDE

MEDIO 2011.2 121 0 16

TARDE

De acordo com o quadro acima, durante o semestre 2011.1, o numero de inscritos
que foi bem maior que o percebido no referido quadro, também teve uma relevante evasio
se contarmos os alunos desistes e as matriculas cancelados, totalizando 25 alunos, o que
difere do semestre de 2011.2, no qual teve uma intervencao mais direta e intensa do trabalho
de acompanhamento aos alunos faltosos, resultando na queda dessa estatistica. A medida
que se ia detectando o alto indice de faltas entre os alunos, automaticamente intervimos por
meio de ligagdes e encontros pessoais ou respectivos responsaveis para tratar das causa que
os desestimulavam, fazendo-os acreditar que poderiam conseguir e recuperar o tempo fora
de aula, as faltas, o contetido e as notas, principalmente, nas matérias em que apresentavam
dificuldades, a exemplo de fisica e quimica.

Vale salientar que nas conversas com pais e alunos, alguns depoimentos nos faziam
refletir que tal desisténcia tinha direta relagdo com a metodologia do docente, uma vez que
alguns alunos revelavam que desistiram por ndo acompanharem o “ritmo” do professor ou
porque “ele ensinava muito dificil e por isso ndo entendia nada” ou, entdo, simplesmente
porque “o professor ndo sabe ensinar, s6 enrola”, referindo-se, em muitos casos, ao docente
da disciplina de quimica.

Com essa constatacdo percebe-se mais uma vez a necessidade de verificar as
dificuldades que os alunos da EJA vinham enfrentando (desestimulo, desisténcia, alto indice
de reprovacdo) na disciplina de quimica, bem como sua pratica docente em sala de aula, para
se compreender melhor as inquietacdes que levavam ao aumento da evasdo no curso médio

na EJA. Sendo, até que ponto essa problematica relacionava-se com o docente da referida

20




disciplina e, assim, intervir de forma mais objetiva no intuito de amenizar tal realidade e, os
alunos, obter melhor éxito e recuperar alunos afastados. Também auxiliar, a partir do
trabalho pedagogico (visitas em sala, insercdo de diversos géneros textuais com informacodes
e mensagens de estimulo, conversas com a coordenacdo, a fim de analisar a acdo pedagdgica
dos docentes, acompanhamento didrio dos alunos com vistas no numero de faltas), junto ao

docente em sala de aula.

2.EJA NO BRASIL: DESAFIOS E PERSPECTIVAS

A sociedade contemporanea exige dos individuos praticas e dominios de niveis de
letramentos oral, escrito e digital, cada vez mais acentuados, que denuncia problemas
teorico-metodologicos relacionados a alfabetizagdo e a educagdo continuada. Sabendo da
importancia de adquirir os conhecimentos e as habilidades que esses jovens e adultos
desejam, passou-se a reconhecer que o processo de alfabetizacdo precisa ir além do
compromisso politico e boa vontade, exigindo uma base tedrica solida por parte dos
alfabetizadores.

A historia acerca da alfabetiza¢do de adultos no Brasil caminha junto com a historia
da educacdo e também dos modelos econdmicos e politicos, das relagdes de poder e
principalmente dos grupos que estdo no poder. Segundo Paiva (1983) citado por Moura
(1999, p.23), “a mobilizagdo brasileira em favor da educacdo do povo, ao longo de nossa
historia parece realmente ligar-se as tentativas de sedimentacdo ou de recomposi¢do do
poder politico e das estruturas socioecondmicas, fora e dentro da ordem vigente”. A
alfabetizacdo de adultos tem sido interesse de grupos distintos (politicos, educadores,
econdmicos, movimentos sociais diversos, etc.), implicando na definicdo de politicas
publicas e acdes pedagdgicas para a area em diferentes momentos.

No periodo colonial, em que nio havia a necessidade de mao-de-obra instruida, a
busca para a instrug@o estava relacionada a religido. Ao longo dos tempos, porém, ela foi
direcionando-se por motivos econdmicos, politicos e ideologicos. Desde o império ja se
realizavam escolas noturnas para adultos. Com o periodo republicano, iniciam-se campanhas
de curta duracdo, mas sem a devida sistematizag¢do, objetivando conseguir parcerias de
diferentes instdncias da sociedade civil, o que reflete na falta de compromisso do poder

publico para definir uma politica de educagdo institucional e sistematica.
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Até a revolugdo de 30, os responsaveis e formuladores de politicas tratam a
alfabetizacdo de adultos com o objetivo de apenas instrumentalizar a populacdo com os
rudimentos da leitura e da escrita. A partir da revolugcdo de 30, as mudangas politicas e
econOmicas permitiram a consolidagdo de um sistema elementar no pais exigindo a
ampliac@o de escolarizacdo para adolescentes e adultos.

Na década de 40, frente aos altos indices de analfabetismo no Pais, a educagdo de
adultos passou a ter relevancia e certa independéncia, a partir da criagdo de um fundo
destinado a alfabetizacdo e a educag¢do da populagcdo analfabeta. Em 1945, ha um
movimento de fortalecimento dos principios democraticos e, com a criagdo da UNESCO
(Organizagao das Nagoes Unidas para a Educagdo, Ciéncia e Cultura), solicitam-se aos mais
diversos paises integrantes do grupo, esfor¢os no sentido de se educar a populagdo adulta
analfabeta.

No ano de 1946, o SESC ¢ criado como resultados da agdo de empresarios e de
organizacdes sociais, participou da Campanha de Alfabetizacdo de Adultos pretendendo nao
sO alfabetizar, mas atuar na capacitagdo profissional e no desenvolvimento comunitario. Em
1947 ocorre o 1° Congresso Nacional de Educagdo de Adultos e, em 1949, o Seminario
Interamericano de Educagdo de adultos. O que se deve considerar é que o ensino supletivo
na época, cujo objetivo era o de diminuir os indices da populagdo analfabeta e inseri-la no
sistema produtivo, desenvolvia-se com uma pratica e recursos metodoldgicos semelhantes
aos desenvolvidos com criangas.

No final dos anos 50, o II Congresso Nacional de Educacdo de Adultos constituiu um
marco historico para a area. Com ideias defendidas por Freire, teve inicio uma nova etapa da
Educacdo de Adultos, questionando a responsabilidade social e participagdo politica de
todos em relagdo ao analfabetismo. A partir de teses defendidas no congresso, houve um
marco na compreensdo pedagogica da época retomando as questdes politicas de
alfabetizacdo e uma inovacgdo em relagdo a pratica e a teoria para a Educagdo de Adultos.
Como afirma Moura (1999, p.30) que: “a historia da educagdo e particularmente da
alfabetizacdo de adultos nesse pais tem nas ideias e proposi¢des de Paulo Freire a sua ‘pedra
angular”.

Dentro dessa proposta, pautou-se um novo entendimento da relagdo entre a
problematica educacional e social. Assim, o papel do educador estd marcado por uma
decisdo clara e especifica, partindo sempre do exame critico da realidade existencial, da

identificacdo das origens, dos seus problemas e das possibilidades de supera-las, pois a:
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“alfabetizacdo ¢ mais que um simples dominio mecanico de técnicas para escrever e ler (...).
E entender o que se 1é e escrever o que se entende”, como afirma Freire (1989, p. 72).

Em meados dos anos 60, as agdes do periodo militar refletem a proibicdo da
utilizacdo da proposta de Freire. O problema da educagdo ¢ deixado de lado pelo MEC o que
leva a UNESCO a intervir desenvolvendo programas de alfabetizagdo. As orientagdes
pedagdgicas e técnicas passam a ser orientadas por técnicos americanos.

Com a expansdo do modelo econdomico e a modernizagdo dos meios de producdo
passam a exigir mao-de-obra bem mais qualificada de modo que a alfabetizacdo fosse
considerada como um processo que estivesse direcionado para a formagdo do sujeito de
acordo com as necessidades do mercado de trabalho. Como coloca Kuenzer (1988, p.27)
que: “o saber ¢ elaborado pela classe dominante, passando a assumir o ponto de vista de uma
classe social que o utiliza a seu favor.” Baseado nos principios da Educagdo Permanente, o
SESC redireciona a abordagem teorica dos seus Programas e Atividades compreendendo
que a agdo educativa deveria buscar o desenvolvimento em qualquer €poca da vida do ser
humano.

Em 1967, através da implementagdo de “Programas de Alfabetizacdo Funcional” e de
“Educagdo de Base”, direcionadas para a faixa etaria de 14 a 30 anos, o SESC passa a atuar
mobilizando de forma nacional contra o analfabetismo o que faz surgir ndo s6 neste ano,
mas no ano seguinte em alguns Departamentos Regionais. Os Cursos Supletivos
objetivavam atender a demanda dos trabalhadores do comércio por Cursos de admissdo,
preparatdrios para os antigos Exames de Madureza percebendo que a visdo de alfabetizagao
precisa mudar a fim de atender de maneira mais eficaz quanto a pratica docente que muitas
vezes resumia-se numa agdo arcaica que desvalorizava ou desconsiderava o aluno como ¢
colocado por Vygotsky, pois: “é através de suas formulagdes que as reflexdes e praticas na
area passam a dispor de um referencial proprio se contrapondo as concepgdes ‘ingénuas’ €
‘astutas’ de alfabetizacdo e as praticas mecanicistas e alienantes” (VYGOTSKY apud
MOURA, 1999, p.30).

Como meio de atender as novas exigéncias, surgem campanhas como a Cruzada
ABC (Acdo Basica Cristd), o MOBRAL (Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo), que
depois continua funcionando como o Supletivo e 0 MEB (Movimento de Educagido de Base).
A partir de 1967, destacamos a atuagdo do Mobral que se voltou para a populagdo analfabeta

entre 15 e 30 anos de idade, que objetivou sua atuagdo em termos de “alfabetizagdo
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funcional”, definindo a valorizagdo do homem e a integracdo social do mesmo com a
familia, a comunidade e o pais.

Durante a década de 1970, houve uma grande expansdo do Mobral, visando uma
educagdo integrada na conclusio do antigo curso primdrio por aqueles que usavam
precariamente a leitura e a escrita. Outros continuavam atuando na Educacdo de Jovens e
Adultos, numa linha mais critica criada por Paulo Freire. Assim, até meados dos anos 80, as
praticas de alfabetizag@o sdo utilizadas como estratégias de despolitizagdo das tensdes, mas
também como preparagdo de mao-de-obra a fim de colaborar com o desenvolvimento
econdmico.

Em 1973, na V Conveng¢do Nacional de Técnicos fica institucionalizada o Programa
de Ensino Supletivo no SESC, tendo como base os principios estabelecidos na Lei 5692/71,
com objetivo de suprir a escolarizacdo regular (funcdo supléncia) e promover a oferta de
educagdo continuada (fung¢do suprimento). O conceito de alfabetizacdo de adultos traz
consigo caracteristicas econdmicas liberais e neoliberais considerando o adulto analfabeto
um ser inferior, passivo, “uma tabula rasa” (na teoria empirista difundida pelo filésofo inglés
John Locke, no Ensaio acerca do Entendimento Humano, 1960), onde sdo colocadas as
informacdes necessarias as mudangas de comportamento. Dessa maneira, o resultado da
pratica seria o de “instrumentaliza-los para assinar o nome e quando muito registrar algumas
letras e palavras soltas e sem significado para eles e para suas praticas sociais.” (MOURA,
1999, p.33).

As praticas baseadas nessa concep¢do desenvolveram um processo de alfabetizagdo
simplista com raizes buscadas em ideias de psicologos tradicionais ligando a aprendizagem a
aquisi¢do de habitos de comportamento. As décadas de 70 e 80 foram marcadas pelo inicio
da abertura democratica com a volta de educadores para o Brasil, a revisdo de alguns
movimentos como o MEB e a constituicdo de 88 garantindo a extensdo da obrigatoriedade
de educacdo basica para jovens e adultos.

Todas essas conquistas foram uma maneira de formar além de mao-de-obra, cidadaos
adequados ao modelo democratico a fim de evitar o processo de exclusdo para ndo por em
risco a estabilidade politica. O Mobral acabou sendo extinto em 1985 e, em seu lugar, surgiu
a Fundacdo Educar, passando a apoiar financeira e tecnicamente as iniciativas de governos,
entidades civis e empresas a ela conveniadas, no tocante aos programas de alfabetizacdo de
adultos. No SESC, os programas de acdo supletiva deixam de desempenhar um papel

prioritario no conjunto de suas atividades dando lugar aos campos da Saide e da Cultura.
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Ainda na década de 1981, surgiram pesquisas sobre linguagem escrita com
fundamentos linguisticos e psicoldgicos, com reflexos positivos na alfabetizagdo e estudos
que evidenciaram ser a escrita e a leitura mais que a decifra¢do de codigos e sons. Entidades
e instituigdes ndo governamentais incluem em suas praticas, novos referenciais da
Psicogénese da Lingua Escrita (Ferreiro) e da teoria histdrico-cultural (Vygotsky). Tomando
como referéncia esses tedricos, o aluno passa a ser visto como um sujeito ativo e reflexivo,
capaz de construir hipoteses e interpreta-las, além de produzir suas formas de escrita, ja que
com a psicogénese o aprendizado da lingua escrita ocorre pela intervengdo direta do sujeito
com o objeto.

Em meados de 90, tendo em vista as mudangas que ocorrem no mundo da produgao e
dos avangos com a informatica ¢ a microeletronica sdo reafirmados os interesses do SESC
em uma educacdo politécnica de qualidade. Segundo o Modulo Politico (1997:12)
“buscamos uma educagdo politécnica que atinja solida formagao nas areas de conhecimento,
nas bases cientificas, tecnoldgicas, artisticas e culturais, possibilitando a atuagdo critica e
participativa no mundo contemporaneo”.

Segundo Ferreiro, “assim como as criangas, os adultos analfabetos mostraram que
possuem uma série de informagdes e hipoteses sobre a escrita que sdo desprezadas pela
escola com graves prejuizos para o processo de ensino-aprendizagem” (FERREIRO apud
CUNHA 1999, p. 14). A introducdo desses referenciais ndo significa que estes seriam
sedimentados para a area, o que faz permanecer ainda uma pobreza tedrica aliada a pobreza
das politicas e a¢des voltadas para a educagdo de jovens e adultos especificamente.

Assim, Soares et. al. (2003) refletem sobre as necessidades basicas da aprendizagem
de jovens e adultos como um fator de extrema relevancia, j& que os programas de
alfabetizacdo de adultos devem objetivar a participacdo dos sujeitos ndo alfabetizados nas

praticas de leitura e escrita numa sociedade letrada, pois:

Nao podemos deixar de considerar todos os aspectos envolvidos na constru¢ao da
escrita, pois € necessario ter a clareza de que a alfabetizagdo ¢ um ato politico. As
habilidades a serem desenvolvidas na producdo de sentidos na leitura e para a
producdo de textos devem ser consideradas na sua totalidade, como praticas sociais
e ndo somente como técnicas de codificagdo a serem memorizadas (SOARES et al,
2003, p. 60).

Embora estejamos tratando de jovens e adultos, ndo podemos desconsiderar que
educandos ndo alfabetizados apresentam necessidades e desejos diferenciados do educando

ja alfabetizado. Suas necessidades e desejos interferem nos significados que atribuem ao
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processo de alfabetizacdo, contribuindo de certa forma, para a permanéncia ou nio na
escola.

De acordo com Soares (2003), o analfabetismo nao ¢ responsavel pelas mazelas da
sociedade, mas uma das consequéncias da estrutura social que é extremamente excludente,
afinal a continuidade da sua pratica e aquisi¢do de niveis de letramentos sociais dependem
da alfabetizacdo, sem esta, ndo ha leitura e nem escrita, para se ler e escrever é preciso saber
codificar e decodificar o alfabeto da lingua. Por isso, o maior problema nio ¢ basicamente o
acesso escolar ou o aprendizado da alfabetizagdo, mas a permanéncia do aluno na escola e a
continuidade da aquisi¢do das varias praticas de letramentos na sociedade, uma vez que,
apos sucessivos fracassos da pratica de alfabetizagdo, o aluno a abandona.

A educagio voltada para jovens e adultos vem ocupando um espago cada vez mais
importante no cendrio mundial, impulsionando medidas em nivel nacional, estadual e
municipal para que a alfabetizacdo e as séries pds-alfabetizagao possam atender as demandas
do desenvolvimento das praticas de letramentos socioculturais circulantes na atual
sociedade. Percebemos, assim, a necessidade de conhecimento e/ou aprofundamento teérico
para realizacdo de um trabalho educativo, cada vez mais significativo na Alfabetizag¢do de

Jovens e Adultos e na continuidade desta.

3. FORMACAO DOCENTE PARA O ENSINO DA EJA

Ao falarmos do perfil educacional do educador da EJA estamos atentando para a sua
concepedo de educacio, sua pratica pedagdgica e o modo de interagir com os alunos em sala
de aula. Dessa maneira, o conhecimento, a didatica, o relacionamento e a avaliagdo sdo
campos a serem considerados principalmente quando se trata da educacdo de adultos. Se
pensarmos um perfil para esse alfabetizador iniciaremos destacando que o educador deve
apresentar uma concepcdo democratica, precisa resgatar a qualidade do trabalho escolar para
que o torne um instrumento de real transformagao social.

Para MAIA (1991), o objetivo entdo seria envolver o educando no processo de
aprendizagem de modo que, “ao invés da preocupacdo com ‘a ciéncia-disciplina’, o conjunto
de descrigdes, interpretagdes, leis, teorias, modelos, etc., busca-se a ‘ciéncia-processo’, isto
¢, a continua elaboragdo, ampliacdo e revisao” (MAIA apud GADOTTI & ROMAO, 2003,

p.74-75) dos conhecimentos. Nao se pode ter como referéncia o autoritarismo, do qual o
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aluno ¢ enxergado de maneira passiva sendo avaliado de forma classificatoria e quantitativa
através de uma relagdo de imposi¢do assegurada por uma inquebravel hierarquia.

O controle precisa ser substituido pela persuasdo ou através de uma relacdo
pedagdgica de negociagdo, em que o professor é o provocador-incentivador € o aluno o
descobridor-avaliador e/ou avaliado. Essa relagdo desperta em ambos o verdadeiro sentido
de alfabetizagdo e de aprendizagem a partir da dialética desse processo.

A formagdo do educador para a EJA contribui para aperfeicoar a qualidade da sua
pratica pedagdgica, ja4 que a mesma resulta da aquisicdo de conhecimentos tedricos e
praticos sendo constituida por um processo continuo. Portanto, pensar a pratica pedagogica
na EJA ¢ uma maneira de aprimorad-la ¢ modifica-la de forma reflexiva a teoria. Para
compreendermos o processo de formacdo dos educadores da EJA, ndo podemos nos deter
somente na formag¢o inicial, mas destacar a necessidade de atualizagdo de conteudo e
aperfeigoamento tedrico-pratico constantes.

Todavia, qualquer atividade pratica ndo poderd ser executada se esta ndo tiver um
minimo de teoria. Dessa maneira, estabelecer uma dicotomia entre a teoria e a pratica acaba
por gerar a formacdo apenas como espaco tedrico € a agdo apenas como espaco pratico,
invés de relacionar as duas, a fim de melhorar a pratica pedagogica a partir das teorias
educacionais, analisando-as no exercicio da pratica. O alfabetizador ndo pode ver nas teorias
uma receita a ser seguida, em que o primeiro insucesso ¢ abandonado a ponto de ser
substituida por outra e assim sucessivamente.

Em sintese, a educacdo de jovens e adultos deve tomar o conhecimento a partir da
interagdo do sujeito ativo com o mundo social respeitando a cultura de cada um. Muitas
vezes, a problematica encontrada é que as praticas pedagdgicas apenas reproduzem o ensino
regular de forma inadequada e facilitadora, nem sempre auxiliada por materiais eficazes e
que sejam proprios a area. A qualidade do ensino da EJA estaria apoiada de maneira inicial
numa visao de jovens e adultos construtores de conhecimentos estimulados por um curriculo
e por metodologia propria a EJA.

A partir do exposto, intuimos que tal metodologia torna-se eficaz sendo pautada no
estimulo e inser¢do de recursos tecnologicos de comunicacdo e de informatica; incentivo de
programas que assegurem além do material didatico, assisténcia a alimentagdo, transporte e
saude; apoio das universidades na producdo desses materiais; incentivar a leitura e a
producio de textos por meio de projetos; expor os trabalhos realizados pelos alunos de modo

que os estimulem a partir do acompanhamento do seu processo de evolucdo e relacionar
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conteudos com o contexto social dos alunos de modo que fagam uma relagdo entre ambos
percebendo a sua funcionalidade no dia-a-dia.

De acordo com os Relatorios Nacionais (1997), muitas politicas educacionais e
sociais de governo ndo priorizam a aprendizagem e educacdo de adultos como se esperava
apos a declaracdo de Hamburgo. H4 uma falta de entendimento comum sobre a EJA, sua
contribuicdo para o desenvolvimento continuado nao ¢ reconhecida, sendo necessario um
reforco de melhoria voltada a esta realidade. Com isso, ha uma falta clareza no sentido de
estabelecer aliangas e parcerias na sociedade que a coloquem a formacgdo profissional da
EJA em seu campo de reconhecimento e competéncias devidas quanto a alfabetizacdo e, a
continuacdo desta, para os que dela necessitam de participarem.

Podemos elencar algumas causas que reforga essa pratica e torna a EJA como uma
modalidade educacional distante da realidade do sistema educacional vigente, a saber: pouco
conteudo, utilizacdo de métodos educacionais formais ¢ informais, baixo custo e recurso
financeiros destinados a referida modalidade, falta de profissionais especializados para nela
atuarem (formagdo pedagdgica, fragmentacdo dos profissionais que atuam na EJA, maior
investimento e, outros).

Destarte, nem sempre os programas de qualidade destinados aos adultos sdo aqueles
que oferecem oportunidades significativas para a mudanga pessoal e social positivas. Estes
exigem um curriculo, bem como de materiais especificos para que estes educandos estejam
motivados, sendo também, adaptados as suas realidades locais. Os programas e as praticas
educacionais da EJA, sempre estdo baseados em materiais utilizados com criangas de cunho
tradicional e numa metodologia voltada ao ensino regular, na maioria das vezes, nio
adequados e nem eficientes para os adultos.

Dessa maneira, a motivagdo para este publico depende, também, da oferta de
conteudos relevantes a sua vida cotidiana, pois muitos ja trabalham e os conteudos nem
sempre tratam da sua realidade sociocognitiva e cultual. Estes devem abordar os contextos e
as esperancas dos educandos adultos, como podemos refletir nos dados do Relatorio Geral
sobre a aprendizagem e a educacdo de adultos de 2010 (pag.79), revelando que “os adultos
sd0 mais propensos a participarem da aprendizagem quando acreditam que terdo algum
resultado pessoal, econdmico ou social com a aprendizagem, em troca de seu investimento
de dinheiro, tempo, energia e empenho”. Entdo, muitas vezes, a aprendizagem dos adultos ¢
percebida como sendo imposta de fora ou desconectada da sua cultura, o que diminui o seu

interesse por aprender e continuar aprendendo.
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Em se tratando da disciplina de quimica, especificamente, ¢ importante que os seus
temas sejam contextualizados com a realidade dos educandos e que desperte interesse aos
alunos, pois segundo apontam SANTOS & SCHNETZLER in BUDEL & GIMARAES (sda.
internetep.4) a “funcdo do ensino de quimica deve ser a de desenvolver a capacidade de tomada
de decisdo, o que implica a necessidade de vincula¢do do conteudo trabalhado com o contexto
social em que o aluno esta inserido”.

Segundo a Proposta Pedagdgica de Educagdo de Jovens e Adultos do SESC
CENTRO (2000) o ensino da EJA “deve estimular uma pratica que favorega o intercambio
de experiéncias entre individuos de diferentes culturas, através de atividades ou de projetos
comuns...”, o que nos faz perceber que a aprendizagem é um processo continuo e dindmico,
em que os alunos da EJA constroem conhecimentos, a partir da realidade da vida social, dai
a necessidade de se consolidar as experiéncias vivenciadas no trabalho com os contetidos de
ensino de forma interdisciplinar, como forma de permitir que o aluno estabeleca relagdes
experiéncia-conteudo e construa uma visdo mais ampla de mundo.

Nesse sentido, o saber pedagdgico da disciplina de quimica se constroi entre teoria e
pratica que permite um didlogo entre experiéncias dos alunos e a pratica docente, além das
propostas educacionais para a EJA. Assim, os saberes interdisciplinares se colocam como
uma importante ferramenta no processo educativo dos adultos, sobretudo na experiéncia do
SESC-CENTRO, devendo promover a superagdo e associacdo das experiéncias escolares e

ndo escolares dos alunos, professores e contetdos.

4. PRATICA DOCENTE NA EJA: REALIDADE DOCENTE E DISCENTE

Durante o periodo de estagio no SESC-CENTRO, uma das a¢des mais pertinentes
era o acompanhamento das frequéncias de cada aluno inscrito registrada numa planilha para
controle mensal, a partir desse controle, percebi que os alunos do 1° ano do ensino médio do
turno da tarde apresentavam muitas faltas e notas baixas nas disciplinas de exatas em
especial a disciplina de quimica, portanto surgiu o interesse de entrevistar esse grupo de
alunos, a fim de perceber se as desisténcias nessa disciplina tinham relagdo direta com o
conteudo da disciplina ou mesmo com a metodologia utilizada na pratica do docente. Assim,
elencamos algumas falas dos alunos que retratam a realidade dos seus desafios de

aprendizagem nessa disciplina, como nos exemplos a seguir:
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EX 01

“tenho dificuldades em fisica e quimica, pois sdo matérias que
envolvem além da teoria, calculo também” (ALUNO “A”, 17

anos)
EX 02

“a minha maior dificuldade é que no 9° ano ndo tinha as
matérias de fisica e quimica, apenas a disciplina de ciéncias,
quando cheguei no 1° ano, minhas notas da baixaram muito”

(ALUNO “B”, 19 anos)

EX 03

“para mim o nivel ta muito alto, principalmente porque estou
fora da sala de aula a um bom tempo, mas como preciso
terminar o médio para trabalhar tenho que correr atrds do

tempo perdido” (ALUNO “C”, 20 anos)

EX 04

“nas disciplinas em que sinto dificuldade como a de quimica
eu nem venho assistir aula, ndo me identifico com ela e o
professor de quimica ndo sabe passar o conteudo” (ALUNO

“D”, 17 anos)
EX 05

“se ndo conclui os exercicios de quimica, colo da minha
colega, assim ndo vou perder de ficar sem nota” (ALUNO

“E”, 16 anos)

Conforme as falas dos alunos “A” e “B”, percebemos que o que mais angustia os
alunos ¢ a mudanga de conteudo entre a grade curricular do Ensino Fundamentas II e a do

Ensino Médio, uma vez que estes alunos estavam acostumados ao conteudo de ciéncias, na
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qual se trabalha conceitos. Ao ingressarem no 1° ano do ensino médio, os alunos deparam-se
com a disciplina de quimica que, além de rever conceitos, precisam relaciond-los com

muitas regras e calculos.

r

Com isso, outro fator que podemos observar na fala do aluno “C” é o tempo em que
passaram fora da sala de aula e, ao voltar ao assumir uma postura de estudante, deve
conciliar estudo, trabalho e familia, além de superar a angustia de sentir-se a margem do
conhecimento e, consequentemente, enfrentar dificuldade de superar desafios e obstaculos.
Estas eram percebidas durante cada semestre, a medida que se prestava exames avaliativos
devido aos resultados serem negativos, por isso, muitos ficavam desestimulados pelo fato da
nota ser um fator agravante no seu desempenho escolar.

Ao considerarmos o depoimento do aluno “D”, percebe-se que ele faz referéncia a
pratica docente da disciplina de quimica, pois, muitas vezes, se apresenta distante da
realidade dos alunos que ndo sente inseridos no processo de ensino-aprendizagem. Nesse
sentido, entende-se que muitos alunos apenas cumprem as obrigagdes curriculares para
concluirem o nivel médio e conseguirem o certificado de conclusdo e, assim, tentarem
ingressar no mercado de trabalho. Percebemos, ainda, a falta de interesse dos alunos pela
disciplina no fato de nio se sentirem envolvidos na mesma, ja que em nenhum dos casos
verificados, eles mencionam a presenga de projetos, experimentos que relacione a disciplina
com a teoria e a pratica.

Muitos alunos percebiam que nio iam bem nessa disciplina e atribuiam, desde ja, a
sua incapacidade sociocognitiva, pois sentiam que ndo estavam aprendendo devido a média
baixa e, assim, muitos ficavam desestimulados e ndo acreditando no seu potencial. No caso
do depoimento da aluna “E”, percebemos sua preocupag¢do com a nota, sendo que busca
medidas que lhe assegure a conclusdo do curso, ndo importando a sua aprendizagem e,
apenas, cumprindo as exigéncias legais para garantir sua pontuacdo. Nao ha, muitas vezes,
uma importancia dada ao conteudo e ao seu uso dados pelo aluno a vida cotidiana,
geralmente, liga-se a grandes listas de exercicio com perguntas, calculos e repostas que
diferem das propostas didaticas inseridas nos documentos da Proposta Pedagogica Educacio

de Jovens e Adultos (SESC, 2000, p.31):

O trabalho com projetos didaticos propicia a articulagdo das atividades educativas de
modo significativo e, com isso, favorece o alcance dos objetivos educacionais
relacionados a formagdo de cidaddos participativos, corresponsaveis pelo trabalho
em equipe ¢ com uma ampla visdo do mundo em que vivem. Evitando assim, que a
pratica de sala de aula se reduza a um somatorio de exercicios isolados e repetitivos.
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O trabalho com projetos pedagogicos, principalmente com a participacdo real do
aluno, torna-os mais autdnomos e conscientes de seu proprio processo de aprendizagem e
assim os conteudos vao ganhando mais significado sendo vivenciada no grupo e ampliada
no universo dos educandos, essa aprendizagem possibilita a constru¢do do conhecimento
pelo proprio sujeito ativo por meio de um processo de desconstrucdo do que sabia e a
constru¢do do que ja se encontrava em sua estrutura cognitiva com o que foi descoberto
possibilitando o individuo a utilizar os contetidos em diversos contextos tornando esse
processo mais significativo.

Para que tal agdo aconteca ¢ necessario o desprendimento de ‘velhas praticas’ ou de
um trabalho flexivel e aberto a mudancas de acordo com o depoimento da coordenadora do
curso da EJA no SESC-CENTRO, o material utilizado pelos professores eram apostilhas
isoladas que muitas vezes traziam imperfeicdes quanto a organizagdo e estrutura, além disso,
os alunos desperdigavam muito o material (extraviando-as, esquecendo-se de trazé-las para
sala de aula), e quando o professor necessitava para ministra-la ou fizer alguma atividade,
alguns alunos ndo as tinham em maos, gerando um grande transtorno.

A partir disso, sentiram a necessidade da existéncia de um material que os alunos
pudessem possuir para poderem revisar os conteudos trabalhados em sala. Portanto em
reunido com toda a equipe foi proposto a elaboracdo de um mddulo que contemplasse todas
as disciplinas obedecendo a um padrio, com avaliagdo anual entre os proprios professores e
a coordenacgdo da EJA, outro critério para a efetivacdo do modulo, era que este ndo limitasse
a dindmica e metodologia utilizada pelo professor, podendo este complementar os assuntos
sempre que necessario através de textos complementares, vale salientar que o modulo néo
contém exercicio estes sdo elaborados a parte. Segundo a mesma, “até o momento este
material tem sido eficaz e indispensavel na EJA”.

Com base na experiéncia vivenciada na sala de aula da disciplina de quimica, os
recursos didaticos ficavam resumidos na utilizacdo do mddulo sendo acompanhado de
exercicios em sala e com questdes onde o docente selecionava e retirava algumas para
preparar a prova a ser aplicada ao final de cada unidade dessa maneira era visivel que os
textos trabalhados em sala ficavam resumidos aos do modulo o que nos faz refletir que o
ensino de quimica fica resumido em repassar os conteidos do modulo a fim de cumprir a
grade curricular do semestre.

Entendemos que os contetidos eram de fato estudados de uma maneira pouco flexivel

e abrangente seguidos de uma concepg¢do tradicional, rigida em termos de sequenciagdo e
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hierarquizagdo, pois verificamos esse aspecto na fala do professor dos alunos ao mencionar
que este ndo se interessavam pela disciplina de quimica, mesmo que ‘facilitasse’ a
metodologia.

Percebemos realidades pedagogicas distantes entre as fala dos professores, pois
verificamos que sua pratica docente se distancia de um saber que identifique os
conhecimentos necessarios e significativos, os quais permitirdo o aprendizado dos alunos da
EJA. A avaliag@o de sua pratica no sentido de melhor organizar as propostas de estudo para os
alunos ¢ imprescindivel para “analisar as diferentes manifestacdes dos alunos, orais ou
escritas, para que se possam compreender as hipoteses que vém formulando na interagao entre
os saberes construidos nas praticas sociais e o conhecimento cientifico” (SESC, 2000, p.35),
no entanto tal procedimento, na maioria das vezes, ndo ocorre entre os docentes da EJA.

Observamos que os curriculos, programas e métodos originalmente concebidos para
criangas e adolescentes no ensino regular estdo enraizados no ensino brasileiro, mas que os
mesmos, sdo inadequados para um grupo que ndo ¢ o alvo original de tais praticas nao
contribuindo de forma real para a aprendizagem de jovens e adultos. Dessa maneira, a escola
que funciona com base em regras especificas e com uma linguagem particular ¢ reconhecida
somente por aqueles que estdo envolvidos nessa realidade.

E fato que a clientela da EJA tem peculiaridades em seus aspectos sociocognitivos
que, muitas vezes, sdo atribuidas a falta de escolaridade, portanto segundo Oliveira
(2001,p.41), ¢é percebivel que “a escola voltada a educagdo de jovens e adulto €, ao mesmo
tempo um local de confronto de cultura e, como qualquer situagdo de interacdo social, um
local de singularidades”. Muitos alunos da EJA, por falta de oportunidades de frequentar a
escola podem apresentar diferentes niveis de cogni¢do escolarizada ao longo da vida. Talvez,
por isso, enfrentem dificuldades de operacdo em relagcdo as categorias abstratas e a utilizagao
de estratégias de planejamento de aprendizagem na disciplina de quimica, ou mesmo a
capacidade de controlar o exercicio cognitivo, pela historicidade de vida de ndo terem
oportunidades acessarem e permanecerem na escola e, nela, continuarem até o término da
vida escolar. O aluno desistente da EJA, nessa realidade, ndo quer dizer que sdo incapazes
significa dizer que a sociedade, através da escola, mantém um sistema que o exclui das
oportunidades de desenvolver seus talentos.

Nesse sentido, defendemos a necessidade de reinventar velhas concepgdes de ensino
para que na EJA, se passe a adotar uma abordagem critica e reflexiva do ensino, pois para

Souza (2001, p.148), esse aspecto “trata-se, portanto, de processos e experiéncias de
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intercomunicagdo e interagdo que possam garantir a recupera¢do, socializacdo, valorizacao,
producgdo e apropriagdo de valores e saberes, recognicdo e reinvengdo ”. A pratica voltada a
esta realidade, seria a de respeitar os ritmos de aprendizagem dos alunos e as condi¢des de
ensino do professor baseado em uma perspectiva a fim de proporcionar o exercicio da
competéncia do aluno-trabalhador.

Segundo o autor, faz-se urgente ao educador conhecer melhor a vida dos seus alunos,
sujeitos da aprendizagem, captar seus habitos na vivéncia suas experiéncias no cotidiano sem
desprezar o tempo e 0 espago em que essas vivéncias acontecem e, como elas, se formam para
produzir de maneira mais particular materiais que respondam aos anseios de educadores e
educando da EJA. Isso para atender de maneira significativa essa realidade e fazé-los
prosseguir e garantindo-lhes o acesso e a permanéncia no processo de educagao.

No entanto, é preciso pensar no perfil do educador de jovens e adultos como um
profissional em processo continuo de formagao que necessita pensar e propor alternativas de
vida e trabalho para uma camada que se encontra excluida e, que a0 mesmo tempo, deseja
incluir-se em alguma formacdo para ascender na sociedade e mudar a sua realidade. O
esforco, o cansago e rotina de trabalho, a alimentacdo, muitas vezes, inadequados, as
influéncias do meio familiar, a pressdo do ambiente, as responsabilidades interferem na
defini¢do da postura dos professores em saber lidarem com esse grupo tdo heterogéneo. O
papel do professor dessa clientela define-se, portanto como o de mediador de conhecimento ja

construido pelo aluno e suas relagdes com o saber cientifico. Para Piconez (2002, p.96),

metodologicamente, estabelecer e reconhecer a dindmica entre os conhecimentos
prévios, anteriores a escolarizagdo, e os conhecimentos formais da educacgéo escolar
na busca de significado ¢ tarefa do professor na mediagdo dos arranjos
(assimilagdo/acomodag¢do). Muitas vezes, a reconstru¢do efetuada pelos adultos
significa abstrair o conhecimento anteriormente construido — agora com nomeagio e
a classificagdo aprendida na escola — e assim, poder se comunicar, pensar ¢ saber
aprender.

Portanto, estabelecer um curriculo voltado para a modalidade da EJA com
componentes e contetidos voltados para tal clientela se faz necessario e precisa abranger
niveis de escrita, raciocinio légico matematico, experimentos no caso das aulas de quimica
como também de fisica, pesquisas sem a necessidade de seguir uma sequéncia ldgica e
hierarquizada dos programas contidas nos livros didaticos como podemos presenciar no

moddulo, material utilizado pelos professores do SESC-CENTRO.
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Ainda sobre esse material pedagdgico observamos que, muitas vezes, ele serve de guia
para uma sequéncia ja estabelecida sobre os conteudos que “devem ser dados”, a exemplo de
quimica, que presenciamos 0s seguintes temas: a importancia da quimica, matéria e energia,
matérias e suas transformacdes, aspectos cinéticos, reagdes quimicas e gases, no entanto a
pratica do docente como antes ja citada, fica resumida em repassar os conceitos e contetidos e
devolucdo de listas de exercicios. Esta proposta curricular direcionada aos de jovens e adultos
deve ser atualizada de acordo com as necessidades de desenvolvimento do alunado e da
propria estrutura curricular.

Para isso, ¢ importante planejar sempre a pratica docente no ensino do SESC, de modo
contrario ficard resumida a pequenos encontros para tratar de medidas de cunho mais
administrativos que pedagogicos, uma vez que cada docente planeja “sua aula” de maneira
bem individual e particular. E necessario repensar em programas de curso de formagdo de
professores (pedagogia e licenciatura) no espago dedicado aos estdgios curriculares que
capacitem pratica-teoria-pratica para essa modalidade sabendo que o curriculo se da
principalmente pelo processo de ensino dinamico, interativo e cooperativo.

Além disso, vale salientar que deve existir uma boa relacdo interpessoal entre aluno-
professor-aluno, respeito a autonomia e a dimensdo cognitiva, afetiva e sociocultural dos
alunos, avaliagdo e planejamento permanente e negociados permitindo aos educandos se auto-
avaliarem e aos docentes, registrar os resultados das experiéncias e informagdes deles a fim de
aperfeicoar sua metodologia voltada cada vez mais para as necessidades da demanda.

Ainda nesse aspecto, destacamos a importincia da inser¢do das tecnologias no
curriculo desses jovens e adultos, temas transversais ¢ geradores, conteidos atitudinais,
conceituais e profissionais na busca pela qualidade de ensino interdisciplinar e
multidisciplinar provocando a insatisfacdo com suas proprias ideias a0 mesmo tempo em que

necessitem revé-las, reorganiza-las e reconstrui-las.

35



5. CONSIDERACOES FINAIS

Ao analisarmos os depoimentos dos alunos do 1° ano do ensino médio da EJA/SESC
Centro (Campina Grande-PB), observamos que as dificuldades mais decorrentes por eles
enfrentadas sdo, o cansago da vida cotidiana devido as responsabilidades ligadas ao trabalho
e a familia, a tentativa de recuperar o tempo que estiveram a margem da sala de aula, além
de suas inquietagcdes com relag@o as aulas de quimica voltadas a metodologia utilizada pelo
docente em sala de aula o que dificuldade ao acesso dos conhecimentos cientificos.

Esta realidade causa angustias e desencadeia uma autopercepcdo de incapacidade e
incredulidade no desempenho de muitos jovens da EJA que, ainda véem nela, uma
perspectiva de mobilidade social e educacional, cujos fatores sdo de ordem pessoal, mas que
estdo atrelados a fatores mais amplos ligados aos aspectos educacionais. Nesse sentido,
verificamos a inadequacdo curricular para a EJA e a pratica docente de muitos professores
dessa modalidade educacional e, diante desse fato, muitos alunos enfrentam dificuldades de
adapta¢do e de aprendizagem, pois os conteudos, geralmente, estdo distantes da sua
realidade sociocultural desta maneira, verificarmos que a pratica docente, muitas vezes, ndo
desperta o interesse de aprendizagem dos alunos, pois, na maioria das vezes, centra-se nas
propostas pedagogicas adotadas pelo programa SESC-CENTRO, que ndo sofrem alteragdes,
conforme as expectativas e a necessidades de aprendizagem dos alunos e, assim, muitos
desistem e cancelam a matricula.

De forma geral, muitos alunos da EJA sentem-se distantes dessa realidade educacional
e, portanto, acabam se desmotivando e desistindo do curso. Para isso, foi importante expor as
propostas do curso aos alunos, a fim de que passassem a compreender melhor as atividades
sobre o ensino da EJA no SESC-CENTRO, em relacdo as agdes realizadas nos anos
anteriores, assim como, as oficinas de artes, o horario de aulas e corpo docente, além da forma
de avalia¢do no referido curso e o material utilizado. Nesse caso, expomos os mddulos que
seriam trabalhados ao longo do semestre para que os alunos sentissem incentivados a
participarem de todo o processo (ver Quadro I). Além disso, ao longo do semestre foram
realizados varios encontros com a participagdo dos docentes e dos alunos para entendermos
melhor algumas questdes que provocavam o aumento do nimero de faltas, sem, portanto,
descartar a necessidade de incluir videos e diversos géneros textuais nas rodas de conversas,
visando tornar os encontros mais dindmicos e, consequentemente, mostrar a importancia de

cada aluno continuar no curso (ver Quadro II).
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Observamos que essa atitude influenciou o comportamento dos alunos, apesar da
resisténcia por parte deles no inicio das atividades, mas com o tempo eles passaram a
compreender que tais medidas eram voltadas para melhorar seu desempenho em sala de aula.
Isto foi detectado a partir do momento em que suas faltas diminuiam e estes participavam das
aulas como sujeitos ativos (ver Quadro III).

Retomando os depoimentos dos alunos sobre a disciplina de quimica, percebe-se que
suas dificuldades mais frequentes estdo relacionadas a aprendizagem e a pratica docente
voltadas a ndo adaptagdo do curriculo do 9° ano, série em que estavam com o do 1° ano, do
qual estdo cursando, ja que agora sentem dificuldades em relacionar a teoria vista no 9° ano
acrescida com outros conteudos, além do célculo na série atual. Outro relacionado a disciplina
de quimica ¢ a questdo de acharem certo grau de dificuldade na disciplina, ja4 que alguns
alunos encontravam-se um certo tempo fora de sala de aula, além disso ndo conseguem
descobrir a real importancia da disciplina e seus conteidos em sua vida cotidiana nao
conseguindo dessa maneira associar as experiéncias escolares com as ndo escolares.

A auséncia de uma praxis de ensino voltada a essa modalidade em especial, reflete
no corpo discente a necessidade de descobrir a importancia da disciplina de quimica para a
vida cotidiana dos alunos em seu trabalho. Para estes, essa disciplina fica resumida em
conteudos hierarquizados e sequenciados que objetiva a atribui¢do de uma nota em que seu
desempenho ¢ constituido por meio de nimeros. Ao retornarmos a fala do docente (ver na
pagina 32), percebemos que este, além de se encontrar desestimulado com sua prética, a
exerce por obrigacdo, apenas para cumprir uma ementa. Por isso, muitas vezes, facilita os
meios de avaliagdo do aluno, proporcionando-lhe uma aprovagdo superficial e, ainda, um
saber superficial que se apresenta de forma pouco significativa.

A relagdo entre pratica-teoria-pratica nos mostra a importancia da formag¢ao continua
para a pratica pedagogica contribuindo na constru¢do de uma educagdo de qualidade com o
resgate do valor profissional do professor para desenvolver medidas e projetos e efetivos ,
cabe ao professor saber respeitar os conhecimentos prévios de seus alunos, suas experiéncias
e num processo dialético contribuir para o desenvolvimento humano para a formagdo do
sujeito coletivo, cidadao e, portanto participante do mundo do qual esta inserido.

A insercdo da interdisciplinaridade, de temas geradores, transversais e de projetos,
dinamiza o saber para que os alunos possam perceber o mundo “construido”, também por
suas acdes de maneira que ao seu olhar inicialmente ingénuo, aos poucos adquira uma

sistematizagdo e situe-se no tempo e no espaco em que vivem. Para conhecer o aluno, faz-se
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necessario penetrar em sua cultura e ampliar as possibilidades de comunicagdo lancando
propostas desafiadoras, desprendendo-se de velhos hébitos para criar novos caminhos.

Desta maneira, nos questionamos sobre quais situacdes da vida os alunos da EJA,
necessitam do contetdo da disciplina de quimica para, entdo, avaliarmos a importancia da
dessa disciplina, bem como a sua pratica pedagodgica, bem como os recursos didaticos
utilizados pelo professor em sala de aula, a fim de auxiliar na compreensao da educagdo da
EJA e a realidade sociocognitiva e cultural dos seus alunos.

Esse trabalho torna-se relevante, pois verificamos as inquietagdes mais recorrentes
dos alunos da EJA e sua concep¢do em relagdo as aulas de quimica, a partir das suas
proprias falas, quer dizer, depoimentos dos alunos do 1° ano do ensino médio da EJA. Nesse
sentido, verificamos suas inquietagdes acerca dos recursos didaticos utilizados pelo
professor ao realizar as aulas de quimica e, de que maneira, eles concebem a pratica
pedagdgica do ensino dessa disciplina, além de verificarmos a distancia do seu significado
na vida cotidiana desses alunos. Esse trabalho permite uma reflexdo sobre a realidade do
ensino da EJA no SESC-CENTRO quanto suas propostas pedagdgicas e a pratica
pedagogica dos professores que atuam nessa modalidade de ensino.

A partir do mesmo, entendemos que a Educagdo de Jovens e Adultos na Histdria
Educacional brasileira ainda enfrenta desafios quanto as politicas efetivas de acgdo
educacional, evidentemente, para atender exigéncias politico-economicas do mercado de
trabalho que implicam na defini¢do de sua organizacdo e funcionalidade no atual contexto
educacional brasileiro. Essa realidade dificulta a elaboragdo de politicas publicas
educacionais e a implementacdo de agdes pedagdgicas eficazes destinadas a esta area. Dessa
maneira, percebemos que a EJA ndo ¢ vista por muitos profissionais como uma modalidade
especifica e, que busca atender a uma clientela heterogénea, que possui um histdrico de
desisténcia escolar, mas que necessita de adquirir e aprofundar conhecimentos cientificos
para se engajarem em uma sociedade que prioriza o dominio de diversas praticas de
letramentos oral, escrito e digital.

Essa auséncia de politicas contextualizada ao publico da EJA ¢ uma forma de
exclusdo social continuada e as vitimas, certamente, serdo considerados cidadaos acriticos
na atual sociedade, embora sejam capazes de desenvolver as habilidades de leitura/escrita de

acordo com as atuais demandas sociais.
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STUDENTS OF CHEMISTRY DISCIPLINE IN EJA: DIFFICULTIES AND
PERSPECTIVES
ABSTRACT

This monograph arose from a research project development in the discipline of Pesquisa
Educacional from Pedagogia college of Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), that
references Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) which was experienced in supervised
training (EJA) that involved students of 5™ Junior High School to 3™ Senior High School
afternoon period in Servigo Social do Comércio (SESC) establishment in Campina Grande
city. Generally speaking, the activities teaching educational development, aimed to reflect
about metodology used by teachers in the EJA series mentioned above using like references
the teaching materials (printed texts, thematic modules and video) adopted by them in class.
The steps of supervised training involved: reading, theoretical debate about FEJA
metodology; presence in supervised training; visualization of the challenges related with
thinking of society (learning, renunciation and reproof) faced by students and administrative
pedagogical intervention. During examination, we detected that many students have given
up and were disapproved because many factors (work, grammar, inadequacy) especially
because they had difficulties in physics discipline and chemistry discipline in 1™ Senior
High School. Because of this, arose checking interest the students and why they had
difficulties in chemistry discipline. It became the focus of this work. For theoretical support,
we found the contributions of Paulo Freire and other theorists of education and training
about educator young and adults in Brazil (CUNHA, 1999; GADOTTI&ROMAO, 2003;
KUENZER, 1988; MOURA, 1999; SOARES, 2003), which doing part of education of EJA4
and understading the based reasons that contribute so that there a big number of students
disapproved in chemistry discipline.

Main words: EJA, teaching practices, learning.
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