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O BRINCAR COMO DIREITO E NECESSIDADE DA CRIANCA

Emanuela Dangela de Sousa Dias

RESUMO

O presente trabalho tem por objetivo analisar dentro do contexto da brincadeira
as praticas pedagdgicas, os espacos que sao oferecidos na educagao infantil e
a visdo dos educadores concernente a tal atividade. No entanto, para chegar
aos fins desejados, foram utilizados como respaldos, uma reviséo bibliografica,
o desenvolvimento do Projeto de Investigagcédo e a Atuagcéo Docente, intitulado:
“O Lugar do Brincar na Educacéo Infantil’- vivenciado durante o estagio de
atuacao docente em educacgdo infantil- e por fim, foram utilizados dados
decorrentes de um questionario e de observacdes dessas praticas e do proprio
PAID. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, realizada na Creche e Pré-Escola
Municipal Maria Ceci, localizada na cidade de Campina Grande-PB a partir da
atuacao docente na condicdo de professora estagiaria do Curso de
Licenciatura Plena em Pedagogia da Universidade Estadual da Paraiba, que
por sua vez, também se constituiu como o campo de investigacdo. O PAID, foi
desenvolvido numa turma da Pré- escola, denominada de pré Il, envolvendo 19
(dezenove) criangas, de 04 (quatro) a 05 (cinco) anos de idade, no turno da
manha. As observagdes foram realizadas na turma do Maternal | envolvendo
18 (Dezoito) criangas, de 03 a 04 anos, no turno da tarde. Através das
observacgbes, podemos perceber a importancia do brincar no processo de
ensino e no desenvolvimento/aprendizagem dos infantis. Foi perceptivel
também o quanto se faz necessario, nas praticas pedagogicas de instituicdes
de educacao infantil, espagos abertos para que o ato de brincar possa vir a
acontecer. Diante da auséncia do brincar nas praticas e propostas pedagogicas
dos professores - aspectos visualizados no processo investigatorio e
comprovados com os dados colhidos através dos questionarios - observa-se a
necessidade de analisar as contribuicbes e relevancias do brincar para o
desenvolvimento integral das criangas. Para tanto, o presente trabalho,
constitui-se em uma oportunidade de discusséo sobre a relevancia do brincar,
especialmente na educacgédo infantil, bem como, pensar sobre os espacgos e
tempo que séo destinados a tal atividade no ambiente escolar.

PALAVRAS-CHAVE: Brincar, Educacao Infantil; Infancia.



PLAYING AS RIGHT AND NECESSITY OF EVERY CHILD

Emanuela Dangela de Sousa Dias

ABSTRACT

This article aims to analyze within the context of the fun, the pedagogic
practices, the spots wich we offered in the kindergarten education and aims
also to analyze the right of educators that treat such activity. However, to reach
our desired ends, it was very useful, as support bibliographical review, the
development of the investigation of the project and lecturing performance, wich
had by head word: The playground in the infantile education, experience
adquired by me during my teaching trainning in the infantile Education. It was a
research compounded by a questionary and. Nevertheless, this work is a fruit of
experience from “how- making” as well a qualitative research wich took place in
the creche and school Maria Ceci, at the city of Campina Grande-PB. From my
lecturing instruction in the condition of teacher trainning in the Pedagogic
course at State of University of Paraiba, that by its time, was regarded as
investigation field. Such project was developed in a group of 19 childrens (age
between 4 and 5 years old) by evening period in Nursery School Il, and another
group of 18 children ( age between 3 and 4 years old) by the afternoon period,
in the nursery School I. Through such observations we can notice the value of
the fun in the classroom as well the playful process of teaching and learning of
the children. It was also notice able how much is necessary, in the pedagogic
practices of the infantile education institutions to open the spots in order to let
the act of playing could happen. In the face of the absence of playing in the
practices and pedagogic purposes of the teachers-noticed aspects in the
investigated process become necessary to analyze the contributions and the
importance of playing for the wide development of the children. There for, the
present work became one more opportunity to discuss about the importance of
playing especially in the nursery school, as well to think about the space/time
address to such activity in the field of school environment.

KEY-WORDS: Playing; Infantile Education; Childhood.
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1. INTRODUGCAO

Sabe-se que, o brincar € uma atividade primordial e inseparavel da
infancia. A brincadeira proporciona a crianca liberdade e autonomia para tomar
suas proprias decisdes e estabelecer regras de seu interesse. Enquanto
brincam o0s pequenos se expressam, aprimoram suas potencialidades e
aprendem. Assim, o brincar resulta em muitos beneficios para as criangas
como apontam Brand&o, Melo e Mota (2009, p. 41-42)

Outro aspecto a ser considerado € a grande quantidade de acgdes
desencadeadas nas criangas quando estdo envolvidas em jogos e
brincadeiras. Pular, correr, saltar obstaculos, equilibrar, langar objetos,
“fazer de conta” que é um herdi [...] favorecem o desenvolvimento da
coordenacdo motora, da linguagem, memodria, raciocinio, no¢ao de
tempo e espaco, enfim todos os aspectos do desenvolvimento (fisico-
motor, afetivo, cognitivo e social) estdo presentes nas inUmeras agdes
da crianga quando brinca.

Historicamente a crianga nem sempre foi reconhecida como tal, muito
menos como um ser social com especificidades. Por muito tempo foi
considerada um adulto em miniatura. Somente por volta do século XVIl e mais
intensamente no século XVIII o sentimento infancia surge primeiramente na
Franca, e nessa perspectiva de sentimento que Rousseau baseia a sua
concepgao de crianga.

Rousseau (1968) defendia uma pedagogia centrada na crianga, que a
trouxesse a “cena”, mas ndo como um adulto em tamanho menor, e sim como
crianga, um ser que possui caracteristicas distintas das dos adultos, além de
portador de direitos que devem ser respeitados. O mesmo priorizava a idéia de
que, os adultos devem deixar a crianga ser crianga, fazendo coisas de crianga.
Nesse sentido, pode-se incluir o brincar, pois, conforme essa pesquisa &
tracada e pensada, vé-se que o brincar € uma atividade inerente a infancia.

Por padrées artificiais (crianga s6 brinca na hora do recreio) produzidos
e evidenciados nas praticas pedagdgicas de educadores da educacéao infantil,
faz-se necessario uma reflexdo sobre o perigo da auséncia e a importancia da
presenca do ludico no cotidiano escolar, principalmente na educacgao infantil.
Nunes & Sousa ressaltam que (apud HERMIDA 2008, p. 80),



A sala de aula tem entre outras caracteristicas, o fato de se
apresentar como coisa séria, nao permitindo espago para o
divertimento, o rigor, e a disciplina s&o mantidos em nome dos
padrdes institucionais, o que torna o ambiente infantil artificial, longe
dos gostos das criancgas.

Entretanto, antes de tudo, é preciso considerar a crianga como tal, e
reconhecer as suas especificidades e as suas multiplas linguagens. Pois,
brincar € um momento sagrado; de suma importancia para a crianca. E através
das brincadeiras que os pequenos ampliam os conhecimentos sobre si
mesmos, e sobre o mundo em que os rodeiam.

Sabemos que, as criangas ndo aprendem ou nao raciocinam como 0s
adultos, uma vez que estdo em processo de formacgao. Por isso ao lidar com
criangas, em especial o professor, deve adotar uma abordagem educacional
diferente. As brincadeiras e jogos sao espacos privilegiados para o
desenvolvimento infantil, e para a sua aprendizagem. Ou seja, as brincadeiras
infantis exercem uma postura que vai além de mera diverséo, possibilitam
aprendizagem de varias habilidades, enriquecendo assim, o desenvolvimento
intelectual e/ou integral destas.

Conforme ja frisado anteriormente, o brincar para a crianga, € um
espaco onde ela constroi o conhecimento sobre ela mesma, e sobre o mundo
que a cerca. Com isso, a brincadeira torna-se uma maneira pela qual os
pequenos organizam e constroem seu mundo. Para Cunha (apud MALUF,
2009, p. 20) “Brincando a criangca desenvolve suas potencialidades. Os
desafios que estdo ocultos no brincar fazem com que a criangca pense e
alcance melhores niveis de desempenho”.

Entendendo o brincar como fator relevante no processo de
desenvolvimento das potencialidades da crianga e de ferramenta indispensavel
no ensino e aprendizagem, é de suma importancia na educagao infantil, o
educador ensinar as disciplinas curriculares aos educandos através da
ludicidade, uma vez que, o ludico desperta o interesse das criangas. Porém, ao
propor o brincar na sala de aula, o docente ndo deve visar somente fins
pedagogicos, pois estara tratando o brincar como uma mera atividade
curricular, e ndo como uma atividade prazerosa e rica em estimulos ao

desenvolvimento integral dos pequenos.
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Por conseguinte, o brincar deve ocupar um lugar primordial nos
curriculos de educacéo infantil e na pratica pedagogica. A visao que corrobora

com o destaque para o brincar, € apontada por Maluf (2009, p.29, 32),

O brincar pode ser um elemento importante através do qual se
aprende, sendo sujeito ativo desta aprendizagem que tem na
ludicidade o prazer de aprender. [...] Pode-se afirmar que, o brincar,
enquanto promotor da capacidade e potencialidade da crianga, deve
ocupar um lugar especial na pratica pedagogica, tendo como espago
privilegiado a sala de aula. A brincadeira e o jogo precisam vir a
escola.

Diante do exposto, esse trabalho tem como pretenséo, analisar a visdo
dos professores com relagdo ao brincar dentro do contexto escolar, a partir da
nossa atuagcdo numa turma da educagédo infantil, na condigdo de professora
estagiaria e pesquisadora. Os dados empiricos, adquiridos no decorrer da
nossa atuacao docente/investigativa, permitiram uma aproximagdo com a
indagacdo: Com o brincar € considerado no discurso e nas praticas de
educadores da Educacéo Infantil?

Para tato, fomos incentivadas a irmos a uma instituicido de educacéao
infantil vivenciar experiéncia docente e investigatoria. A escolha do tema deu-
se como necessidade de ampliarmos nosso conhecimento a cerca de como o
brincar se faz presente nas praticas pedagogicas e na instituicdo de Educacgao
Infantil.

Para tanto, através do brincar e ludicidade, desenvolvemos nossa
pratica docente, em uma instituicdo publica de educacéao infantil, localizada na
cidade de Campina Grande, numa turma do Pré — escola no turno da manh3,
durante trés meses. E na mesma instituicdo, no turno da tarde, desenvolvemos
uma pesquisa qualitativa no periodo de trés meses e observagdes durante dois
dias por semana. Para a pesquisa, utilizamos instrumentos estruturados
(questionarios), para colhermos opinides dos professores acerca do tema, a fim
de verificarmos a visdo dos professores com relagédo ao brincar.

O presente trabalho se constitui como um convite a um debate sobre a
tematica aos profissionais da educagéo que lidam com criangas. Trabalho este
que podera servir de subsidio a outros debates sobre o tema, ou ate mesmo

um aprofundamento.
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2.0. BREVE HISTORIA SOCIAL DA INFANCIA VINCULADA A
EDUCAGAO INFANTIL

A visdo que temos hoje sobre a infancia é relativamente nova, pois a
idéia de infancia ndo existiu sempre da mesma maneira, € muito menos como a
da atualidade. Durante muito tempo, as criangas foram tidas com inferioridade
e desconsideradas como sujeitos sociais, desprovidas de direitos e sem
caracteristicas proprias. Durante o Brasil colénia, as relagdes ou envolvimento
entre filhos e pais eram bem diferentes das que vemos no mundo
contemporaneo, pois muitas criangcas, desde seu nascimento nao eram
cuidadas por seus pais, e sim por terceirizados, como é o caso das criangas de
familias abastardas, nas quais eram criadas pelas negras amas-de-leite.

A crianga da mulher escrava, que quando nao era jogada a margem da
sociedade, para sobreviver tinha que se adaptar ao trabalho materno. Kidder
(apud PARDAL, 2005, p. 52), descreve que no Brasil na sociedade escravista,
muitas das escravas, por necessidades, amarravam os filhos nas costas a fim
de cuidar dos seus filhos e trabalhar ao mesmo tempo.

De um modo mais geral, os estudos que tratam do aparecimento da
infancia no Ocidente, tomam como ponto de partida os trabalhos de Philippe
Ariés, que no qual, enfatiza em seus estudos, a origem da infancia na Franca.
De acordo com este ultimo (1978), até o século XVI, a vida das criangas nao
era facil. A afetividade com os tais ndo existia. Na idade média (século V a XV),
poucas criangas sobreviviam as inumeras dificuldades (falta de cuidados por
parte dos pais), e muitos viviam nas ruas como mendigos (filhos de pais
pobres, que tinham que trabalhar e n&do tinham onde deixar seus filhos). No
entanto, a morte dos pequenos nédo trazia muito sofrimento aos pais, uma vez
que estes acreditavam que ao morrer, seus filhos se tornariam anjinhos e
teriam uma vida desejavel e melhor. Nao existia um tratamento especial para a
crianga, o que tornava sua sobrevivéncia dificil.

Diante do que foi descrito acima, é possivel entender o porqué da taxa
de mortalidade e marginalidade infantil ser tdo alarmante durante essa época.
Quando uma crianga sobrevivia as diversas dificuldades, e chegava a uma

idade maior, era considerada e tratada como um adulto em miniatura. Portanto,
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nao havia leis especificas para a infancia, as criancas participavam de eventos
cotidianos dos adultos e vestiam roupas de adultos, uma vez que nao existiam
trajes especificos para as criangas. Segundo Ariés (apud DORNELLES, 2005,
p. 24), antes do século XVII na Franga, ndo havia o “status infancia”, e nenhum
espaco separado do “mundo adulto” para as criangas.

Para a sociedade medieval, o desejavel era que, a crianga crescesse
logo para ser inserida no mundo do trabalho. Com raras exceg¢des de filhos das
familias ricas, as criangas participavam de atividades produtivas da mesma
forma que os adultos. De acordo Ariés (1978) as condi¢cdes de vida das
criangas no Ocidente no inicio do século XIX eram assustadoras, uma vez que,
0S pequenos exerciam uma jornada de trabalho de até dez horas diarias. E o
mais terrivel eram as execugdes de criangas de apenas sete anos de idade,
por cometerem delitos tdo superficiais, como por exemplo, roubar uma blusa ou
um alimento.

Nesse ponto da historia, € pertinente ressaltar que, na Franca as
criangas ao completarem sete anos de idade eram “adestradas” por estranhos.
Ou seja, a partir dessa idade, os infantis eram colocados em familias estranhas
para treinar e aprender os servicos domeésticos. Isso acontecia, pois nessa
época, as atividades domésticas eram vistas como uma boa forma de educar e
disciplinar as criangas fossem elas pobres ou ricas (Ariés, 1978).

Com isso, a crianga era vista como o aprendiz, e o anfitrido era o mestre
como afirma Ariés (2006, p. 156) “Era através do servico que o mestre
transmitia a uma criangca nédo a seu filho, mas ao filho de outro homem, a
bagagem de conhecimentos, a experiéncia pratica e o valor humano que
pudesse possuir’. Neste sentido, a crianga aprendia coisas dos adultos e nao
coisas das criangas, levando-nos a considerar que 0s pequenos eram
entendidos como um adulto em tamanho menor.

Essa visdo de crianga como adulto em escala menor, era bem explicita
nas pinturas. Assim, a concretizagao desses escritos e em seus estudos sobre
a descoberta da infancia na Franca, Ariés (apud PALACIOS, 2004, p. 19),
afirma que, até o final do século Xlll as representacdes artisticas das criancas
eram como adultos em tamanho menor (desde as suas vestes até as suas
atividades). De acordo com o referido autor, essa representagéo da crianga nos

faz compreender que, a imagem da crianga ndo existia, ou ndo era algo real.
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Na idade moderna (século XVI a XVIIl), mais precisamente nos
contextos da Revolug&o Industrial e do lluminismo, surge timidamente na
Franca, os primeiros atendimentos as criangcas pequenas. Porém, o foco nao
era a crianga, mas a mae. Isso se explica pelo fato de que, durante essa época
a mae operaria tendo que trabalhar ndo tinha onde deixar os seus filhos. Para
isso, foram criadas casas de acolhimentos para as criangas, mais conhecidas
como “asilos” ou “refugios”.

Ariés (1978, p. 28), ao tratar da histéria da infancia, mais
especificamente sobre a pintura, aponta que o século XVII apresentou

importancia no aparecimento da infancia na sociedade e no ambiente familiar.

Foi no século XVII que os retratos de criancas sozinhas se tornaram
numerosos e comuns. Foi também nesse século que os retratos da
familia, muito mais antigos, tenderam a se organizar em torno da
crianga, que se tornou o centro da composic¢éo.

Segundo Ariés (apud DORNELLES, 2005, p. 25), a partir do século XVII,
vendo que a crianga poderia ser futuramente um sujeito Util a sociedade e que
precisaria ser “domada”. Na Francga, a crianga passa a ser vista como um ser
fragil, dependente e inocente, que precisaria ser cuidada e moldada. Desde
entdo, s6 deixava de ser crianga quando ndo fosse mais dependente do adulto.
Diante disso, surge um sentimento denominado por Ariés de “sentimento de
infancia”, cuja hegemonia se faz sentir nas sociedades do Ocidente.

Pouco a pouco, as coisas comegcaram a mudar, e durante a idade
moderna, pela primeira vez, como ja foi ressaltado acima, a crianca foi
representada na pintura como crianga, onde exibiam criangas participando de
atividades exclusivamente da infancia. E até o ambiente familiar foi repensado,
sendo a crianga agora representada na pintura como o centro da familia.

No periodo de transicao do feudalismo para o capitalismo, ocorreram na
Europa Ocidental algumas mudancas nas relagbes sociais, que “mexeram”
com as estruturas da organizagdo familiar, escolar e no “sentimento de
infancia”. A crianga tornou-se fonte de alegria, e diverséo, resultando assim,
em cuidados e ateng&o aos pequenos.

De acordo com Ariés (1978, p. 100), por meados do inicio do século XVI
e comego do século XVII, emerge um novo sentimento, que o autor denomina

de “paparicagao”, tal sentimento era visivel nas atitudes das amas-de-leite e

14



das maes ao cuidarem das criangas.

Um novo sentimento da infancia havia surgido em que a crianga, por
sua ingenuidade e graca, se tornava uma fonte de distracdo e de
relaxamento para o adulto, um sentimento que poderiamos chamar
de “paparicacdo”. [...] originalmente esse sentimento pertencera as
mulheres, encarregadas de cuidar das criangas — maes e amas.

O sentimento de “paparicacao” foi bastante criticado, principalmente por
moralista ou padres, alegando que esse sentimento era algo prejudicial, que
poderia deixar a crianga “mal criada”, pelo fato dos adultos “babarem” tanto as
criancas e deixa-las fazer tudo que queriam. Assim, brota um novo sentimento
entendido por Ariés (1978) como “sentimento moralista”. Esse sentimento,
inspirou toda a educagdo Francesa até o século XX. Na perspectiva dos
moralistas, os pequenos néo eram divertidos, mas sim seres frageis, portanto,
era preciso preserva-los através da disciplina e corregcéo, pois a preocupacao
maior era com a moral e a racionalidade dos costumes dos pequenos.

De acordo com Dornelles (2005, p. 28), o “sentimento de infancia”, foi
uma mera estratégia do governo para proteger as crian¢cas da marginalidade e
diminuir a mortalidade infantil. Porém, o interesse oculto partia da concepgéo
de que, a criangca sendo governada desde pequena, ela seria futuramente um
adulto util a sociedade, e principalmente ao seu crescimento econémico.

Neste contexto, varias estratégias para a preservagcdo da vida dos
infantis entraram em vigor, como é o caso dos discursos realizados por
médicos e higiénicos, pois 0s mesmos buscavam convencer as maes a
cuidarem de seus filhos, e ndo entrega-los as amas-de-leite, alegando que
essas ultimas, dariam uma “ma criagdo” as criangas, impondo as méaes, o amor
e o cuidar de seus filhos.

Para Dornelles (2005, p. 28), essa acado de conscientizagao tinha por
intengao implicita, controlar a taxa de mortalidade infantil nas popula¢des mais
pobres, e diminuir os custos com abrigos para menores abandonados. Em
resumo, o0 surgimento do “sentimento de infancia” foi uma estratégia do
governo para governar oS pequenos.

Contudo, para que essa relacao de poder sobre os infantis produzisse
efeitos, seria necessario que os pequenos fossem reconhecidos e mantidos

até o fim como sujeito de agdo. Ou seja, para governar as criangas, havia a

15



necessidade de vé-la ou conhecé-la, de inventa-la ou trazé-la a histoéria. Por
esse motivo, o surgimento do “sentimento de infancia” foi conveniente as
necessidades da época em questao.

Logo, a estratégia de governar as criangcas seria uma forma de agir
sobre elas, de tal forma a controlar suas condutas, corpo alma e consciéncia.
Corrobora com o pensamento de Dornelles (2005, p. 43) ao afirmar que, “A
emergéncia da infancia é, pois, a constituicdo da crianga como objeto de um
saber que atende a uma necessidade e a uma vontade de poder: conhecer
para governar”.

Ao emergir a infancia e ganhar notoriedade, surge também a familia.
Onde os pais sado os responsaveis pelas criangas, tendo como principais
tarefas: manter seus filhos em casa protegendo-os da rua, e controlar a sua
sexualidade. A casa passa a ser o espaco privilegiado e de responsabilidade da
familia.

Como ja mencionado nesse texto, para controlar os infantis, ou melhor, a
populacdo em geral, era preciso conhecé-la melhor. A partir disso, por volta do
século XIX, ancora uma nova estratégia de controle do governo na Franca: as
Ciéncias Humanas. Essas descreviam e direcionavam as solugdes dos
problemas dos homens, objetivando produzir conhecimentos para governar,
disciplinar e regular melhor as condutas das populagdes. Por conseguinte, as
Ciéncias Humanas contribuiriam para o governo adquirir valiosos instrumentos
para disciplina e vigilancia das criangas.

Dessa forma, vale salientar a relevancia das instituicbes disciplinares,
como a escola, que foi criada para vigiar as criangas. (Dornelles, 2005, p 60-
61). Um exemplo disto eram as escolas cristds, que desejavam tornar os
individuos seres doceis e utéis a sociedade. Essas escolas se expandiram
através dos grupos religiosos e das associagdes beneficentes.

Com isso, inicia-se o sumigo da crianga como adulto em escala menor, e
assiste-se a génese de uma das conquistas dos pequenos, que é o
aparecimento da crianga aprendiz, dando origem assim ao processo de
escolarizacdo das criangas. De acordo com Dornelles (2005, p. 33) entre os
séculos XVII-XVIIl, aparece um tipo de pedagogia “centrada na vida”, mais
conhecida como “pedagogia da infancia”, respeitando o desenvolvimento

infantil. Trata-se de uma pedagogia que requeria o conhecimento da mente da
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crianga para melhor adapta-la a sociedade existente.

Neste contexto, podemos destacar os estudos de Jean Jacques
Rousseau, que enquanto pensador criou um romance pedagdgico de intensa
repercussao social, o “Emilio ou da Educagdo”. Com essa obra, Rousseau
combateu as idéias que prevaleciam em seu tempo em relag&o a crianga, uma
vez que para ele, a crianga ndo era um adulto em miniatura, mas sim, um
sujeito com necessidades e caracteristicas especificas, de seu proprio
desenvolvimento.

Rousseau (1968) traz a crianga a cena na histéria da vida. Foi um dos
maiores precursores do reconhecimento da crianga como crianga, indicando
que a crianga deveria ser tratada de forma diferenciada do adulto. E ainda
afirma que, os pequenos devem ser criangas antes de chegar a idade adulta,
evidenciando assim que, cada fase do desenvolvimento deve ser respeitada,
pois cada fase apresenta caracteristicas peculiares e se desenvolvem
naturalmente.

O “sentimento de infancia” se concretizou com a criagao e existéncia da
escola, pois foi criada diretamente para os infantis, se constituindo mais tarde
como um direito deles. Apés um grande desdém para com 0s pequenos, a
crianga se destaca como sujeito merecedor de cuidado e protegao.

Com o ingresso da mulher no mercado de trabalho, as relagdes entre
sociedade e familia foram sendo modificadas na Franga no século XIX. Os
discursos e as providéncias foram sendo realizadas, resultando na criagcao de
creches para as criangcas de familias pobres. De acordo com Pardal (2005,
p.52), as primeiras instituicdes de atendimento a crianga afloram durante o
século XIX, inicialmente na Franga em 1844, e no Brasil s6 surge em 1870. O
atendimento realizado pelas instituicbes era de carater assistencialista, tendo
em vista que ndo eram responsaveis pela educagdo dos pequenos, pois SO
prestavam servigos de cuidado, higiene e alimentacao das criangas. Assim,
compreende-se que, a creche se resumia a um espaco de “depésito de
criangas”, onde as maes as deixavam enquanto iam trabalhar.

Posteriormente, a creche passa a ser um espaco também da crianca
advindas das classes privilegiadas. Nesse contexto, encontra-se uma
desigualdade na educacédo infantil, pois, para a crianga oriunda da classe

menos favorecida o atendimento da creche se abreviava aos cuidados, e o
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atendimento da creche a criangcas de familias ricas, ia além do cuidar, cabia
também o educar.

Dornelles (2005) assinala que, com o crescente aumento da sociedade,
sente-se a necessidade de controla-la, ou mais precisamente de formar
cidadaos e cidadéas, com a concepg¢ao de que, controlando os pequenos podia-
se controlar também a familia, e a melhor forma de fazer isso seria através da
educacao escolar. Por esse motivo, aparece a idéia de preocupacéo com a
educacao nas creches, tanto para criangcas de familias pobres como também
das ricas.

No Brasil, a preocupacdo com a qualidade da educacao para criangas
de 0 a 6 anos de idade, vem crescendo, resultando em diversos estudos tanto
por profissionais da area como também dos érgados responsaveis, como € o
caso do MEC (Ministério de educagédo) que atua estabelecendo politicas
publicas para a melhoria da educacao infantil. A elaboracdo de documentos
que visam a melhoria da educagao escolar, como é o caso da Lei de Diretrizes
e Bases 9394/96 providenciou varias inovagdes a educacgao das criangas, entre
elas a educacéo infantil como a primeira etapa da Educacao Basica destinada
a creches e pré-escolas, bem como o Referencial Curricular para Educacao
Infantil (RCNEI - 1998), as Diretrizes Curriculares Nacional para Educacgao
Infantil (DCNEI - 1998) e os Parametros Nacionais de Qualidade para
Educacao Infantil (PNQEI — 2006) dentre outros. Tudo isso, a fim de oferecer e
garantir um melhor atendimento aos infantis (MELO BRANDAO e MOTA, 2009,
p. 11).

Hoje, pode-se dizer que a crianga é reconhecida como sujeito social com
um aspecto especifico: a infancia. Essa visdo de crianga como sujeito social,
com caracteristicas proprias, tem respaldo legal desde a publicacdo da
Constituicdo Federal Brasileira de 1988, que a reconhece como sujeito provido
de direitos. E um dos principais direitos € o acesso a educacao infantil.
Educagdo de qualidade, que favoregca o desenvolvimento integral dos
pequenos, isso evidencia as conquistas para os infantis. O direito a educacéo,
espacos propicios foram criados como a creche e a pré-escola, que séo
consideradas agora como um espacgo de educacéo infantil, e como um direito
da crianga, ndo apenas como um mero espaco de “depdsito de criangcas” onde

a mae trabalhadora deixara seu filho para conseguir trabalhar.
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Outra conquista, é a exigéncia de profissionais qualificados para a
educacéo infantil. De acordo com o RECNEI (Referencial Curricular Nacional
para a Educacao Infantil), as fungdes para a educacao infantil devem ser de
qualidades. Para isso, o educar ndo deve estar dissociado do cuidar, de
brincadeiras e aprendizagens orientadas de forma integrada. Portanto, &
relevante o educador considerar as multiplas linguagens das criangas nesse
processo de educacgao e os seus respectivos cuidados. Segundo o documento,
a formacado dos professores de educacgdo infantil deve ser continua e que
possa contribuir de forma qualitativa ao atendimento as criangas das creches e
pré-escolas (Brasil, 2002).

Em suma, a trajetoria do reconhecimento da existéncia da infancia e a
atencao e cuidados para com as criangas nao foi algo conquistado facilmente.
As conquistas alcangadas foram decorrentes de um processo lento. No
entanto, trazer a crianga a historia foi uma forma de considera-la sujeito social,
de vé-la como sujeito provido de necessidades, interesses, caracteristicas

préprias e evolutivas.

3.0. BREVE HISTORICO DO BRINCAR VINCULADO A EDUCAGAO

O reconhecimento legal de considerar a crianga como crianga, sujeito
social, e provido de direitos, foram grandes conquistas para os infantis. Muito
além da educagdo, o brincar se constitui como direito de toda crianga. De
acordo com Lei n°® 9.131, de 24 de Novembro de 1995, tendo em vista o
parecer CNE/CEB n° 20/2009, homolgado por Despacho do Senhor Ministro de
Estado da Educacgao, publicado no DOU, Art. 4° vé-se que:

As propostas pedagogicas da Educacgéo Infantil deverdo considerar
que a crianga, centro do planejamento curricular, € sujeito histérico e
de direitos que, nas interac¢des e praticas cotidianas vivencia, constroi

sua identidade pessoal coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende [...].

Entretanto, quando falamos de crianga, logo associamos ao brincar. O
brincar € uma atividade inerente a vida humana, mas que para crianga é
essencial ao seu desenvolvimento.

Assim, de acordo com Santos e Almada (apudHERMIDA, 2008, p. 43),
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“O brincar, como uma das atividades peculiares da crianga, € uma
das agbes que |he confere identidade. E uma das necessidades
humanas que na infancia é mais acentuada e que ao longo da vida
vai se ocultando nos afazeres e nas responsabilidades do adulto”.

Os educadores precisam levar em consideragdo essa enorme
importancia do brincar, incluindo brincadeiras e dinamicas no curriculo da
educacao infantil. E isso ndo é uma apelagéo, uma vez que estamos falando de
uma obrigagdo do professor e de um dos direitos da crianga. A Declaragao
Universal dos Direitos da Crianga (aprovada pela ONU em 1959), no artigo 7°,
ao lado do direito a educagao, ressalta o direito ao brincar, “Toda crianca tera
direito a brincar e a divertir-se, cabendo a sociedade e as autoridades publicas
garantir a ela o exercicio pleno desse direito”.

Porém, nem sempre essa atividade foi considerada e reconhecida como
necessidade e direito dos pequenos. Assim como o “sentimento de infancia”, o
brincar também apresenta uma dimensao histérica e cultural, cuja analise é
imprescindivel para a sua melhor compreenséao.

Durante muito tempo, a infancia ndo tinha o seu proprio espacgo social e,
consequentemente, as criangas ndo eram vistas como seres que necessitavam
de cuidados proprios e de uma educacgao voltada inteiramente para elas. Dessa
forma, ndo havendo reconhecimento de infancia, também nao havia
reconhecimento do brincar, como atividade necessaria ao desenvolvimento da
crianga. (Wajskop, 1999)

Segundo Kishimoto (2010, p. 62), durante a Idade Média, o jogo infantil
era considerado como uma mera recreagdo, € hdo como algo sério, por sua
associacao aos jogos de azar que eram bastante praticados na época. E por
muito tempo, o brincar foi visto apenas como um passa tempo ou um momento
em que se privava a crianga das preocupagbes do mundo adulto. A
espontaneidade dos/as infantis era ignorada, pois ndo consideravam suas
qualidades e respeitava as especificidades dessa fase em que se fundamenta
a base da educagao humana.

No Renascimento (aproximadamente entre fins do século XIll e meados
do século XVII), embora timidamente, o brincar passa a ser visto como uma
conduta livre, favorecendo o desenvolvimento da inteligéncia como elemento

facilitador da aprendizagem. No entanto, a brincadeira foi adotada como
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instrumento de aprendizagem de conteudos escolares e de desenvolvimento.
Destarte, em vez das palmatérias, repressdo e dialética, o/a educador/a
deveria dar uma forma ludica aos conteudos escolares. (Kishimoto, 2010, p.
62).

No entanto, essa concepc¢do de ver o brincar como um elemento
facilitador e fortalecedor da aprendizagem e desenvolvimento, consolidou-se
no Romantismo (século XVIII na Europa que perdurou por grande parte do
século XIX), a época em que surge a concepgao da infancia e da crianga como
um ser décil e de natureza boa. Segundo Kishimoto (2010, p. 63), “é no
Romantismo que o jogo-brincar, aparecem como atividades espontaneas e
especificas da crianga”.

E recorrente encontrarmos na literatura em que se abordam estudos
sobre a crianga, a importancia do brincar no seu processo de desenvolvimento
e de ensino e aprendizagem. Todavia, como contradi¢cdo, ha a visdo de muitos
educadores que consideram o brincar como uma atividade oposta ao trabalho
pedagogico, ou como algo sem importancia. Dessa forma, n&o incluem a
ludicidade nos planejamentos, privando as criangas desse direito (o brincar).

Segundo Redin (1998, p. 55) “A violagao do direito de brincar pode ser
conseqiéncia das sociedades modernas”. O autor afirma que, o mundo
moderno da énfase as atividades voltadas para o trabalho e para o crescimento
econdmico da sociedade. Com isso, as necessidades biopsicossociais ficam
em ultimo plano, como é o caso da brincadeira, pois fica entendida como uma
atividade de perda de tempo e ndo como uma pratica produtiva.

Alguns autores, como Frederich Fréebel, Montessori e Jean-Jacques
Rousseau, influenciados pela filosofia de suas épocas, romperam com a
educacéo tradicionalista e contribuiram para uma analise diferenciada da
educacéao prépria para os infantis. Todos eles consideravam as criangas como
seres com caracteristicas e um desenvolvimento préprio, que precisam ser
reconhecidas. As idéias desses pensadores fizeram a infancia aparecer, tanto
no Brasil como em outros paises, atribuindo caracteristicas distintas dos
adultos, a partir da ludicidade ( KISHIMOTO, 1990).

Montessori desenvolveu uma metodologia de forma a implementar a
educacéao sensorial (KISHIMOTO, 1990). De acordo com ela, a educagéo deve

privilegiar a busca direta e pessoal do aprendizado, por meio do manuseio dos
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objetos e de atividades praticas. A mesma, desenvolveu diversos materiais e
jogos pedagdgicos adequados para serem utilizados em sala de aula.
Rousseau (1968) em meados no século XVIII defendia uma educacéo voltada
para a ludicidade, onde se utilizasse jogos, brinquedos, musica e outros, em
vez das rigidas disciplinas, como € o caso do uso excessivo da memoria e das
palmatorias. Nesse sentido, qualquer atividade realizada em sala de aula deve
ser apresentada através de jogos, considerando a brincadeira como atividade
natural da crianga. A concepg¢ao da educagao ludica presente em Rousseau
consolidou-se mais adiante a pedagogia de Froebel.

Kishimoto (2010, p. 57) afirma que, Froebel é considerado o precursor
do movimento escolanovista, pois as suas idéias estavam muito a frente de seu
tempo. De acordo com Froebel, na escola a crianga deve ser levada a refletir
com base no principio da auto - atividade livre, levando em conta, aquilo que a
crianga ja sabe. O mesmo aponta que, a repressao e auséncia de liberdade a
crianga impedem a ag&o estimuladora da atividade esponténea, elevando o
brincar como elemento essencial no desenvolvimento fisico, intelectual, afetivo
e moral dos/as pequenos/as. Nas palavras do autor, “E destino da crianga viver
de acordo com sua natureza, tratada corretamente, e deixada livre, para que
use todo seu poder”. (Kishimoto, 2010)

Froebel (apud, KISHIMOTO, 2010, p. 57), ainda salienta que, pela
educacdo, o homem tem acesso ndo s6 ao conhecimento, mas também a
Deus. Logo, definiu os brinquedos como dons providos de Deus, em que a
crianga através do brincar descobre significados divinos. Além disso, na
brincadeira a crianga expressa tanto seu interior, como a visdo de mundo,
contribuindo para o seu autoconhecimento.

No entanto, Froebel ressalta a importancia dos educadores observarem
como as criangas brincam e se relacionam com o brinquedo. Tendo em vista
que, a observacado atenta as brincadeiras e jogos dos infantis € o principal
instrumento que deve ser utilizado para conhecer a crianga como alguém que
pensa e sente o mundo a sua volta (KISHIOMOTO, 2010, p. 57).

Por isso, pode-se compreender que, as idéias de Froebel (dentre
outros), foram o ponto de partida, para que, o brincar fosse reconhecido como
algo imprescindivel a aprendizagem e ao desenvolvimento infantil,

reconhecendo o ludico como fonte rica de conhecimentos e potencialidades.
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Como se vé, na perspectiva dos estudiosos citados nessa pesquisa, o ludico é
trazido a cena na historia da crianga, além de uma necessidade, muito mais do

que isso, como direito dos infantis a ser levado em consideragéo.

4.0 O BRINCAR COMO DIREITO E NECESSIDADE DA CRIANCA

O brincar, € sem duvida uma atividade natural da crianga, bem como, um
direito assegurado por declaragdes e leis, como € o caso da Convencgao sobre
os Direitos da Crianca de 1989, a Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil de 1988, e o Estatuto da Crianca e do Adolescente de1990, e a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB, Lei 9.394 de 20 de Dezembro de 1996).
Porém, muitas criangas sao impedidas de desfrutarem dos seus direitos, até no
préprio ambito escolar. Isso é bem visivel, nas atitudes explicitas de muitos/as
educadores, pelos quais, baseados em pensamentos tradicionais, consideram
a brincadeira como uma forma de passar o tempo, € ndo como uma fonte
relevante ao processo de formacado, aprendizagem e desenvolvimento da
crianga.

De acordo com o Referencial Curricular Nacional para Educagéo Infantil
além do educar e cuidar, o brincar também é uma responsabilidade das
instituicbes de educacéo infantil, visando o desenvolvimento das capacidades
dos pequenos (BRASIL, 2001, p. 23).

[...] propiciar situacdes de cuidados, brincadeiras e aprendizagens
orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o
desenvolvimento das capacidades infantis de relagdo interpessoal, de
ser e estar com os outros em uma atitude basica de aceitagéo,
respeito e confianga, e o acesso, pelas criangas, aos conhecimentos
mais amplos da realidade social e cultural.

Com a expansao do mercado e do capitalismo, desde cedo as criangas
sdo instruidas ao mercado de trabalho e ao desenvolvimento econémico. Os
pais por sua vez, projetam as suas realizagbes nos filhos, alegando que,
quando a crianga atingir uma idade maior sera um profissional importante e
bem remunerado. Com base nessa idéia, obrigam as criancas a fazerem o

curso de lingua estrangeira, natagao, aulas de balé, dentre outras atividades.
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Nessa instancia, o espago do brincar fica restrito, e os adultos acabam
‘esquecendo” que antes de ser um adulto responsavel e importante para a
sociedade, crianga precisa ser crianga e fazer atividades exclusivas dessa sua
fase da vida.

Na opinido de Araujo (apud VALENTE, 2001, p. 42)

A criangca vem sendo submetida precocemente a estimulos e
responsabilidades da vida adulta. E uma presséo social que deve ser
muito bem dosada pelos pais para nao tirar do filho o direito de
brincar, ter tempo livre e de ser crianga.

Assim, o ambiente escolar, deve propiciar a crianga momentos ludicos,
deve haver uma proposta pedagdgica baseada na exploragdo das multiplas
linguagens dos infantis. Ao seguir esse requisito, a instituicdo estara
respeitando a crianga como crianga. Segundo Marcellino (apud MASCIOLI,
2006, p.108), a escola pode contribuir para o resgate do ludico na infancia. E
preciso um trabalho pedagdgico que possibilite o aprendizado e o
desenvolvimento infantil, explorando diversas brincadeiras sem fugir da
intengdo pedagogica e do sentido prazeroso do brincar.

Nessa mesma linha de raciocinio, Ricardo (2009) descreve, no Estatuto
da Crianca e do Adolescente (ECA) - Art. 4°: "E dever de todos assegurar com
absoluta prioridade, a efetivacao dos direitos referentes ao lazer". Art. 16: "O
direito a liberdade, compreende os seguintes aspectos: ir, vir e estar nos
logradouros publicos e espagos comunitarios; brincar; praticar esportes e se
divertir”.

Sabemos que, as criangas ndo aprendem da mesma maneira que 0s
adultos, nisso, é preciso o professor adotar critérios criativos de ensino, de
forma que valorize tanto a dimenséo cognitiva, quanto as multiplas linguagens
da crianga. Reafirmamos que, muitos dos docentes consideram o brincar como
uma forma de passar o tempo ou um momento de distragdo. Essa realidade
que nédo é generalizada, precisa ser mudada e, como primeiro passo 0O
educador deve acreditar que, o processo educacional ndo ocorre somente no
campo cognitivo, mas também no afetivo, social, motor e cultural da crianga,
conforme indica Hermida (2007, p. 244),

E preciso pensar num trabalho educativo que ndo se centre apenas
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na dimensdo cognitiva, mas, sobretudo, potencializar as varias
linguagens da crianga. Para alcancar essa meta, a escola tem que
considerar como eixo central de seu curriculo as multiplas linguagens,
acreditando que por meio delas as criangas comunicam-se melhor
com o mundo, entrelagando vivéncias e saberes.

Ademais, na educacao infantil, € preciso desenvolver um trabalho
educativo que explore e valorize as necessidades da crianga, como por
exemplo: afeto, socializagdo, expresséo, linguagem, imaginacdo e fantasia.
Vigotsky (1991, p. 105), afirma que, “Se negarmos as necessidades da crianca
e os incentivos que séo eficazes para coloca-los em agédo, nunca seremos
capazes de entender seu avango de um estagio para outro [...]."

Neste contexto, o brincar torna-se um “campo fértil”, uma vez que se
constitui como universo infantil, fazendo parte do desenvolvimento dos
pequenos, e € uma de suas multiplas linguagens. Com a brincadeira a crianga
desenvolve a criatividade através da imaginacdo e do faz-de-conta, atribuindo
significados tanto para o mundo que a cerca como para acontecimentos de sua
vida.

Branddo (apud HERMIDA, 2009, p. 245), ressalta que, “[...] no ato de
brincar toda crianga se apropria da realidade imediata atribuindo-lhe significado
de acordo com suas necessidades”. Logo, pode-se afirmar que, o educador
deve considerar a crianga como um ser humano que no qual necessita de
varias dimensdes para desenvolver-se como um todo. Certamente aqui, o
brincar evidencia-se como uma dessas dimensdes, como aponta Brandao (
2009, p. 245) “[...] a brincadeira possibilita um espaco para a crianga resolver
problemas que estdo em sua volta, desenvolver a linguagem, atencao,
criatividade, dentre tantos outros aspectos importantes na formacéo integral da
crianga”.

A atividade ludica € um fator obrigatério para as atividades intelectuais
da crianga, sendo indispensavel a pratica educativa. Diante disso, em primeiro
instante deve partir do docente a consciéncia de incluir atividades ludicas em
seu planejamento utiliza-las em sala de aula, ndo como passatempos, mas
como instrumentos de constru¢cdo da aprendizagem e de desenvolvimento da
crianga.

A crianga que brinca, & feliz e satisfeita. Quando em sua infancia

desfruta desse seu direito (brincar), futuramente tornar-se-a um adulto
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saudavel e equilibrado emocionalmente. Enquanto brincam, os pequenos
desenvolvem ricas habilidades que poderao servir de subsidios para sua futura
atuacéo profissional, como aponta Maluf (2009, p. 21)
Toda crianga que brinca vive uma infancia feliz. Além de tornar-se um
adulto muito mais equilibrado fisicamente e emocionalmente,
conseguira superar com mais facilidade problemas que possam surgir
no seu dia a dia. [...] Desenvolvem capacidades indispensaveis a sua

futura atuacao profissional, tais como atencg&o, concentragédo e outras
habilidades psicomotoras.

Vigotsky (1991, p. 112) ressalta que, as maiores aquisi¢des de uma
crianga sao conseguidas no brinquedo, aquisicdes que no futuro tornar-se-&o
seu nivel basico de acao real e moralidade. Nessa perspectiva, o brincar € uma
atividade de necessidade fundamental para o mundo infantil, pois na
brincadeira a crianga se expressa, exercita suas potencialidades e adquire
conhecimentos.

Para muitos adultos e até educadores, as brincadeiras de crianga néo
passam apenas de meras brincadeiras. Mas, seu sentido vai além de seu
termo elementar, pois ao brincar a crianga exercita seu cérebro e corpo, ela
descobre, aprende e melhora suas capacidades. Da mesma forma que, o
trabalho é uma atividade importante para os adultos, o brincar é importante
para as criangas, € necessario pensar com seriedade a respeito disso.

Muitas criangas associam a escola ou propriamente a sala de aula, a
uma peniténcia, onde o professor se torna chato, a aula cansativa, e o recreio
se torna o unico momento interessante e atrativo. Por esses motivos, é de
suma importancia os educadores considerarem a ludicidade como parte
essencial dos curriculos. De acordo com Silva, Hermida & Calabria (apud
HERMIDA, 2009, p. 143),

Trazer a ludicidade para o processo de alfabetizagéo e letramento [...]
E ousar romper com as amarras do paradigma que as engessa e que
as definem como pequenos adultos, através de uma visdo
adultocéntrica, onde a sala de aula se torna um lugar enfadonho, que
procura colocar as criangas em lugares de meras executores de
atividades mecanicistas.

As brincadeiras sdo linguagens nao verbais, nas quais as criangas
passam mensagens e informagdes, mostrando como elas interpretam e

enxergam o mundo. E uma linguagem natural da crianca e & importante que
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esteja presente na escola desde a educacgao infantil.

Oliveira e Bossa (apud MELO et al, 2009, p. 41) discutem que, ao
brincar ou desenhar (no que também é uma atividade ludica) a crianga
demonstra o que sente e pensa mostrando como estd se adaptando a
realidade. Objetivamente, o brincar permite que os/as professores/as aprendam
e compreendam as necessidades da crianca, sendo possivel afirmar que, a
ludicidade é parceira do professor.

Assim como o brincar, o desenho também é uma das linguagens da
crianga, pois para os pequenos na educacgdo infantil, se trata de uma
ferramenta de aprendizagem e criatividade. Através do desenho, a crianga
amplia seu raciocinio, expressa seus pensamentos, vontades e experiéncias.
De acordo com Silva, Pereira e Ferreira (2009, p. 109) “Quando os/as infantis
desenham, expressam sentimentos e experiéncias, deixando amostra sua
percepcéao particular do mundo que os/as rodeia. [...]”

Segundo Dewey (apud Kishimoto, 2010, p. 101-102), a ludicidade, € a
ferramenta de ensino pelo qual é possivel trabalhar as diferentes disciplinas,
tais como: Matematica, Ciéncias, Historia, Literatura e Geografia. De acordo
com o autor, o fracasso escolar dar-se quando € negada a crianga a liberdade
da participacdo ativa no processo de ensino e aprendizagem. O mesmo,
defende a educacédo, onde a crianca aprende fazendo, abolindo a educacéo
centrada na metodologia do livro didatico e baseada na repressao da liberdade,
na qual o aluno é colocado de forma passiva no processo de ensino e
aprendizagem. Para ele, o jogo € uma o6tima oportunidade do/da professor/a
conceder liberdade de expressao a criangca, de tal forma que os/as
pequenos/as sao incentivados a aprender por amor e desejo € ndo por medo
de castigos e punicdes.

O brincar é uma atividade importantissima da infancia. De acordo com
Santos & Almada (apud HERMIDA, 2008, p. 45), “jogos, brinquedos e
brincadeiras fazem parte do mundo da crianga, pois, brincar esta presente na
humanidade desde seu inicio”. Portanto, € bom fazer da brincadeira a
continuagéo da escola. Ao brincar o aprendizado fica mais divertido, uma vez
que as brincadeiras despertam o interesse das criangas por fazer parte de seu
universo de descobertas e reconhecimentos. Além de ser uma ferramenta a ser

explorada pelo docente, com o brincar, fica mais facil do professor atrair e
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interagir as criangas entre si e com o objeto de estudo.

Sao atividades ludicas que visam melhorar a socializagdo entre as
criangas, fazendo com que vivenciem situa¢des de colaboragao, trabalho em
equipe e respeito. Proporcionar momentos ludicos e prazerosos, faz com que a
crianga classifique, ordene, estruture, resolva pequenos problemas e sinta-se
motivada a conhecer e ultrapassar seus préprios limites.

A brincadeira ou as atividades ludicas devem ocupar um lugar especial
na educacao infantil, pois, contribui para o desenvolvimento tanto fisico, como
também afetivo, cognitivo, motor e moral dos pequenos. O brincar € uma
atividade indispensavel ao desenvolvimento da crianga, proporcionando-lhe
uma educacao integral em situagdes naturais de aprendizagem e prazer.

O brincar, ndo se resume a uma pratica importante somente a criancga,
mas se estende também ao adulto, em especial ao docente, pois como ja foi
frisado nesse texto, o brincar além de ser um elemento facilitador/fortalecedor
da aprendizagem para as criangas, permite aos professores a aprenderem
mais sobre os pequenos, suas necessidades e particularidades, uma vez que,
brincando, a crianga aprende e expressa muito sobre si.

Para Vives (apud KISHIMOTO, 2010, p. 63), o jogo (ou a brincadeira) é
um meio de expressao de qualidades espontaneas ou naturais da crianga. O
autor complementa dizendo que, o momento em que a crianga esta brincando
€ uma oportunidade do professor ou de qualquer outro adulto observa-la, pois,
através das brincadeiras as criangas expressam sua natureza psicolégica e
suas inclinagdes.

Outro tedrico que destaca os jogos ou brincadeiras, como atividades
importantes no desenvolvimento da crianga, e como elemento essencial a
educacéo infantil, € Froebel, que retrata como a falta de liberdade e a
repressao resultam em pontos negativos no desenvolvimento fisico, intelectual
e moral dos infantis. Logo, explica-se que, ao brincar a crianca se sente livre,
ou seja, na brincadeira a crianga se sente autbnoma em suas acgbes e
decisbes, por isso dar-se a importdncia do brincar a crianga.

Kishimoto (2010, p. 57, 68), afirma que, Froebel assinala o jogo como
uma atividade tipica da crianga que constitui-se numa atividade referente a
condigdo humana, pois a crianga brinca desde os primeiros anos de vida. E

preciso considerar o brincar como agdo metaforica, livre e espontanea da
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crianca. O autor reforga seu pensamento, ao dizer que, todo o esforgo dos/das
professores/as deve favorecer o desenvolvimento livre e espontaneo do
individuo e aborda que todo ser humano, é criado por Deus (um ser criativo,
pois criou todas as coisas), por isso que qualquer pessoa possui imensa
criatividade. Com o brincar a crianga exercita sua criatividade. O mesmo
reconhece na brincadeira caracteristicas como: atividade representativa, prazer
e expressao de necessidades.

De acordo com Bruner (apud KISHIMOTO 2010, p. 139), a valorizagao
do brincar ndo é so6 responsabilidade do/da professor/a, mas também da
familia, principalmente da méae, ja que é a figura que mantém um contato mais
intimo com a crianga desde seu nascimento. Ao observar a interagdo entre mae
e filho, Froebel chegou ao consenso de que, através do brincar as maes
contribuem para o desenvolvimento da linguagem do filho. Um exemplo disso é
quando a mae nomeia brincando com as partes do corpo da crianga.

Bruner (apud KISHIMOTO, 2010, p. 142), mostra a relevancia das
brincadeiras interativas, e da acao comunicativa entre mae e filho pelas quais
se dao significado aos gestos e permitem a crianga decodificar contextos e
aprender a falar, visto que, a aprendizagem da lingua materna se torna mais
rapida quando a crianga é estimulada através da ludicidade.

A respeito da brincadeira livre, ha a contribuigdo para ausentar a crianga
de qualquer opressédo, e resulta somente em beneficios aos/as infantis. Cabe
ao professor somente, orientar e mediar, algo que segundo Bruner, dara forma
aos conteudos intuitivos, transformando-os em idéias légicas - cientifica,
caracteristica dos processos educativos.

A importante relagdo existente entre o ludico e a aprendizagem, nao
quer dizer que a escola deva possuir brinquedos caros, sofisticados ou
eletrénicos, como uma solugdo ou melhoria na qualidade de ensino. Mas sim,
que disponha de uma equipe de professores capacitados o suficiente para que
utilizem de maneira certa e criativa a ludicidade, como instrumento aliado ao
processo de ensino e desenvolvimento/aprendizagem e desenvolvimento. Vale
salientar a importancia do docente antes de tudo, sobre estar preparado
teoricamente, para que nao confunda a ludicidade com as atividades de passar
o tempo, ou como menos importante no contexto da formagéo escolar da

crianga.
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5.0 BRINQUEDOTECA: ESPACO DE DIREITO E NECESSIDADE DA
CRIANCA

Ao pensar no brincar como um dos direitos dos pequenos, é que pode-se
entender a escola como espaco que deve proporcionar aos infantis o seu
desenvolvimento em todos os seus aspectos da vida, a partir de suas multiplas
linguagens.

Partindo do pressuposto que, no processo de aprendizagem a crianca
pequena aprende e se desenvolve por intermédio de diversas linguagens, o
brincar torna-se necessario e importante, pois além de ser uma de suas
multiplas linguagens, é também prioritario para toda crianga, ou melhor, € uma
atividade espontédnea dos pequenos, pois ndo ha crianga que nao goste de
brincar.

Portanto, torna-se essencial a presenca da brinquedoteca tanto na
formacdo académica do docente', como também na instituicio de educacdo
infantil, com o intuito de unir educador e educando em um contato “intimo” com
a brinquedoteca, para compreender a importancia de tal espaco e do ludico no
processo de aprendizagem e desenvolvimento dos pequenos.

Em se tratando da presenca da brinquedoteca na formacéo académica

do professor, Brandao, Melo e Mota (2009, p. 46) apontam que,

[...] levando em consideracdo que essa se constitui num espacgo
ludico-pedagogico, onde s&o desenvolvidas situagbes de reflexao,
pesquisa e extensdo. [...] a implementacdo da brinquedoteca na
universidade, além de ser um espago privilegiado para os alunos
brincarem, discutirem e observarem o desenvolvimento Iudico da
crianga e reviverem o prazer da brincadeira e seus inumeros
significados, com vista a sua formagéo profissional, pode oferecer
assessoria as escolas, dentre muitas outras atividades voltadas a
estimulacéo de agdes ludicas na infancia.

Observa-se que professores sabem de fato, que o brincar € uma

atividade prépria da infancia, mas o que ndo compreendem € que, tal atividade

! A Universidade Estadual da Paraiba, disponibiliza para os alunos do curso de Pedagogia uma
brinquedoteca, com o propésito de possibilitar a compreensao do real significado do processo
de brincar da crianga, bem como a ampliagcédo dos estudos voltados as teorias e conceitos que
sustentam as discussdes sobre o brincar para aprender
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pode ter consequUéncias na aprendizagem, e néo se trata somente de mera
diversdo. Nesse ponto que todo educador precisa diferenciar-se, ou seja, o
professor deve distinguir o brincar como atividade educativa, de brincar

recreacional, como afirma Moyles (2006, p. 14)

[...] o conceito de brincar em ambientes educacionais deveria ter
conseqiiéncias de aprendizagem. E isso o que separa o brincar
nesse contexto educativo do brincar recreacional — os educadores
precisam mostrar claramente que, e o que, as criangas estédo
aprendendo por meio do brincar.

A brinquedoteca torna-se necessario nas instituicbes de educacéo
infantil, pelo fato de ser um espago que proporcionara a crianga liberdade para
ser crianga e para aprender de forma prazerosa. A presenca da brinquedoteca
na escola, significa reconhecer que o brincar € um direito dos infantis, e é antes
de tudo respeitar a crianga como crianga. Mas, tal espago, nem sempre foi
reconhecido com o merecido prestigio. Apenas a partir do momento em que o
brincar foi reconhecido como atividade importante ao desenvolvimento da
crianca é que, a brinquedoteca conseguiu conquistar um lugar na educagao, e
conquistada, foi implantada nas instituicdes de educagéo infantil.

De acordo com Maluf (2009, p. 62), a brinquedoteca surgiu nos Estados
Unidos, inicialmente em Los Angeles em 1934, no entanto, sua especificidade
era emprestar brinquedos as criangas que néo tinham condigdes financeiras de
adquiri-los. Todavia, esse servico de empréstimo ainda é realizado nos dias de
hoje, que no qual € denominado de Toy Loan.

Alguns anos depois, em 1963, na Suécia, os brinquedos da
brinquedoteca eram emprestados as criangas excepcionais. Ao enxergarem a
serventia e o potencial do brinquedo, a idéia da brinquedoteca se expandiu
pelo mundo todo e seguiu conquistando outros espagos, como é o caso dos
hospitais, escolas e salas de espera de diversos lugares.

No Brasil, a primeira brinquedoteca denominada de ludoteca surgiu em
1973 no estado de Sao Paulo, sendo instalada na APAE (Associacao de Pais e
Amigos dos Excepcionais), para auxiliar no tratamento de criangas portadoras
de deficiéncia mental. Segundo Azevedo (2004, p. 52), em 1984 surge um
avanco no conceito de brinquedoteca, com o surgimento da Associacao

Brasileira de Brinquedoteca, o que provocou a multiplicagao de brinquedotecas
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no pais.

Andrade & Altman (apud AZEVEDO, 2004, p.54) entre 1993 e 1994, a
Fundacao ABRINQ Pelos Direitos das Criangas, juntamente com a Vital Apoio
a Cultura Educagcdo e Promocdo Social, desenvolveram um trabalho de
incentivo a introducdo da brinquedoteca nas instituicbes, mostrando
comprometimento com o desenvolvimento da crianga, considerando o brincar
como atividade de aprendizagem. Logo, desenvolve-se o projeto “O Direito de
Brincar- a Brinquedoteca”, que desencadeou a implantagdo de varias
brinquedotecas distribuidas por varios estados do Brasil. Hermida (2008, p. 53)

comenta sobre a importancia de novos instrumentos para a educacéao:

[...] & preciso um profundo conhecimento sobre os fundamentos
essenciais na educacgao ludica. [...] se o professor ndo tiver dominio
dos fundamentos tedricos podera ser trabalhada de forma artificial e
desvinculada das possibilidades de crescimento psicolégico, cultural
e pessoal necessarios ao desenvolvimento integral da crianga.

Em suma, através da ludicidade, o espaco escolar pode-se transformar
em um espacgo agradavel, prazeroso, permitindo que o/a educador/a alcance
sucesso em sala de aula. A criacdo de novos espacos e tempos para o ludico é
uma das tarefas mais importantes e desafiadoras do/da professor/a
principalmente na educacao infantil.

Cabe aos educadores organizar os espagos de modo a permitir as
diferentes formas de brincadeiras pedagogicas, para que a crianga seja
incentivada a brincar, pois a brincadeira é atividade natural dos pequenos, mas
requer espaco e oportunidades para isso. A brincadeira usada como ferramenta
de aprendizagem vai se desenvolvendo de forma positiva e produtiva, se o/a
educador/a souber trabalhar adequadamente com ela.

Contudo, ndo basta somente depositar brinquedos em um espaco, e
concluir que a escola dispde de uma brinquedoteca. Esse espago precisa ser
planejado com bastante criatividade e cautela, desde sua estrutura, até seus
brinquedos. Segundo Brand&o, Melo e Mota (2009, p. 45-46).

[...] a brinquedoteca deve oferecer um ambiente alegre, colorido,
agradavel e vivo ndo se caracterizando apenas como um depdsito de
brinquedos. Para isso se faz necessario que esse espacgo ofereca a
crianga situacdes que estimulem a criatividade, a imaginagéo e a
expresséo a partir de atividades livres e dirigidas [...] Sendo assim, os
brinquedos devem ser dramaticos, ligados a vida cotidiana, tais como:
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bonecos que representam a familia, utensilios domésticos, animais,
carrinhos; regressivos (massa de modelar, tintas, argila, agua)
construtivos (blocos de montagem, jogos, papéis, lapis de cor, pincéis
e tintas, tesoura, tecidos, cola, palitos, tampinhas), agressivos
(revolver, espada, bolas, arco e flecha, dardo).

Para tanto, ndo basta somente dispor de uma brinquedoteca, mas
também de profissionais capacitados profissionalmente para seu uso
adequado, capaz de oferecer as criangas um verdadeiro contato com o brincar,
como pensa Maluf (2009, p. 65)

Para trabalhar numa brinquedoteca € necessario um profissional que
antes de tudo, seja um educador; deve ter em sua formacgéo
conhecimento de ordem psicologica, sociolégica, pedagogica,
artistica, etc. Enfim, deve ter aprofundado areas do conhecimento
que ampliaram sua visdo do mundo, tornando-amais clara e critica
em relacdo a crianca e ao jogo e ao brinquedo; deve ser um

profissional que tenha determinagédo, iniciativa, que saiba sorrir,
cantar e principalmente, que saiba e goste muito de brincar.

Em suma, a brinquedoteca, se constitui como um ambiente contribuinte
para o resgate do ludico na escola, criando espagos e ambientes para que a
brincadeira aconteca, contribuindo para que a aprendizagem e
desenvolvimento das criangas venham ocorrer de forma espontanea e

prazerosa.
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6.0 0BJETIVOS

6.10bjetivo Geral

Analisar dentro do contexto da brincadeira as praticas pedagogicas na

educacao infantil.

6.2 Objetivos Especificos

Verificar a inclusdo da ludicidade na rotina escolar;

Identificar a importancia do brincar na educacéo infantil;
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7.0METODOLOGIA

7.1 Tipo de Pesquisa

Para desempenhar esse trabalho de cunho teérico, acerca do
brincar como direito e necessidade da crianga, utilizamos uma
pesquisa, empregando uma abordagem descritiva, analitica e

qualitativa.

7.2 Local da Pesquisa

A pesquisa foi realizada em uma instituicdo publica com o nome
de Creche e Pré Escola Municipal Maria Ceci, localizada Rua Newton
Estilac Leal S/N, do bairro do Alto Branco na cidade de Campina
Grande-PB. Preferimos denominar os individuos dessa pesquisa por
letras distribuidas de A a J. Os individuos investigados desta pesquisa

foram todos da Educacéo Infantil.

7.3 Etapas:

Com base nos objetivos estabelecidos para desenvolver a presente
pesquisa, sobre como o brincar é considerado e trabalhado dentro do
contexto escolar, realizamos observagdes em sala de aula, a fim de
identificarmos se o brincar e/ou a ludicidade se faz presente nas
praticas pedagdgicas, objetivando identificar, como os professores da
escola campo de pesquisa tratam e consideram as atividades ludicas.
Dessa maneira, observamos o trabalho dos professores no cotidiano

na escola com énfase nas praticas pedagogicas.
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7.3.1Primeiro Momento — Periodo de observacao em sala de aula: Olhar

observador sobre a realidade.

As observacgdes foram realizadas no periodo de Setembro de 2011 a
Dezembro de 2011, durante o turno tarde na turma do Maternal |

envolvendo 18 criancas de 03 a 04 anos de idade e uma professora.

7.3.2 Segundo Momento - Aplicagdo do Questionario com os

Professores

Apéds as observacdes em sala de aula, aplicamos um questionario (em
anexo) com perguntas semi-abertas, contendo num total de 09 (nove)

questodes.

7.3.3Terceiro Momento — Analise entre o discurso e a pratica

Através das observacgdes e questionarios aplicados aos professores da
instituicao, realizamos uma analise entre o discurso e a realidade vivida

na instituicdo acerca do brincar no contexto escolar.

7.3.4Quarto Momento — Projeto de Investigagao e Atuacdao Docente

O Projeto de Atuagdo e Investigacdo Docente (ja mencionado
anteriormente) foi realizado em uma Instituicdo de Educacgao Infantil,
entre os meses de Abril e Junho de 2011, com objetivo de desenvolver
uma proposta de ensino baseada na explorag¢ao da ludicidade. Ou seja,
tentamos incluir nos planejamentos, praticas ludicas, objetivando unir
ensino, ludicidade e desenvolvimento. E importante salientar que, o
termo “ludicidade” aqui, é atribuido principalmente as brincadeiras,

brinquedos, e jogos.
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8.0 ANALISE ENTRE O DISCURSO E A PRATICA E UM OLHAR
OBSERVADOR SOBRE A REALIDADE

Desde o inicio desse trabalho, delineamos a importancia do brincar para
o desenvolvimento integral da crianca. Como embasamento tedrico, foi
realizado um estudo bibliografico sobre a questado, e por fim foram realizadas
observacdes e uma pesquisa com coleta e analise de dados em uma pesquisa
de campo, a fim de equilibrar a teoria e a pratica do brincar dentro do contexto
escolar. Através dos estudos realizados para a elaboracdo dessa pesquisa,
pode-se considerar ludico tudo aquilo que envolva brinquedos, jogos e
brincadeiras, de forma espontanea ou dirigida, que sirva ou nao para alcancar
objetivos pedagogicos, mas sem perder o carater de uma atividade prazerosa.

As técnicas de coleta de dados para a pesquisa se deram através de
questionarios, para os professores (Anexo), e das observacdes, a fim de
comparar o discurso com a pratica. Ou seja, o olhar dos professores sobre a
questao e a realidade sobre ela. Lembrando que, os professores escolhidos
séo todos da educacéo infantil.

A instituicdo escolhida foi a Creche Maria Ceci, localizada na cidade de
Campina Grande- PB, na rua Newton Estilac Leal, no bairro do Alto Branco. E
uma instituicdo da rede publica de ensino, que funciona em dois turnos (manha
e tarde) e atende somente a educacéo infantil que corresponde a criangas dos
trés aos seis anos de idade. A referida escola, possui um total de 04 salas de
aula, sala de leitura, um dormitério, um patio coberto e uma vasta area livre
com bastante areia, na mesma, possui um parquinho para as criangas,
contendo uma pequena casinha de alvenaria, um escorrego, e dois balangos
de pneus. Essa instituicdo ndo possui brinquedoteca e os lugares destinados
ao brincar € o parquinho e o patio.

Tratando da importancia da brinquedoteca no ambiente escolar, Oliveira
(2002, p. 160) aponta que,

A brinquedoteca se apresenta como um espago onde a crianga,
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utilizando o ludico, constréi as suas proprias aprendizagens,
desenvolvendo-se em um ambiente acolhedor, natural e que funciona
como fonte de estimulos, para o desenvolvimento de suas
capacidades estéticas e criativas, favorecendo ainda sua curiosidade.
E um espago para desenhar, experimentar, vivenciar, jogar, satisfazer,
enfim, as necessidades de seus usuarios.

Por conseguinte, a brinquedoteca se constitui como um espaco pelo qual
o professor pode resgatar o ludico para o cotidiano das criangas. Além disso, é
um espaco reservado aos infantis. Neste sentido, a brinquedoteca no ambiente
escolar € uma forma de respeita-las.

A sala de aula observada para essa pesquisa é de tempo integral, onde
as criangas chegam as 07h00Omin horas da manha, e saem as 17h00min horas
da tarde. Durante o turno da manha as criangas fazem as atividades e soO
brincam e manipulam brinquedos no horario do recreio, como pneus, bola,
parquinho, bonecas, carrinhos e pecinhas de montar. De acordo com o Art. 9°
do parecer CNE/ CEB n° 20/2009 “As praticas pedagdgicas que compdem a
proposta curricular da Educacéo Infantil devem ter como eixos norteadores as
interagdes e a brincadeira [...]” visto que, é indispensavel inserir a brincadeira
nos curriculos e nos planejamentos da educacéo infantil.

Nosso objetivo ao realizar essa pesquisa era de comparar o discurso
que se faz, com a realidade que se pratica. Entretando, dos seis professores
que trabalham na referida instituicdo, apenas quatro responderam os
questionarios fornecidos por nés, alegando que ndo tinham tempo para tal
atividade. Todos os profissionais envolvidos na pesquisa mostraram que,
reconhecem o brincar como um direito legal de toda crianga, que se trata de
uma atividade necessaria ao desenvolvimento como um todo dos infantis, e
que nao sO o/a professor/a precisa estar ciente dessa importancia, mas
também a gestéo escolar, pois rege todo o trabalho pedagogico.

Quando interrogados sobre a importancia do brincar na educagéo
infantil, todos os profissionais foram enfaticos ao dizer que, o brincar é
imprescindivel para o desenvolvimento integral e para a aprendizagem dos
pequenos, porque é através de tal atividade que os mesmos exercem sua
capacidade de criatividade; imaginacdo, expressando e compreendendo o
mundo a que os rodeiam. Maluf apresenta essa mesma idéia (2009, p. 30-31),

denotando que,
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Pode-se afirmar que o brincar, enquanto promotor da capacidade e
potencialidade da crianga, deve ocupar um lugar especial na pratica
pedagdgica, tendo como espaco privilegiado a sala de aula. A
brincadeira e o jogo precisam vir a escola. [...] Devemos ter espirito
aberto ao ludico, reconhecer a sua importancia enquanto fator de
desenvolvimento da criancga.

De acordo com os profissionais, o brincar poderia ser um direito
garantido na rotina da instituicdo onde atuam, porém tal atividade n&o pode ser
efetuada em sala de aula em razédo do pequeno espacgo das salas de aula. Nas
respostas dos professores, 0os espacgos internos da instituicdo em especial a
sala de aula, ndo estao organizados de modo a favorecer a brincadeira. Deste
modo, o momento destinado a ludicidade é mais intenso no momento do
recreio (no patio) uma vez que, as criangas brincam as vezes em sala de aula
com massinha de modelar, sentados nas cadeiras, sem poder se
movimentarem, mas sé para passar o tempo enquanto os pais ndo chegam
para leva-los para casa.

De acordo com o relatério do Ministério da Educacdo e Conselho
Nacional de Educacao (2009) “A professora e o professor necessitam articular
condicbes de organizagdo dos espacos, tempos, materiais e das interagdes
nas atividades para que as criangas possam expressar sua imaginagao nos
gestos, no corpo, na oralidade [..]°. Destarte, compreende-se que ¢é
responsabilidade do professor “ajustar” as condi¢des da instituicdo as
atividades a serem desenvolvidas em sala de aula. Portanto, as atividades
ludicas poderiam ser desenvolvidas na referida instituicdo, desde que fossem
articuladas cuidadosamente com os espacgos, materiais e tempos oferecidos.

No que se referem ao planejamento, os profissionais foram unéanimes ao
afirmar que, seus planejamentos nao incluem brincadeiras, pois como ja foi dito
anteriormente, o espaco da sala de aula n&do é muito propicio para que as
brincadeiras ocorram. Assim sendo, sentem dificuldades de articular alguma
brincadeira as aulas, tempo/espaco. De acordo com os mesmos, as atividades
ludicas se resumem em historias contadas, colagem e musica. Na visdo de
Maluf (2009, p. 33), “As atividades ludicas deveriam ser alvo de planejamento,
na facanha do aprender. Quando a crianga brinca organiza pensamentos e
emocodes”. Nas respostas dos profissionais, as criangas resolvem conflitos

problemas diversos quando brincam, principalmente sobre a afetividade, ao
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social e ao respeito mutuo. Em seus estudos, Maluf (2009, p. 29), aborda sobre

essa influéncia:

[...] Quem trabalha na educagdo de criangcas deve saber que
podemos sempre desenvolver a motricidade, a atencdo e a
imaginagéo de uma criancga, brincando com ela. O ludico € o parceiro
do professor. [...] As brincadeiras enriquecem o curriculo, podendo ser
propostas na propria disciplina, trabalhando assim o conteudo de
forma pratica e no concreto. Cabe ao professor, em sala de aula ou
fora dela, estabelecer metodologias e condigbes para desenvolver e
facilitar este tipo de trabalho.

Sabe-se que, € de intensa responsabilidade da escola criar e/ou inventar
espacos privilegiados para a cultura ludica. Porém, nesse contexto o principal
protagonista é o professor, como o elo entre a crianga, a aprendizagem e o
desenvolvimento. Maluf (2009, p. 31) destaca que “As atividades ludicas
precisam ocupar um lugar especial na educacao, posto isso, o professor é a
figura essencial para que isso acontega, criando os espagos, oferecendo
materiais adequados e participando de momentos ludicos.”

Compreende-se que, a ludicidade é de fundamental importancia para o
desenvolvimento dos pequenos, e que a cultura ludica deve ser um
compromisso de toda a escola, mas, a responsabilidade maior é do educador,
enquanto figura fundamental para que o ludico acontega de forma eficaz em
sala de aula, criando os espacgos, oferecendo material e partilhando das
brincadeiras junto as criancas. Para tanto, o docente deve estar preparado
teoricamente, para que nédo venha resumir a ludicidade as atividades de passar
o tempo, ou como atividades de menos importancia no contexto da formacao
escolar da crianga, € preciso uma especial atencdo conforme evidencia
Hermida (2008, p. 53)

[..] é preciso um profundo conhecimento sobre os fundamentos
essenciais na educacéo ludica. [...] se o professor nio tiver dominio
dos fundamentos tedricos podera ser trabalhada de forma artificial e
desvinculada das possibilidades de crescimento psicoldgico, cultural
e pessoal necessarios ao desenvolvimento integral da crianga.

Por meio das observacgdes foi perceptivel, ora uma preocupagdo com a
crianga, ora um relapso com o bem estar dos pequenos. Isso pode ser
explicado pelo fato de que os professores demonstraram clareza em
compreender a importancia do brincar, principalmente na educacgéo infantil,

mas, na pratica confessam o avesso. Os espacos interiores da escola sao
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adaptados a crianga, porém, o parquinho que é o espacgo (exterior) predileto
dos pequenos, se encontra desgastado e o escorrego apresenta perigo onde
muitas criangas ja se machucaram gravemente, a casinha de alvenaria, por sua
vez esta suja, ndo havendo nenhuma providencia quanto a isso. Em

conformidade a essa problematica, Hermida (2009, p. 90) expde que:

Os recursos mais valiosos da educagdo infantil sdo as proprias
criangas. Em momento algum, a sua seguranca deve ser ameacada
pelo ambiente. Para que elas circulem com seguranga no espacgo, é
imprescindivel o uso de materiais resistentes, de boa qualidade e
testados pelas normas de seguranca. [...] Os brinquedos devem ser
seguros, lavaveis e estarem em boas condi¢des de uso.

Com isso, compreende-se que o ambiente escolar deve ser organizado
de modo que as criangas possam estudar, desenvolver-se e brincar de maneira

segura e sentindo-se segura a crianga. Segundo Hermida (2009, p. 91),

As criangas, naturalmente, apresentam uma necessidade de adquirir
novas experiéncias. sdo curiosas em relagéo a tudo que as cercam.
Porém s6 expressam essa curiosidade quando se sentem seguras

em relagdo ao ambiente e as pessoas. [...] o clima do ambiente pode
contribuir para estimular ou inibir as indagagcdes e os
comportamentos.

Alguns dos profissionais, ja solicitaram da administracédo da escola, o
conserto do parquinho para que as criangas brinquem com conforto e
segurancga, mas a parte administrativa ndo concedeu a solicitacao, justificando
que a unica solugao seria a remogao do parquinho. Diante disso, compreende-
se que, em meio a tantos debates e literaturas em relagédo a importancia do
brincar para a crianga, muitos profissionais ndo proporcionam liberdade para os
pequenos desfrutarem dos seus direitos e muito menos concedem condi¢gdes
necessarias para que os educadores trabalhem a ludicidade, por vezes nao é
por falta de recursos e sim auséncia de interesse. Com base nisso, perdura a
visdo preconceituosa em relagéo ao brincar no ambiente escolar.

Na infancia, a crianga deve fazer coisa de crianga. Para muitos adultos o
brincar € uma atividade para as horas de lazer, ou um passatempo vivenciados
em tempos raros. Para as criangcas € algo sério, que permite dar saltos de

imaginagéo e descobertas sobre si mesmos e o mundo que as cercam.
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9.0 VIVENCIA E ANALISE DO PROJETO DE ATUAGAO E
INVESTIGAGAO DOCENTE

O ambiente escolar e o aprendizado ficam mais divertidos e atraentes,
com a ludicidade, pois o ludico desperta o interesse das criangas, por estar
mais proximo do seu universo. A brincadeira € uma atividade imprescindivel a
condicdo humana, uma vez que inicia nos primérdios meses de vida. Séo as
atividades ludicas que visam melhorar a socializag&do entre criangas-criangas, e
criangas-adultos (Cunha, Arruda e Lopes (2009, p. 99).

A crianga precisa ter espacos e tempo desde cedo para brincar com
brinquedos e brincadeiras que possibilite seu desenvolvimento global. Na
avaliacdo de Maluf (apud BRANDAO, MELO e MOTA, 2009, p. 41) “O brincar é
uma atividade vital do desenvolvimento da crianca e, certamente, proporciona
uma educacgao integral em situagdes naturais de aprendizagem garantindo o
interesse e o prazer”.

As criangas desenvolvem suas potencialidades ao brincar e constroem

seu proprio universo. De acordo com Ricardo e Vinicius (2010, p. 45)

Os jogos e brincadeiras compdem o universo infantil, fazendo parte
do desenvolvimento da crianga. Trabalhando de forma ludica e
prazerosa, se tornam facilitadores da construgdo do conhecimento da
crianga com aprendizagens significativas dentro dos aspectos
cognitivos, afetivos, sociais, motores e culturais.

Hoje a crianga € reconhecida legalmente como sujeito social, histérico
com especificidades e provido de direitos, ndo mais vista como antes; com um
adulto em miniatura. O Referencial Curricular Nacional para Educacéo Infantil
(BRAZIL, 1998, p. 38) assegura que na educacao além de cuidados, o brincar
€ uma necessidade de toda crianga.

A brincadeira é uma linguagem infantil [...] Ao brincar as criancas
recriam e repensam os acontecimentos que lhes deram origem,

sabendo que estdo brincando [...] A brincadeira favorece a auto-
estima das criangas, auxiliando-as a separar progressivamente sua
aquisicdo de forma criativa [...] essas significagbes atribuidas ao

42



brincar transformam-no em um espago singular de constituigdo
infantil.

O brincar como necessidade e direito legal de toda crianga, deve ser
uma atividade garantida no cotidiano escolar, principalmente na educacao
infantil, ja que € a base toda educacéo escolar. Assim, o educador dessa etapa
de ensino deve ter consciéncia da sua responsabilidade em executar o direito
de brincar da criangca. Nesse sentido, no decorrer da atuagédo, procuramos
contribuir para o reconhecimento e valorizagcédo do brincar e/ou da ludicidade no
desenvolvimento integral das criangas.

Durante a execugao do projeto, tentamos proporcionar um contato intimo
entre criangas, com ensino-aprendizagem, ludicidade e desenvolvimento.
Fizemos uso de pinturas, de contagdo de histérias, musicas infantis, colagem,
desenhos, construgdo de brinquedos e diversas brincadeiras. Ao planejarmos
0s espacos e atividades, nos baseamos na concepcdo de Nunes e Silva
(2008), ao definirem que:

A idéia central na forma de organizar o espago para a realizagdo de
atividades é que as mesmas sejam planejadas de acordo com a faixa
etaria das criangas envolvendo atividades ludicas, que levam em
conta as diversas formas de linguagem: musica, faz-de-conta, teatro,
imitagdo, danga, desenhos, literatura, etc.

Ao organizar o espago, o professor deve levar em conta todas as
dimensdes potencializadoras humanas, e procurar desenvolvé-las nas
criangas, visando seu desenvolvimento integral. Em cada aula, desenvolvemos
ao menos uma brincadeira ou uma dindmica, tentamos aproveitar os
conhecimentos prévios das criangas com relagdo aos conteudos, para isso,
estimulamos o didlogo nas rodas de conversa.

Segundo RECNEI (BRASIL, 2001)

[...] Se expressar individualmente seja, pelo gesto, pela fala, com
movimentos, tudo faz parte, as criangas tem muito para dizer, e o
ouvir é o primeiro passo, as trocas de opinides estabelece um vinculo
afetivo.

Os dados coletados durante a atuagdo foram registrados no diario de
campo, para que pudéssemos analisar de forma detalhada o que foi vivido

durante as aulas. O alvo do projeto nos serviu para verificarmos e
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compreendermos de forma pratica a importancia e contribuigdes do brincar
para o desenvolvimento global da crianga.

Para cada encontro de atuacéo do projeto, ja mencionado, reservamos
um tema. Desse modo, o tema do primeiro encontro foi “Afetividade e
Socializagao” (18/04/2011). Nosso primeiro objetivo era criar um ambiente de
relacéo sécio-afetiva, alegria e sentimento de confianca, entre crianga-criancga,
e criangas-estagiarias, pois, nossa presenca naquele espaco era relativamente
nova.

Para a concretizacdo do objetivo tracado, realizamos em primeiro
instante uma dindmica como proposta no nosso planejamento, pois
acreditamos que por intermédio da brincadeira ou dindmica o professor pode
alcangar qualquer objetivo, sendo ele pedagégico ou ndo. Segundo Maluf
(2009, p.31), “Devemos ter espirito aberto ao ludico, reconhecer a sua
importancia enquanto fator de desenvolvimento da crianga”.

Em continuidade, orientamos as criangas a ficarem sentadas no chéo de
modo a formar um grande circulo, e propomos que, cantassemos a musica
“‘Quem é vocé”, onde espontaneamente cada crianga expuseram seus nomes.
(Registro, 18/04/2011)

Para muitas criangas, a sala de aula & vista como um espago
assustador, o professor € encarado como chato e a aula torna-se enfadonha.
Por isso, tentamos diminuir a ansiedade e a tenséo das criangas em relagao a
sala de aula-como um espaco burocratico- através da ludicidade, com intuito de
passar aos pequenos a idéia de que tal espago pode ser propicio para que
ocorra tanto aprendizagem, como também harmonia, afeto, amizade e
principalmente alegria. Sobre os beneficios do brincar Melo, Brandao & Mota
(2009, p. 41) reiteram;

O brincar por ser uma situagdo que envolve prazer e favorece o
relaxamento, elimina a tens&o e estimula a criatividade, o desafio, a
ousadia, torna-se do ponto de vista psicolégico um fator positivo para
o desenvolvimento infantil.

Posteriormente, realizamos a "Dinamica do ursinho”. Em meio a roda de
conversa, iniciamos a dinadmica falando da importancia do carinho e do cuidado

que devemos ter com o outro. Apresentamos as criangas um urso de pelucia,
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no qual os pequenos o chamaram de “peludo”. Dando sequéncia a dinamica,
as criangcas foram orientadas a fazer no urso um tipo de carinho, e
posteriormente passar o brinquedo para o/a colega ao lado.

Deixamos que a dindmica ocorresse sem interrup¢cbes para que 0s
infantis se expressassem espontaneamente. No decorrer, surgiram sorrisos,
abracos e diversas manifestagcdes de carinho. No final da brincadeira, quando o
brinquedo ja havia passado por todas as criangas, solicitamos que agora,
repetisse o carinho que fizera no urso, no colega ao lado. As criangas nos
surpreenderam, pois as mesmas, nao hesitaram em realizar o que foi proposto.
E ao final da dindmica fomos recompensadas com abracos e beijos. Como é
destacado em Vigotsky (1979, p.45), “A crianga aprende muito ao brincar. O
que aparentemente ela faz apenas para distrair-se ou gastar energia é na
realidade, uma importante ferramenta para o seu desenvolvimento cognitivo,
emocional, social, psicologico”.

Em seguida realizamos outra dinamica: “O abrago”. Nessa, foi solicitado
que cada crianga escolhesse um amigo para a realizagdo da mesma, e dando
continuidade, falamos diversos tipos e caracteristicas de abragos e em pares,
as criangas iam exemplificando tais caracteristicas no seu parceiro. Com isso,
buscamos estimular praticas de afeto entre os envolvidos, pois acreditamos
que, a afetividade contribui significamente na formacgao intelectual de qualquer

pessoa, seja qual for a idade.

Figura 1. Dinamica do Abraco

.

.Fonte Dias, 2011

45



O resultado foi satisfatorio, algumas das criangas trocaram de pares, 0s
meninos abragaram as meninas e vice-versa. Por fim damos um abraco

coletivo.

Figura 2. Dindmica do Abraco

Fonte Dias, 2011

Aos poucos fomos ganhando a confianga e o carinho das criangas, ao
ponto de ganharmos beijos e abragos dos pequenos. Com o passar dos dias,
éramos recebidas com sorrisos, carinhos, evidenciando assim a satisfacao das
criangas quanto a nossa atuagado, seguindo o pensamento de Mota, Silva e
Nascimento (apud, MELO et al. 2009, p. 67),

O desempenho do desenvolvimento intelectual das criangas é
diretamente influenciado pelos sentimentos que as atividades
escolares despertam. A partir dai, muitos problemas de
aprendizagem podem ser explicados pela auséncia ou mau uso
da afetividade na infancia.

Vé-se que, para o ambiente escolar tornar-se um lugar de boa referéncia
para a crianga e para que a mesma tenha um 6timo desempenho no processo
de ensino e aprendizagem, € preciso antes de tudo que ela se sinta segura e
confiante. Esses aspectos sado garantidos através da boa estimulacao afetiva.
No campo de estagio, com o tempo, o entusiasmo das criangas com relagao a

nossa atuacéo era visivel em suas falas. “Tia quando vocé vem de novo?”, “Tia,
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” .

gosto de vocé”, “tia, ndo demora pra vim n&o”, “tia vocé vem amanha nao é?”,
“tia eu te amo”, “Tia posso te dar um beijo e um abrago?”. (Fala das criangas/
Registro 18/04/2011).

No ultimo passo da aula, propomos uma atividade de desenho, tanto
como forma ludica de estabelecer a coordenagdo motora das criangas, como
também para as mesmas se expressarem com mais liberdade. Solicitamos que
desenhassem o que aprenderam na aula ou o que mais gostaram. Nosso

objetivo era verificar de forma ludica se o nosso alvo havia sido alcangado.

Figura 3. Criangas Desenhando

Fonte Dias, 2011

De acordo com o relatério do Ministério da Educacgéo (2009, p. 16)
“Atividades que desenvolvam expressdo motora e modos de perceber seu
préprio corpo, assim como as que lhe possibilite construir, criar e desenhar [...]
abrem ricas possibilidades de vivéncias e desenvolvimento para as criangas”.

No decorrer da atividade de desenho, achamos necessario observar as
criangcas. Passamos de mesa em mesa pedindo para que 0s pequenos nos
nomeassem o0s seus desenhos. Assim, verificamos que o nosso objetivo de
afeto e confianga havia sido alcangado com sucesso, pois fomos surpreendidas
com os desenhos de corag¢des pequenos que chamaram de amor e de “tia”, e

com desenhos de pessoas felizes.

47



Para Ostetto (2008), a crianca necessita de atencéo e afetividade, para
poder interagir de forma agradavel com o professor, colegas e com a escola.
Na concepgao de Masseto (1996), o sucesso (ou ndo), da aprendizagem esta
fundamentado essencialmente na forte relagéo afetiva existente entre alunos e
professores, alunos e alunos. Faz-se necessario que, o docente procure
diversas estratégias para relacionar-se afetivamente com as criancas, para que
elas tenham a escola ndo como uma “peniténcia”, mas sim, como um ambiente
agradavel e confiavel. Acredito assim que, buscando um melhor
relacionamento com seus alunos, o professor sera tratado com respeito e
como educador, e os alunos terdo mais chances de adquirir uma aprendizagem
qualitativa e significativa.

No encontro posterior (02/05/2011), propomos como tema “O brincar’.
Em principio, formamos uma roda de conversa. Tentamos dar voz as criangas.
Buscamos estimular o didlogo fazendo-as diversas perguntas. Ao
perguntarmos, deixamos as criangas responderem e se expressarem
espontaneamente. No decorrer do momento da roda, fomos surpreendidas com
as respostas e conhecimentos das criancgas. Diante disso, procuramos registrar
tudo visando analisarmos o que foi exposto.

A iniciativa de ouvir as respostas e/ou idéias das criangas, nos fez
conhecerem bastante sobre cada uma delas. Para Barbosa e Horn (2001,
p.84), essa visao de organizagao do trabalho pedagogico considera as criangas
como co-autoras do seu processo de aprendizagem, tirando-as do lugar da
passividade que a escola as tem colocado para um papel ativo e participativo.

Abaixo seguem as perguntas feitas as criangas, e suas devidas respostas.

Quadro 1. Respostas das criangas

1- Do que vocés mais gostam de brincar?

A- De boneca;
B- De carrinho;
C- De videogame;
D- De videogames

E- De videogames
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D- De com meu carrinho de controle;

E- De brinquedo;

F- De correr;

G- De pega pega;

H- De amarelinha;

| De jogar um joguinho no computador com meu irméo;
J- De pular

K- De jogar o jogo do Ben 10 no computador

J- De rodar e rodar (Registro, 02/04/2011)

De acordo com as respostas, percebe-se que 0s pequenos apreciam

mais brincadeiras que envolva movimentos ou um brinquedo. Isso concretiza a

idéia de que, o brinquedo, a brincadeira e o movimento precisam estar

presentes no ambiente escolar, pois sdo caracteristicas da infancia. Quanto ao
brinquedo, Maluf (2009, p. 50, 51) aponta que,

Para a crianga o brinquedo significa um pedago do mundo que ela ja

conhece, e o resto do mundo que ela ainda vai explorar, conhecer.

[...] O brinquedo desempenha muitas fung¢des, tais como: o
pensamento criativo, o desenvolvimento social e emocional.

Além do conhecimento sobre o desenvolvimento da crianga, o/a docente
precisa conhecer o significado que tem o brinquedo para a vida dos pequenos,
como afirma Maluf (2009, p. 49)

Devemos conhecer de fato esse instrumento (o brinquedo) para
compreendermos seu real valor na vida da crianga. Se, como
educadores e pais, desconhecemos as necessidades das criancas e
os incentivos capazes de leva-las a atuar, estaremos prejudicando o
seu processo de desenvolvimento.

E imprescindivel o professor ter conhecimento sobre a importancia do
brinquedo, pois representa um acervo de beneficios aos infantis. Diante disso,
vale salientar que, os brinquedos devem ser escolhidos com bastantes
critérios, como serem apropriados para faixa etaria das criangas, devendo
oferecé-las seguranca e além do mais, estimular seu desenvolvimento.

Assim como o brinquedo, o movimento € uma das particularidades da

infancia e é através dele que a crianga se desenvolve e se sente mais criancga.
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Segundo Mota (2009, p. 73) “E através do movimento que a crianga pequena
desenvolve sua inteligéncia, estimula o sistema nervoso e o cérebro, tornando-
se cada vez mais capaz de novos aprendizados”. E indispensavel ao docente a
inclusdo de atividades que envolvam a ludicidade e o movimento em seus
planejamentos, visando o desenvolvimento integral das criangas.
A brincadeira também, se constitui em uma rica atividade de
desenvolvimento para a crianga. Segundo Melo, Brand&o & Mota (2009, p. 41);
O brincar por ser uma situacdo que envolve prazer e favorece o
relaxamento, elimina a tenséo e estimula a criatividade, o desafio, a

ousadia, torna-se do ponto de vista psicolégico um fator positivo para
o desenvolvimento infantil.

E interessante ressaltar que a maior parcela das criangas, nos
responderam que gostam de brincar com brinquedos tecnologicos e industriais,
como por exemplo, videogames, jogos online e bonecas e carros, e a minoria
afirmaram apenas apreciar brincadeiras tradicionais, como por exemplo
amarelinha e pega-pega e nenhum dos envolvidos nessa pesquisa respondeu
gostar de brinquedos artesanais tais como peteca, pido e pipa.

O mercado de brinquedos ludicos tem-se variado e barateado bastante.
Cada vez mais, se vem facilitando a compra dos mesmos, em contrapartida,
cada vez mais o brincar esta se resumindo a simples posse de objetos
(brinquedos). Nos ultimos anos, percebe-se que a cultura ludica vem sofrendo
algumas alteragdes, pois, as brincadeiras tidas hoje como tradicionais ou
brincadeiras de geragdo, como por exemplo, cantiga de roda, amarelinha,
passa o anel, cobra cega dentre outras, estdo sendo substituidas por jogos e
brinquedos eletrdnicos.

Postman (1999, p.18) alerta que, “[...] as brincadeiras de crianga, antes
tdo visiveis nas ruas das nossas cidades, também estdo desaparecendo. [...].
Os jogos infantis sdo uma espécie ameagada”. Observa-se, com a “evolugéo e
alteracédo” da cultura ludica, que novos e atraentes brinquedos estdo cada vez
mais surgindo, e, sdo por esses brinquedos que as brincadeiras tradicionais
estdo sendo substituidas.

Porém, a variacédo e evolugao de brinquedos eletrénicos ndo € o unico
fator contribuinte para que a cultura ludica venha sofrer alteragbes. A negagéo

ao direito do brincar também é, talvez o principal motivo pelo qual as criangas
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estdo mudando a sua postura frente a referida atividade. Paulatinamente, os
pequenos estdo sendo submetidos a atividades avessas ao brincar.

Na opinido de Araujo (apud VALENTE, 2001, p. 42) “A crianca vem
sendo submetida precocemente a estimulos e responsabilidades da vida
adulta. E uma pressao social que deve ser muito bem dosada pelos pais para
nao tirar do filho o direito de brincar, ter tempo livre e de ser crianca.”

Com isso, preparar a criang¢a para a vida adulta, ndo quer dizer priva-la
de seu direito de brincar. Uma vez que o jogo, o brinquedo e a brincadeira sao
formas pelo qual, aos pequenos podem ser preparados por uma infancia feliz e

ter uma boa vida futura, como afirma Maluf (2009, p. 21)

Toda crianga que brinca vive uma infancia feliz. Além de tornar-se um
adulto muito mais equilibrado fisicamente emocionalmente,
conseguira superar com mais facilidade problemas que possam surgir
no seu dia a dia. [...] Desenvolvem capacidades indispensaveis a sua
futura atuacao profissional, tais como atengéo, concentracdo e outras
habilidades psicomotoras.

Quadro 2. Respostas das criangas

1. Vocés brincam na rua?

N3o.
Minha mae nao deixa.
E perigoso.

Eu queria, mas meu pai nao deixa.

I®GmMmMOoOO®m® >

pd
(O]
°

[
Z
Q)
(@)

ao. (Registro, 02/04/11)

Ha alguns séculos atras, as criangas brincavam livremente, corriam e

pulavam em grupos pelas ruas. Para Ricardo (2009), O ludico é fundamental
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para formacgao equilibrada do adulto. Ao deixar de brincar com amigos na rua,
nas pracas, eles deixam de vivenciar um momento importante para a sua
formacao, para o carater, compreensao do outro, ética, convivéncia, tolerancia,
respeito, saber perder, saber ganhar.

Atualmente, por razdes da violéncia e do perigo, as criangcas sé&o
obrigadas a ficarem dentro de casa. Contudo, percebemos que, a instituicao
sede do projeto de atuagcao/pesquisa, é localizada em uma area de alto indice
de violéncia, o transito de automoveis é fluente e os ataques de traficantes e
meliantes sédo bastante freqlente. Entende-se o porqué das criangcas que
moram préximos a instituicdo serem impedidas de brincarem em grupos com

seguranga e conforto nas ruas.

Quadro 3. Respostas das Criangas

Vocés brincam na escola?

Sim.
Sim.
Sim.
Sim.
Sim.
Sim.
Sim.
Sim.
SIM. (Registro, 02/05/2011)

I G mmoOoOw >

Nota-se que nesse momento, as respostas das criangas foram
unanimes. As mesmas afirmam que brincam sim na escola. Feito isso,
deixamos as criangas falarem livremente, e muito me surpreendeu o
comentario de um dos pequenos. O mesmo alegou que: “O lugar que eu mais
gosto de ir & pra escola, porque na escola brinco muito com meus amigos. E o
lugar mais divertido” (Registro 02/05/2011).

De acordo com o RECNEI (apud, NUNES E SILVA, 2008),
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[...] O brincar deve se constituir em atividades permanente no
cotidiano da educacéo infantil e a organizacdo do espago/tempo para
o desenvolvimento das atividades se faz necessario e fundamental
para despertar o interesse das criangas, nas diferentes faixas etéarias.
Quando proporcionamos o brincar, criamos um espago para que as
criangas experimentem e descubram o mundo, de maneira alegre,
divertida, dindmica, criativa. Oportunizamos que a crianga seja feliz,
seja humanizada.

Pudemos constatamos a importancia e a referéncia que o brincar tem
para uma crianga. Sobretudo porque é uma das principais responsabilidades
do educador, tornar o ambiente escolar agradavel e desejavel. Com a fala da
crianga citada acima, & perceptivel que, o brincar tornou-se o elemento chave
para que a escola seja vista como um local aconchegante e desejado.

Cabe ao educador desenvolver uma proposta pedagdgica baseada nas
multiplas linguagens da crianga, visando ndo somente sua dimensao cognitiva,
mas também o atendimento as suas necessidades, conforme destaca Hermida
(2007, p. 244),

E preciso pensar num trabalho educativo que ndo se centre apenas
na dimensdo cognitiva, mas, sobretudo, potencializar as varias
linguagens da crianga. Para alcancar essa meta, a escola tem que
considerar como eixo central de seu curriculo as multiplas linguagens,

acreditando que por meio delas as criangas comunicam-se melhor
com o mundo, entrelagando vivéncias e saberes.

Pensamos que seria necessario perguntar as criangas qual o momento
em que elas brincavam na escola, se era na hora do recreio ou na sala de aula.
Diante disso, os pequenos enfatizaram que, a professora ndo os deixava
brincar na sala, mas somente no patio (usado apenas na hora do recreio). De
acordo com o RECNEI (apud, NUNES e SILVA, 2008)

[...] O brincar deve se constituir em atividade permanente no
cotidiano da educagéo infantil e a organizacdo do espago/tempo para
o desenvolvimento das atividades se faz necessario e fundamental
para despertar o interesse das criangas, nas diferentes faixas etarias.

Em continuidade, solicitamos as criangas um desenho das suas
brincadeiras preferidas e deixamos os pequenos se expressarem livremente no
papel. De acordo com Silva, Pereira e Ferreira (apud, MELO et al, 2009, p.
109),

Quando a crianca desenha, ela expressa sentimentos e
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experiéncias, deixando amostra sua percepg¢éo particular do mundo
que a rodeia, ou seja, o desenho constitui-se ndo s6 para crianga,
mas para todo ser humano € uma possibilidade de expressao, o que
se constata nos escritos pré-histéricos.

Assim, como ultimo passo no encontro da pesquisa, propomos as
criangas a construgcdo de um brinquedo com sucata: um boneco. Entregamos a
cada criangca um rolo de papel higiénico (revestido de cartolina branca), os
membros do corpo (maos, pés, e cabecga) e roupas para os respectivos
bonecos confeccionados com cartolinas coloridas. Orientamos as criangas que
formassem um boneco com o material oferecido.

Logo apés, deixamos em cada mesa um exemplo do boneco (feito
pelas estagiarias), mas foi preciso acompanhar e orientar as criangas durante a
atividade. Com a criatividade, o resultado foi maravilhoso, pois era possivel

perceber na face dos infantis o sentimento da realizacao.

Figura 4. As Criangas Construindo um Boneco com Sucatas

—

Fonte Dias, 2011

Segundo Vituri (2008), o trabalho com sucata permite que a crianga
desenvolva n&do apenas as habilidades motoras e cognitivas, mas também
estimule a sua criatividade, a sensibilidade, a conscientizacédo sobre a
importancia da protecdo, preservagao e conservagdo do meio ambiente, bem
como a consciéncia dos problemas gerados pelo consumismo desenfreado da
sociedade.

Apoés finalizar essa atividade, deixamos que os pequenos brincassem
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livremente com o brinquedo construido. Achamos necessario observar
detalhadamente as condutas das criangas enquanto brincavam. Pelas falas dos
infantis, percebemos a imaginacéo e criacdo de diversos personagens, como
por exemplo, o Bem 10, Policial, Ladrdo, Barbie, Mae, Pai, Filhinha, dentre
outros. Hermida (2008, p. 47) comenta, “E pelo brincar que a crianga deseja ser
algo, representar algum papel. O jogo supde contextos sociais e culturais, a
partir dos quais a crianga recria a realidade através de sistemas simbolicos
préprios”.

Na instituicdo sede do projeto de atuagéo/pesquisa, dois projetos
estavam em vigor. Um referente aos animais e outro a artes/pinturas. Portanto,
achamos importante trabalhar ludicamente com as criangas, com propdsitos
relacionados aos projetos evidenciados. Assim, no terceiro encontro
trabalhamos “Animais domésticos e Animais selvagens” e no quarto, “Artes e
cores’.

No terceiro encontro (16/05/2011), inicialmente formamos uma roda de
conversa, e com o auxilio de grandes figuras de animais, explicamos as
diferencas entre animais domésticos e selvagens. Posteriormente, realizamos a
leitura de uma histéria infantil: “A dona Aranha” de Ana Maria Machado. Trata-
se também de uma atividade ludica, tendo em vista que a leitura proporciona a
crianga, prazer e aprendizagem. Segundo Silva, Hermida e Calabria (apud,
HERMIDA 2009, p.154),

Os contos de fada, ao mesmo tempo em que divertem, também
proporcionam momentos de aprendizagem, ajudando as criangas e
os adultos a perceberem o mundo do qual fazem parte, funcionando
como suportes metaféricos para uma constru¢do desse mundo.
Sendo assim, podemos considerar os contos de fadas como um
instrumento pedagogico valioso, pois além de prazeroso, auxilia no
processo de simbolizag&o vivenciada pela criancga.

Percebemos que, com a leitura, as criangas ficaram atentas e em
siléncio, mostrando-se curiosas. Acreditamos assim que, a leitura deve ser
estimulada desde os primeiros niveis escolares, e ao lermos historias para os
pequenos, estamos incentivando-as a lerem, o que contribui significamente
para os mesmos se tornarem futuramente bons leitores. Sandroni e Machado

(1986, p. 25) afirmam que,

As criangas, além de devotarem uma enorme atengéo a histéria (e o
professor sabe o quanto isso significa em termos de audigédo
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reflexiva, estimulo a imaginagdo e organizagdo do pensamento)
sentem-se estimuladas a lerem os livros por si mesmas, ou a
buscarem outros sobre o mesmo assunto.

A leitura mesmo que seja por parte do professor, permite a crianga, viajar
por um mundo de imaginagdo, alimentando assim, o faz de conta e a
criatividade dos pequenos. Segundo Brandao (apud MELO et al 2009, p. 120)
“[...] a infancia € a época em que as fantasias precisam ser nutridas, em que o
mundo fantastico do faz de conta leva a crianga a compreensdo da
complexidade em que vivem os adultos.”

Contudo, o docente necessita incluir em seus planejamentos a leitura de
histérias, visando o desenvolvimento integral dos infantis, uma vez que, essa
atividade soé resulta em beneficios as criangas. Assim, compreende-se que,
como o brincar a leitura ndo deve ser ocupada como um passa tempo no
cotidiano escolar, mas sim como uma fonte a ser explorada no processo do
ensino e aprendizagem da criancga.

Continuando a aula, desenvolvemos com as criangas uma atividade de
colagem. Concedemos aos pequenos livros velhos, e 0s mesmos com 0 N0Sso
auxilio, recortaram figuras de diversos animais. Em seguida, fizemos a diviséo
das figuras em: animais domésticos e animais selvagens. Colamos em um
cartaz (feito de papel 50 quilos) tais figuras. Deixamos que as criangas
realizassem a colagem livremente e, a intervengdo sé foi usada quando as

criangcas apresentavam duvidas, o que ocorreu poucas vezes.

Figura 5. Painel com Figuras de Animais Feito Pelas Criancas

Fonte Dias, 2011

No final deste momento, desenvolvemos uma brincadeira, pois como ja
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foi acentuado nessa pesquisa, tentamos desenvolver ao menos uma
brincadeira a cada aula, pois acreditamos que o brincar além de proporcionar
prazer e satisfacédo a crianga, favorece a mesma um acervo de aprendizagens.
Como focaliza Kishimoto (1994, p.13)

O jogo como promotor da aprendizagem e do desenvolvimento,
passa a ser considerado nas praticas escolares como importante
aliado para o ensino, ja que colocar o aluno diante de situagbes
ludicas como jogo pode ser uma boa estratégia para aproxima-lo dos
conteudos culturais a serem veiculados na escola.

A brincadeira desenvolvida na mesma aula foi: “Que bicho eu sou”. As
criangcas foram orientadas a sairem de suas carteirinhas e a ficarem sentadas
no chao, visto que um dos principais objetivos da escola é proporcionar a
socializacdo, por esse motivo ndo devemos isolar as criangas em suas
carteiras. Assim, os educadores devem favorecer a socializagdo, possibilitando
sempre que puder, a trocas de idéias, a cooperagao que acontece por ocasiao
da brincadeira.

Para o desenvolvimento da brincadeira, um dos pequenos foi escolhido,
e nas costas da crianca eleita foi fixada a figura de um animal. As demais
criangas foram orientadas a imitar o animal apontado (sem dizer o nome do

animal) para que a crianga escolhida adivinhasse que animal seria.

Figura 6. Dindmica: Que Bicho Eu Sou

Fonte Dias, 2011

As criancas ficaram entusiasmadas, e todas pediram para participar.
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Deixamos que os/as mesmos/as se expressassem livremente, e durante a
brincadeira os/as pequenos/as exploraram o corpo (pulando, fazendo
expressodes faciais, mimicas), pois, para imitar os animais as criangas teriam

que reconhecé-los primeiro. Para Froebel (apud KISHIMOTO, 2010, p. 74),

Quando imita, a crianga esta tentando compreender. Ela late como
um cachorro ou diz “muuu” para uma vaca, voa como um passaro. E
um pensamento inconsciente: “‘imitando-os, procura compreendé-
los”. Outro aspecto importante é que a liberdade de expresséo
permite a representacdo de coisas significativas, de fatos que
impressionam.

A propésito, nenhuma das criangas escolhidas na brincadeira, erraram o
nome dos animais estabelecidos. Constatamos que, a interagao foi positiva, e a

aprendizagem foi produtiva. Segundo Hermida (2007, p. 153),

E um desafio ser responsavel pela ambiéncia envolvente para a
aprendizagem através do Iudico, e regatar as relacbes entre
desenvolvimento e aprendizagem, em que jogos e brincadeiras séo
importantes na formacdo da inteligéncia. Neste sentido, trazer a
ludicidade para o processo de aprendizagem n&do € um atarefa facil,
pois requer compromisso e criatividade.

O tema do quarto encontro (16/05/2011), teve por tema “Artes e Cores”.
Tivemos como objetivo, favorecer o reconhecimento das cores e a sua
importancia para a vida do homem. Comegamos em uma roda de conversa,
explicando como seria o planeta terra sem as cores, e a0 mesmo tempo
relacionando com a importancia das cores. Entdo, desenvolvemos a dinamica,
“‘Bexiga prendada” e as criancas foram orientadas a ficarem em pé no chao,
para formar um grande circulo, e ao som de uma musica infantil (O sapo néo
lava o pé).

Dessa forma, os pequenos iam dangando e passando a bexiga de um
para outro e, ao paramos a musica, a crianga que estava com a bexiga teria
que, dizer o nome da cor da bexiga em suas maos e indicar um objeto da sala
de aula com a respectiva cor. As criangas se entusiasmaram, todas
participaram, e quando uma errava a cor da bexiga, outra criangca ajudava
sussurrando no ouvido do colega.

E importante frisar que, as brincadeiras planejadas pelo professor ndo

devem ter somente fins pedagdgicos, mas também fins prazerosos para os
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pequenos. Quando a brincadeira € escolhida com bastante cuidado, o
professor podera chegar a qualquer objetivo, desde que a brincadeira seja
aplicada de forma correta e que, os objetos ou brinquedos oferecam aos
infantis seguranga ao brincar.

Nesse aspecto, Maluf (2009, p. 33) descreve, “Faz-se necessario que o
professor estabeleca uma conexdo entre o prazer, o brincar e o aprender.
Assim, ocorrera uma estimulagdo da imaginacao e da fantasia, indo muito mais
além de uma intencao educativa”.

Durante esse mesmo dia, fizemos a recreacdo da obra “Caracol” do
pintor e escultor Henri Matisse. Inicialmente falamos um pouco sobre o autor e
a sua obra, logo depois, fornecemos aos pequenos as cores contidas na
referida obra, exceto a cor verde. Ao distribuirmos as tintas para as criangas,
fomos surpreendidas com uma pergunta: “Tia cadé a cor verde?” (Registro,
16/05/2011). Nesse momento, interrompemos a aula e explicamos que iriamos
fazer uma “magica”. Explicamos que, iriamos misturar algumas cores, e delas

iria surgir uma nova cor.

Figura 7. Obra que Foi Recreada Pelas Criancas

Obra “Caracol” de Henri Matisse

Em tudo, tentamos implantar a ludicidade, pois partimos da idéia de que
o ludico € de grande valia para a aprendizagem e desenvolvimento dos
pequenos, além de ser um direito constituido pela Lei n° 9.131, de 25 de
Novembro de 1995, tendo em vista o parecer CNE/CEB N° 20/2009, Art. 8°,
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A proposta pedagégica das instituicdes de Educacéo Infantil deve ter
como objetivo garantir a crianga acesso aos processos, renovagao e
articulacdo de conhecimentos e aprendizagens de diferentes
multiplas linguagens, assim como o direito [...] a brincadeira.

Logo, distribuimos copinhos (vazios) de iogurte, e as criangas foram
orientadas a misturarem a tinta de cor azul com a de cor amarela, para que a
cor verde surgisse. Observamos (pelas expressdes faciais) o sentimento de
alegria e realizagdo pelo o que haviam feito. De acordo com Vigotsky (1979,
p.45), “A crianca aprende muito ao brincar. O que aparentemente ela faz
apenas para distrair-se ou gastar energia, € na realidade uma importante
ferramenta para o seu desenvolvimento cognitivo, emocional, social,

psicologico”.

Figura 8. Distribuicdo de copinhos

Fonte Dias, 2011

Figura 9. Criangas misturando as tintas coloridas
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Fonte Dias, 2011

Figura 10. Crianga recriando a obra

Fonte Dias, 2011

No quinto encontro (24/05/2011), trabalhamos as formas geométricas
(Circulo, tridangulo, quadrado e retangulo). Tentamos enfocar o assunto da
maneira que os pequenos mais gostam, ou seja, de forma ludica. Para isso,
confeccionamos com papel cartolina os desenhos (animados) de formas

geométricas.
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Figura 11. Desenhos das Formas Geométricas

Fonte: Dias, 2011

Ao explicar o conteudo formamos uma roda de conversa, tentando
aproveitar o que as criangas ja sabiam sobre o assunto e aproximar 0s novos
conhecimentos com a realidade. Conforme iamos explicando as caracteristicas
de tais formas, tomavamos como exemplos os objetos contidos na sala de
aula.

Durante a explanagao, achamos necessario perguntar as criangcas se
elas conheciam algum objeto que tinha em sua casa que pareciam com as
formas geométricas apontadas. O intuito era aproximar o maximo possivel o
conteudo para a realidade dos alunos. Vigotsky (2001) esclarece que, partir
dos conceitos cotidianos das criangas torna-se mais facil para ela compreender
os conceitos cientificos. A crianca em idade escolar assimila melhor os
conceitos cientificos, quando estes estdo associados aos conceitos que ela ja
dispbe.

Nesse mesmo dia, promovemos uma atividade de colagem. As criangas
colaram pedacgos de papéis (que foram cortados em formato geométrico) em

suas devidas formas.
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Figura 12. Criancas Fazendo Atividade de Colagem

Fonms Geowémacas

Fonte Dias, 2011

Figura 13. Atividade de Colagem Pronta.

Fonte Dias, 2011

No final da aula, realizamos a brincadeira “Amarelinha” no patio da
escola, por conter diversas formas geométricas. Enfatizamos que, tanto os

meninos como as meninas participaram efetivamente da brincadeira.
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Figura 13. Desenho da Amarelinha no Piso do Patio

Fonte Dias, 2011

Para muitos, a brincadeira “Amarelinha” pode ser encarada como
ultrapassada, ou algo sem importancia. Mas, a mesma contribui significamente
para o desenvolvimento da crianga e o/a professor/a pode alcancar diversos
objetivos pedagogicos, visando o desenvolvimento integral dos/das infantis.

Para o ultimo dia de atuacao/pesquisa, decidimos fazer algo diferente da
rotina da instituicdo. Desse modo, fizemos a exposi¢cdo da recreacdo das

criangas do encontro anterior no patio da escola.

Figura 14. Exposicao da Recreacéo feita pelas Criangas
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Fonte Dias, 2011

Nesse mesmo espacgo, realizamos diversas brincadeiras com as
criancas: Dancga da laranja, Morto-vivo, Dangca das cadeiras (a pedido das

criangas), e por ultimo, caca ao tesouro. De acordo com a Lei n° 9.131, de 25
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de Novembro de 1995, tendo em vista o parecer CNE/CEB n° 20/2009,
homologado por Despacho do Senhor Ministro de Estado da Educacéo,
publicado no DOU, Art. 9°,
As praticas pedagdgicas que compdem a proposta curricular da
Educacéo Infantil, devem ter como eixos norteadores as interagdes e
a brincadeira [...]. Sendo assim, ao proporcionarmos brincadeiras as

criangas, estamos a reconhecendo com criangas e respeitando seus
direitos e especificidades.

Em meio a exibicdo do DVD da turma da Xuxa, desenvolvemos a Danca
da laranja, na tentativa de estimular o equilibrio, a cooperagao e/ou a ajuda ao
outro e/o cooperagao, uma vez que, as criangas precisaram do outro para

equilibrar uma laranja em uma das partes do corpo.

Figura 15. Dancga da Laranja

Fonte Dias, 2011

Com a danca das cadeiras, estimulamos a atengcao das criangas, que
tiveram que ficar atentas para ouvirem a musica e sentar na cadeira. Na
brincadeira Morto-vivo, exploramos a atencdo e a motricidade. Na cacga ao
tesouro, através das diversas dicas, os pequenos tiveram que usar a
criatividade para a resolugdo de um problema: achar o tesouro, que haviamos

escondido em um dos departamentos da instituic&o.
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Figura 16. Din&mica: Morto Vivo

Fonte Dias, 2011

Figura 17 e 18. Dancga das cadeiras

Fonte Dias, 2011

Fazendo uso do brincar, tentamos proporcionar aos pequenos
aprendizagem e desenvolvimento. Em todas as aulas e de forma intencional
provocavamos a brincadeira e com elas, as criangas se expressaram
espontaneamente. Essa situagdo nos ofereceu ricas informagdes sobre os/as
pequenos/as, viabilizando conhecimentos, emogdes e desenvolvimento.

Como ja foi descrito nessa experiéncia, com o passar do tempo éramos
recebidas com abragos, beijos e perguntas como, por exemplo: “Tia, ndo

”

demora pra vir de novo nao”. “Tia, eu te amo.” “Tia, gosto tanto de vocé”. Esse

entusiasmo das criangas para com a nossa atuagédo implica que as aulas
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proporcionadas por nos (estagiarias) eram desejadas pelas criangas, tratando-
se de uma tarefa difici, mas nao impossivel. Compreendemos que, a
ludicidade foi o0 “elemento chave” para que a nossa atuacéo fosse desejada e
apreciada pelos infantis.

Por isso, trazer o brincar para o ambiente escolar como atividade
prazerosa, ndo € uma acado impossivel e sé requer principalmente do
profissional da educacdo muito esforco e criatividade. Todavia, introduzir a
ludicidade nos planejamentos € uma tarefa desafiadora e de grande valia, pois
o ludico apresenta-se como elemento intrinseco e inerente a infancia.

Em suma, fazer com que o espaco escolar seja desejado pelas criangas
através da ludicidade, ndo quer dizer que a escola deva oferecer aos
pequenos, brinquedos de alta sofisticagdo tecnolégica. Mas, que disponha de
uma equipe de profissionais que trabalhem com compromisso, e acima de
tudo, que proporcionem as criangas uma proposta pedagdgica baseada nas
suas multiplas linguagens, atuando assim de forma intencional, para os alunos
interagirem de forma ativa em seu processo de aprendizagem e

desenvolvimento de forma prazerosa ampliando os seus horizontes.
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10. CONSIDERAGOES FINAIS

Sabe-se que, a crianga ndao aprende da mesma forma que os adultos.
Por isso, ao lidar com criancas, em especial o professor, deve adotar uma
abordagem educacional diferente. Nesse contexto a brincadeira, o brinquedo e
0S jogos sao espacos privilegiados para o desenvolvimento integral dos
infantis. Ou seja, a ludicidade exerce uma postura além de mera diversao,
possibilitando, desenvolvimento de diversas habilidades, enriquecendo assim,
o desenvolvimento integral dos pequenos de maneira natural, j4 que a
ludicidade compde o universo infantil.

Sabemos que, a infancia sempre existiu, porém no decorrer da histéria,
nem sempre foi reconhecida e tratada em sua particularidade. Hoje, a infancia
€ reconhecida como parte integrante da criangca, e a esta sdo asseguradas
diversos direitos, onde um deles é o brincar. Quando no ambiente escolar o
brincar € uma atividade garantida, esse espago esta respeitando e
considerando a crianga como crianga, porque O brincar para a crianga, se
constitui como aspecto onde ela constréi o conhecimento, sobre si mesma e
sobre o mundo que a cerca. A brincadeira torna-se uma maneira pela qual os
pequenos organizam e constroem seu mundo.

Assim, entendemos o brincar como um fator relevante no processo de
ensino e desenvolvimento da crianca. Na educagédo infantil, é de suma
importancia o educador envolver a ludicidade nas suas praticas, e por meio
dela, despertar o interesse dos infantis, uma vez que, tal atividade faz parte do
universo infantil, contribuindo assim para que o processo de ensino e
desenvolvimento/aprendizagem flua de maneira produtiva e prazerosa.

Usufruindo das brincadeiras, tentamos proporcionar um acervo de
aprendizagens, e estimulos ao desenvolvimento humano das criangas,
buscando mostrar o valor e o diferencial da ludicidade nesse processo, que
requer do profissional da educagao muita criatividade e compromisso.

Vimos que, para uma escola tornar-se atrativa para acrianga, deve
haver antes de tudo o reconhecimento da crianga como crianga pela instituicdo

e seus profissionais, pois, principalmente o professor, deve propor uma
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proposta pedagogica baseada nas multiplas linguagens dos pequenos, e em
especial o brincar, que se constitui uma atividade inerente a condigdo humana
e inseparavel da infancia. Porém o professor deve ter bastante cuidado de nao
resumir o brincar somente a afins pedagogicos e se esquecer do lado
prazeroso e agradavel da referida atividade.

Dessa forma, o brincar € uma atividade inseparavel da infancia, o grande
esforco ndo é estimular a crianga a brincar, uma vez que é atividade é natural
da mesma, mas ha a necessidade de disponibilizar espago e tempo para que
isso ocorra, sendo responsabilidade da escola. Com as observagdes e
respostas dos profissionais envolvidos na pesquisa realizada, compreende-se
que, mesmo apesar das discussdes e literaturas a respeito da relevancia do
brincar no contexto do desenvolvimento integral da crianga, o descaso com o
direito ao brincar ainda se mostra presente em atitudes de profissionais da
educacao.

Para fins de conclusdo sobre a experiéncia vivenciada através do
Projeto de Atuacdo e Investigacdo Docente, na condigdo de professora
estagiaria, pudemos constatar que, incluir o ludico nos planejamentos é
possivel, desde que se leve em conta, espago, tempo, e faixa etaria das
criangas. E visivel que, exige mais trabalho, porém resulta em maravilhosos
beneficios tanto para os educando como também para nés profissionais da
educacao.

Por intermédio das brincadeiras, pudemos verificar e perceber algumas
manifestagcbes das criangas, como por exemplo, se as mesmas haviam de fato
compreendido e apreendido os conteudos propostos nas aulas, e suas
satisfacdes quanto a nossa atuagdo. Assim sendo, obtivemos informagdes que
nos serviram de subsidios para o planejamento das aulas seguintes, com maior

crescimento teorico e pratico.
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12. ANEXOS
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12. 1. TERMO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR RESPONSAVEL

Por este termo de responsabilidade, eu pesquisador e o orientando,
assumimos cumprir fielmente as diretrizes regulamentadoras emanadas da
resolucdo n° 196/96 do Conselho Nacional de Saude /MS e suas
complementares, autorgada pelo decreto n° 93833, de 24 de janeiro de 1987,
visando assegurar os direitos e deveres que dizem respeito a comunidade
cientifica, ao(s) sujeito(s) da pesquisa e ao estado, e a resolu¢cao da UEPB.

Reafirmo, assim, minha responsabilidade indelegavel e intransferivel,
mantendo em arquivo todas as informagdes inerentes a presente pesquisa,
respeitando a confidencialidade e sigilo das fichas correspondentes a cada
sujeito incluindo na pesquisa, por um periodo de cinco anos apos o termino
desta. Apresento semestralmente e sempre que solicitado pela CCEP/UEPB
(Conselho Central de Etica e pesquisa/ Universidade Estadual da Paraiba) ou,
ainda, as curadorias envolvidas no presente estudo, relatério sobre andamento
da pesquisa, comunicando ainda ao CCEP/UEPB, qualquer modificacéo

proposta no supracitado projeto.

Campina Grande.......... de.oriiiiiis de..........

Pesquisador Orientando
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12.2. TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO-
TCLE

(OBSERVACAO : para o caso de pessoas maiores de 18 anos e nio inclusas no grupo de vulneraveis)

Pelo presente Termo de  Consentimento  Livre e  Esclarecido eu,

, em pleno exercicio dos meus direitos me

disponho a participar da Pesquisa O Brincar como Direito e Necessidade da Crianca.
Declaro ser esclarecido e estar de acordo com os seguintes pontos:

O trabalho Brincar como Direito e Necessidade da Crianga terd como objetivo geral
Analisar dentro do contexto da brincadeira as praticas pedagogicas, na educacdo
infantil. Ao voluntdrio s6 caberd a autorizacio para coletar dados através de um
questionario semi-estruturado, com questdes abertas e objetivas, e nio haverd

nenhum risco ou desconforto ao voluntario.

- Ao pesquisador caberd o desenvolvimento da pesquisa de forma confidencial,
revelando os resultados ao médico, individuo e/ou familiares, cumprindo as exigéncias da
Resolucao 196/96 do Conselho Nacional de Satude/Ministério da Saude.

- O voluntario podera se recusar a participar, ou retirar seu consentimento a qualquer
momento da realizacdo do trabalho ora proposto, ndo havendo qualquer penalizagdo ou
prejuizo para 0 mesmo.

- Serd garantido o sigilo dos resultados obtidos neste trabalho, assegurando assim a
privacidade dos participantes em manter tais resultados em carater confidencial.

- Nao haverd qualquer despesa ou 6nus financeiro aos participantes voluntarios deste
projeto cientifico e ndo haverd qualquer procedimento que possa incorrer em danos
fisicos ou financeiros ao voluntario e, portanto, nao haveria necessidade de indenizagdo
por parte da equipe cientifica e/ou da Institui¢ao responsavel.

- Qualquer davida ou solicitagdo de esclarecimentos, o participante poderd contatar a
equipe cientifica no nimero (083) 3342-7607, (083) 9654-9862, (083) 8640-1594 com
ALVARO LUIS PESSOA DE FARIAS.

- Ao final da pesquisa, se for do meu interesse, terei livre acesso ao conteudo da mesma,
podendo discutir os dados, com o pesquisador, vale salientar que este documento sera impresso
em duas vias e uma delas ficara em minha posse.

- Desta forma, uma vez tendo lido e entendido tais esclarecimentos e, por estar de pleno

acordo com o teor do mesmo, dato e assino este termo de consentimento livre e esclarecido.
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Assinatura do pesquisador responsavel

Assinatura do Participante

Assinatura Dactiloscopica
Participante da pesquisa
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CNPJ-11-268-709/0001-99

TERMO DE AUTORIZACAO INSTITUCIONAL

Estamos cientes da intengdo da realizagdo do projeto intitulado O
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13. APENDICE
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13.1. QUESTIONARIO PARA PROFESSORES

O Brincar com Direito e Necessidade da Crianga

U e e

1.Para vocé, a brincadeira se constitui como um direito da crianga? Justifique
sua resposta.

2.Para vocé, qual a importancia do brincar na Educagéao Infantil?

3.Na creche/escola onde vocé atua, a brincadeira é um direito garantido n
rotina das criangas? Justifique sua resposta.

4.Sera que os espacgos da instituicdo, estdo organizados de modo a favorecer
as brincadeiras? Justifique sua resposta.

5.vocé sente dificuldades em realizar algumas brincadeiras articulada a aula?
Justifique sua resposta.

6.Nos planejamentos realizados, vocé inclui a brincadeira?

7.Qual o tempo disponivel para as criangas brincarem?

8.Vocé ja utilizou alguma brincadeira ou brinquedo na realizagéo das aulas?

9.Vocé sabe o que os alunos podem aprender quando estao brincando?
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QUESTIONARIO PARA AS CRIANGAS

O Brincar Como Direito e Necessidade da Crianga

Do que vocés mais gostam de brincar?

Vocés brincam na rua?

Vocés brincam na rua?

Qual o momento, em que vocés mais brincam na escola?
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