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RESUMO

O processo de leitura & concebido enquanto fendmeno intelectual e social no qual o
leitor esta adentrando, visto que ele € demarcado por contexto e pretexto de quem
elaborou o material que se Ié. O objetivo geral da presente pesquisa pautou-se em
compreender o papel da leitura na formacao do cidadao, dentro de uma perspectiva
que o educando insere-se cotidianamente no processo de aprendizagem escolar,
social e politica. Na parte tedrica utilizamos os seguintes autores: Bamberger (1995),
Lajolo (2002), Saviani (2009), Nunes (2008), El Far (2006), Joly (2006), Zibas
(2005), Martins; Sa (2008), Pennac (1998), Amorim ( 2010). A pesquisa foi de tipo
qualitativa, tendo como aporte metodolégico procedimental pautado na pesquisa
bibliografica. Conclui-se que considerar que o aluno do ensino médio ainda ndo é
capaz de realizar a leitura critica de um texto, € um fato preocupante que faz com
que seja suscitada imediatamente a necessidade de se rever que praticas estéo
sendo desenvolvidas para formar o leitor critico.

PALAVRAS -CHAVE: Leitura. Escola. Aprendizagem. Ensino Médio.

ABSTRACT

The process of reading is conceived as an intellectual and social phenomenon in
which the reader is entering, since it is demarcated by context and pretext of who
elaborated the material that is read. The general objective of this research was to
understand the role of reading in the formation of the citizen, within a perspective that
the learner inserts daily into the process of school, social and political learning. In the
theoretical part we use the following authors: Bamberger (1995), Lajolo (2002),
Saviani (2009), Nunes (2008), El Far (2006), Joly (2006), Zibas (2005), Martins; Sa
(2008), Pennac (1998), Amorim (2010). The research was of qualitative type, having
as methodological methodological contribution based on the hibliographical research.
It is concluded that considering that the high school student is not yet able to perform
the critical reading of a text, it is a matter of concern that causes the immediate need
to review what practices are being developed to form the critical reader .

KEYWORDS: Reading. School. Learning. High school.
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1.INTRODUCAO

O processo de leitura é concebido enquanto fen6meno intelectual e social no
qual o leitor esta adentrando, visto que ele € demarcado por contexto e pretexto de
quem elaborou o material que se |é. Isto, segundo Oliveira (2000), traz o leitor uma
capacidade intelectiva de compreender os aspectos tematicos postos pelo livro
através da perspectiva do seu autor, tornando-se, assim, base para que o leitor
tenha uma compreensao gradativamente mais ampla e profunda.

Deste modo, o trabalho efetivado mediante o processo de leitura de texto vai
para além da decodifica¢do de signos linguisticos, sendo um processo de formagao
de acepgdes e sentidos que se ariginam a partir do ato de ler, sendo uma atividade
que acontece no meio social por meio do processo histérico da sacializagdo que o
individuo vai sendo inserido (CORDEIRQO, 2004).

Enquanto resultado fundamental do processo de leitura coloca-se em énfase
o entendimento de que o mencionado processo ja foi considerado apenas como
decifracdo de cddigos; porém, ele é a representacdo de um instrumental eficiente
para a formacado da cidadania, de pessoas conscientes da sua realidade, pois é
através da leitura que se forma cidaddos criticos, qualidade decisivamente
imprescindivel para que determinada pessoa exerca sua cidadania (AMORIM,
2010).

A prética da leitura insere as pessoas numa profunda dindmica cultural,
intelectual e, também, dependendo do assunto, politica, aonde o0 ato em sim
engloba o ambito individual e a classe social dos educandos, requerendo uma
pratica essencialmente progressista e critica. Deste modo, é fundamental a
solidariedade social e politica tanto na forma de entender a realidade, quanto para
se evitar um ensino meramente elitista e autoritério, tornando o processo escolar
algo meramente e disfarcadamente neutro, mas que assegura as condi¢cbes de
compreensdo da vida social através de uma perspectiva de mundo gue nao € sua
(AMORIM, 2010).

Neste sentido, cabe problematizar o debate que envolve a tematica posta a
partir da seguinte guestdo: como 0 espaco escolar vem trabalhando a importancia
da leitura com o propésito de formar alunos que exercam sua cidadania na

atualidade?
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O espaco escolar e a importancia da leitura na formacao do cidaddo € um
tema de vital importancia para os dias atuais, pois ajuda a problematizar o debate
acerca de como a escola esta formando ndo somente alunos, mas cidaddos com
real capacidade de compreensao critica e engajada com as pautas sociais e
politicas, mostrando o guanto eles sdao os proprios sujeitos politicos capazes de
modificar o quadro social e econdmico que estao inseridos.

O trabalho encontra ai 0 seu ponto de justificativa, pois vai evidenciar praticas
didatico-pedagogicas no processo de leitura que podem formar alunos em cidadaos
realmente conscientes. Com isso, se elaborard uma pesquisa que relacione a
escolarizagéo e o processo de formagdo cidadd, o que é tao relevante nos dias
atuais para o contexto brasileiro.

O objetivo geral da presente pesquisa pautou-se em compreender o papel da
leitura na formagao do cidadao, dentro de uma perspectiva que o educando insere-
se cotidianamente no processo de aprendizagem escolar, social e politica.

Quanto aos objetivos especificos: fazer um levantamento bibliogréafico sobre o
processo de leitura e os desdobramentos dessa prdtica no cotidiano do espaco
escolar; contextualizar o processo de leitura na educacdo brasileira; mostrar os
vinculos de interagdo produzidos pelos educandos a partir do processo de leitura.

A pesquisa foi de tipo qualitativa, norteando, metodologicamente, o0s
desdobramentos da tematica posta em nosso artigo: o0 espago escolar e a
importdncia da leitura na formacédo do cidaddo. Além do mais, esta foi de cunho
exploratéria explicativa, buscando-se uma andlise concisa a partir do tema proposto.

Deste modo, a pesquisa teve aporte metodolégico procedimental pautado na
pesquisa bibliogréfica, o que possibilita estabelecer um nexo do tema proposto com
a producdo cientifica que ja foi abordada por outros pesquisadores sobre a tematica

em questao.

2.1 O processo de leitura e os desdobramentos dessa pratica no cotidiano do

espaco escolar

Fazer um levantamento bibliografico sobre o processo de leitura e os
desdobramentos dessa pratica no cotidiano do espago escolar, dando énfase a este
processo na modalidade de Ensino Médio traz a tona a importancia da leitura na

realidade escolar direcionada & leitura, sendo ela de indiscutivel importancia em
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todas as disciplinas das mdaltiplas areas do escolar, pois enriquece diretamente as
atividades pedagdgicas na instituicao escolar. Deste modo:
A leitura € a habilidade que proporciona autonomia, favorece o
desenvolvimento de uma atitude critica que leva o aluno a perceber o

sujeito presente nos textos e, ainda, tomar uma atitude responsiva
diante deles (BAMBERGER, 1995, p. 10).

A leitura é, também, o modo pelo qual acontece a compreensao do mundo e
as variadas possibilidades de analisar os fatos e descobrir, entre a infinidade de
informac¢des com as quais a pessoa € inserida todos os dias, os valores, principios,
concepgdes que lhe ddo base e significado, podendo escolher quais desses valores
contribuem positivamente na sua experiéncia pessoal, bem como quais devem ser
questionados para a mudanca da prépria sociedade (FREIRE, 1986).

Para Lajolo (2002), estamos inseridos em um mundo globalizado, aonde os
meios tecnoldgicos desenvolvem-se em uma velocidade estarrecedora. Para atuar
nesse mundo, em que o0s conteddos informacionais circulam em uma velocidade
surpreendente, as pessoas que nao conseguirem desenvolver sua capacidade de
comunicacdo, estdo ficam a margem de todos esses avangos disponibilizados.

Acercar da leitura e da nova dindmica social, Bamberger (1995, p. 11), afirma

que:

A leitura favorece a remogao das barreiras educacionais de que tanto
se fala, concedendo oportunidades mais justas de educagao
principalmente através da promogdo do desenvolvimento da
linguagem e do exercicio intelectual, e aumenta a possibilidade de
normalizagdo da situacdo pessoal de um individuo.

E notéria a capacidade que a leitura exerce sobre a vida do individuo,
sobretudo quando se vive num contexto de exclusdo social como o apresentado pela
sociedade brasileira, tal qual adentra para a dinAmica escolar das instituicbes de
ensino (FERREIRA, 2004).

Para Bamberger (1995) o ensino no Brasil se da através de um processo de
transferéncia de responsabilidade, traduzindo-se no fato do aluno avangar para série
seguinte sem ter se apropriado de conteldos das séries anteriores, tendo como
resultado direto dessa irresponsabilidade nao conseguir interpretar ou pasicionar-se

diante dos textos que circulam dentro e fora da escola, acarretando em
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conseguéncias negativas, como, por exemplo, o sentimento de incapacidade,

repeténcia e evasao escolar. Desse modo:

[...] os resultados positivos, que apresentem indices educacionais
elevados e gue forgam a aprovacao dos alunos, mesmo que estes
ndo apresentem as condicdes minimas para avancar em sua
escolarizacao, sdo para camuflar a situacao em que se encontra a
educacao no Brasil (FERREIRA, 2004, p. 50).

Adicionam-se a esta realidade outros elementos que potencializam o
processo deficitdario de leitura, como a desvalorizacdo dos profissionais da
educacdo, violéncia, namero elevado de alunos por turma, diversidade cada vez
maior dos niveis de escolaridade em uma mesma turma.

Todos esses fatores propiciam uma dificuldade cada vez maior de formarmos
leitores reais. A maioria desses problemas €& de natureza estrutural e depende de
uma “politica de educacido maior que demanda investimentos, legislacdo especifica
e um tempo demasiadamente longo” (SAVIANI, 2009, p. 13).

A realidade educacional brasileira, com foco no processo de leitura, vem
expondo a formacdo de analfabetos funcionais em grandes proporcdes. De acordo

com as Diretrizes Curriculares Estaduais de Lingua Portuguesa, (2008, p. 48):

[.-.] Mesmo vivendo numa época denominada “era da informagao”, a
qual possibilita acesso rapido a leitura de uma gama imensuravel de
informagdes, convivemos com o indice crescente de analfabetismo
funcional, e os resultados das avaliagdes educacionais revelam baixo
desempenho do aluno em relacéo a compreenséo dos textos que |é.

Através de Oliveira e Araljo (2000) conseguimos compreender melhor a
citacdo acima, haja vista que nos fez entender que os alunos podem ser capazes de
decodificar os simbolos, porém adquirem uma grande incapacidade de realizar a
interpretacao do que estdo lendo, bem como de entender a mensagem exposta para
leitura, minando, consequentemente, sua real capacidade para interagir de modo
consciente a partir da informacdo recebida.

Embora que na realidade educacional brasileira, principalmente em escolas
plblicas, ndao apresentem condi¢ées de modificar profundamente os problemas
estruturais, pode-se tentar alterar a realidade proxima, “buscando possibilidades de

trabalhos que possam recuperar essa deficiéncia, além de conscientizar os alunos
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sobre a importancia do processo de leitura para sua vida cotidiana” (OLIVEIRA;
ARAUJO, 2000, p. 133).
De acordo com Silva, (2005, p. 24):

[...] a prética de leitura € um principio de cidadania, ou seja, o leitor
cidadao, pelas diferentes praticas de leitura, pode ficar sabendo
quais sdo suas obrigagdes e também pode defender os seus direitos,
além de ficar aberto as conquistas de outros direitos necessarios
para uma sociedade justa, democrética e feliz.

Por sua vez, quando a aprendizagem é relevante e o aluno atribui algum
sentido para o que estd sendo aprendido no processo de escolarizacao, ela
acontece de modo concreto, viabilizando ao individuo ter atuacdo como cidaddo
consciente de seus direitos e deveres na realidade gue esta inserido.

Silva (2005, p. 94, 95) alega que “o ato de ler € uma necessidade concreta
para a aquisicdo de significados e, consequentemente, de experiéncia nas
sociedades onde a escrita se faz presente”. Por outro lado, as Diretrizes Curriculares
da Educacdo Bésica sao incisivas no fato de que ler é familiarizar-se com os
distintos textos engendrados em varias esferas sociais, construindo relacdes entre
0s signos explicitos e implicitos, fazendo o sujeito que ler interpretar de forma clara,
bem como de conseguir discernir 0 que esta oculto e atribuir significados,

posicionando sobre os fatos conforme a intencdo que cada texto traz. Portanto:

[.-.] ler ndo significa somente decodificar os codigos linguisticos, fazer
juncdes e formar palavras, € muito mais que isso, & compreender,
Interpretar e ser capaz de formar opinido critica sobre o que 1€, ou
seja, a leitura é a forma como o individuo pode interpretar os
registros de ideias ou informacfes presenies nos livros, jornais e dos
mais variados textos que circulam na sociedade (NUNES, 2008, p.
39).

De acordo com o exposto, a leitura beneficia o desenvolvimento do raciocinio,
a aptidao de interpretagdo e de posicionar-se sobre os fatos, concordando ou
discordando. Silva, (1996, p. 42), avalia a leitura e a sua importancia, sobretudo
através do livro para o ensino escolar ao dizer gue em termos de realidade
educacional brasileira, a funcionalidade da leitura deve ser apontada por ser uma
atividade importante a qualquer area do conhecimento e de substancia significado a
propria vida do ser humano. Isto, assim entende-se, esta fundamentado na seguinte

colocacao:
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O patrimonio simbdlico do homem contém uma heranga cultural
registrada pela escrita. Estar com e no mundo pressupoe, entdo atos
de criagao e recriagdo direcionados a essa heranca. A leitura, por ser
uma via de acesso a essa heranc¢a, é uma das formas do Homem se
situar com o mundo de forma a dinamiza-lo (NUNES, 2008, p. 55).

Sendo assim, entende-se que a leitura estd vinculada com o sucesso
académico do ser que aprende, sendo tanto um instrumento que potencializa sua
compreensado de mundo, quanto lhe gabarita para adentrar de modo mais preparado
no mundo do trabalho.

Por sua vez, sobre o prisma da modernidade, a escola & a principal
responsavel pelo processo sistematico de escolarizagdo da leitura e da escrita.
Embora na atualidade a presenga marcante dos meios audiovisuais na sociedade e
em geral perpetrar veementemente “a capacidade cognitiva de todos os publicos, a
escola ainda preza por fazer uso do livro como principal instrumento de
aprendizagem nas diferentes disciplinas” (NUNES, 2008, p. 61).

Para Pinheiro (2011), alega que nao ser alfabetizado dentro de padrbes
adequados pode implicar em grandes dificuldades, tais quais quase sempre

frustradoras na constru¢ao do curriculo escolar. Deste modo:

[...] a leitura & um dos principais instrumentos que permite ao Ser
Humano situar-se com os outros, de discussao e de critica para se
poder chegar a praxis. O contexto da maioria das escolas nacionais
ainda esté longe de outros recursos de conscientizagdo — a ciéncia e
a cultura chegam as escolas através do livro; negar isto € formar o
modelo da escola ideal, mas ndo considerar concretamente as
escolas.

A citacdo acima nos faz entender que promover uma aprendizagem
competente da leitura é um dos principais recursos de que o docente tem para
enfrentar a massificacdo galopante do analfabetismo que se disfargca em diversas
ramificacGes, tal qual é colocada em prética pela televis&o.

Segundo Pinheiro (2011), embora que se tenha a presenca marcante de
outros meios de comunicacdo na rotina escolar, o livro continua sendo o veiculo
informativo mais importante para produzir, transmitir e transformar a cultura, haja
vista que a leitura, concede condicdes para a aquisicdo de diferentes pontos de vista
e ampliacdo de experiéncias, auferindo a ele ser o um meio elementar para

desenvolver a originalidade e autenticidade dos seres que aprendem. Sendo assim:
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O livro, dadas as suas condigdes de produgdo e manuseio, levanta-
Se como 0 recurso mais pratico para a difusdo do conhecimento no
meio escolar. De acordo com o autor, & por meio da leitura que o
individuo adquire o conhecimento necessario para ter uma vida
auténoma, € um instrumento fundamental na vida escolar do aluno,
pois possibilita a oportunidade de compartilhar experiéncias,
promover o desenvolvimento da personalidade dos jovens, abrindo
as portas do conhecimento, servindo como alavanca para a uma
conguista emancipadora, amplia o0s horizontes provocando
expectativas e estabelece um conceito global do mundo (EL FAR,
2006, p. 23).

Portanto, o autor em questdo deixa bastante enfatizado que o livio € o mais
pratico e mais acessivel recurso para todos terem acesso a leitura, auferindo a
mesma o exercicio de uma pratica didatico-pedagogica essencial em qualquer
area do conhecimento, haja vista que se faz presente em toda parte e o individuo
entra em contato logo nos primeiros anos de escolarizacdo, através do mecanismo

da decodificacdo das letras no decorrer do processo de alfabetizacao.

2.2 Contextualizando o processo de leitura na educacéo brasileira

Inicialmente, é relevante destacar que o processo de leitura ndo pode ser
restringido a decodificagdo. Concorda-se com Lopes (2003) quando ele diz que se
deve acrescentar significado e compreensado a pratica de leitura. Sendo assim, no
desdobramento da trajetéria académica do aluno, torna-se mais comum utilizar o
livro didatico, apostilas, textos, leitura suplementar, material que o professor faz uso
enquanto apoio pedagdgico durante a docéncia.

Portanto, o habito de ler ndo esta sendo devidamente desenvolvido de modo

efetivo no ambiente escolar, isto por que, de acordo com SILVA, (1996, p. 33):

[.-.] na auséncia de informagfes que orientam uma pratica mais
eficiente, 0 ensino da leitura parece ser realizado ao acaso, fazendo
com que os professores ajam através do ensaio-e-erro quando da
abordagem de materiais escritos junto a seus alunos.

Nota-se a importancia do professor utilizar o material de apoio, como, por
exemplo, o livio didatico, apostilas, textos e outros, com seus alunos de maneira

estimulante, ajudando para despertar o interesse e a vontade de ler cotidianamente.
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Para El Far (2006), o ambiente escolar fica encarregado de produzir acées
para estimular o habito de ler, pois é o lugar que o aluno consegue ter as
orientacbes precisas para a construcdo do conhecimento, seja ele para
compreender o0 mundo, seja para fins escolares.

Para complementar este debate, Bamberger (1995, p. 6) traz a seguinte

questao:

[...] professores interessados e informados, sendo eles mesmos
bons leitores, podem fazer com que os alunos experimentem na
leitura um prazer idéntico ao seu, e também que existe esse prazer e
0 acesso ao livro nas salas de aula. Portanto, a aquisicdo da
habilidade de leitura, se deve ao contato continuo com os livros, que
desperta a motivagao e o interesse por ler.

Neste sentido, esse incentivo pode acontecer tanto no meio familiar a partir do
exemplo dos pais ou de outros parentes, ou, sobretudo, na escola, é considerada a
responsavel em produzir o conhecimento ao aluno pela pratica pedagdgica que
media a relagdo do professor com os alunos.

E fundamental que o professor exerca a mediagdo para o ensino da leitura,
entretanto ndo |lhe cabe se impor ao gosto e interesse do aluno, mas é
imprescindivel que acompanhe, excite e acate sua escolha como modo de motiva-
los para despertar o desejo e o prazer em ler (EL FAR, 2006).

De acordo com El Far (2006, p. 78):

Cabe ao professor planejar e conduzir tarefas escolares, dentre as
quais esta a leitura dos diferentes géneros, mas a livre escolha dos
alunos também é um momento importante na formacdo do leitor
autdnomo. Por isso € interessante deixar que os alunos fagam suas
escolhas ou se orientem pelas escolhas dos colegas.

Entende-se que a percepcao dessas motivacOes e interesses traz a tona qual
€ o objetivo pedagdgico do professor: treinar jovens leitores bem-sucedidos,
apresentando-lhes o material de leitura adequado, isto de maneira que o resultado
ndo somente produza boas habilidades de leitura, mas também ajude a desenvolver
o interesses de leitura com real capacidade de prosseguir a vida inteira.

Nesse contexto, a pessoa é independente para optar pelo que Ihe convém de
acordo com seu interesse. Entretanto, o professor pode auxiliar com essas escolhas,
haja vista que s&o eles que podem ser de grande valia para despertar a curiosidade

pelo conhecimento.
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Segundo Silva (2002), o professor € um profissional fundamental na mediacao
de leitura, isto por conta dele ser o ponto de referéncia para o aluno e o contato com
os livros e textos, aonde esta pratica deve ser cotidiana na sala de aula. Por sua
vez, sendo o professor o maior estimulador em formar leitores, € importante que ele
faca indicacdes e comente livros, apresentando uma diversidade de leitura para
despertar o interesse e a curiosidade nos alunos.

Conforme Silva (2002), o problema da falta de habito de leitura tem sua
origem nas primeiras séries do Ensino Fundamental |, isto por conta dos textos
utilizados serem muitas vezes inadequados e nao ha o minimo de alinhamento com
a realidade, inviabilizando a motivagao para o aluno querer aprender.

Este problema agrava-se principalmente quando os alunos iniciam a fase do
Ensino Médio, pois j& chegam com uma bagagem cognitiva bastante defasada.
Contudo, é valido destacar que o processo educativo do ser humano contempla dois
fatores basicos: formacao e informagdo. Perante a isto, os conhecimentos fornecidos
as novas geracdes precisam ser trabalhados com os valores e habitos para que
acontega a sobrevivéncia e evolucdo da cultura, tornando-0os mais conscientes e
com um melhor rendimento escolar. Deste modo, concordamos com Joly, Santos e

Silva (2006), ao dizer que:

A motivacdo para leitura envolve curiosidade e abertura a novos
conhecimentos e informacdes. Os alunos I[éem normalmente para as
provas e estas leituras sdo sempre escolhidas pelo professor.

Frente ao citado, pode-se acrescentar que o segmento adolescente é que
mais resiste ao processo construtivo do habito de ler. Estes optam por informacdes
mais passivas, transmitidas, por exemplo, pela TV. Segundo El Far (2006) acentua
que este panorama é alterado quando os alunos vao em busca de contetdos
especificos que Ihes interessa.

O perfil propedéuticol do ensino brasileiro atrelado ao fenémeno da
transferéncia de responsabilidade constitui o centro daguelas expectativas, fazendo
com “o que o docente de uma determinada série tenha como pressuposto a
existéncia de competéncias pré-adquiridas pela turma em séries anteriores” (AL
FAR, 2006).

! Propedéutica é um termo histérico que significa ensinar previamente.
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Segundo Marini e Rodrigues (2008), os alunos se encontra numa situacao
de desespero, sobretudo por sentirem-se incapacitados de realizarem as tarefas
propostas, aonde desencadeia a desmotivagdo, levando ao resultado direto da
repeténcia e a evasao escolar. Por sua vez, constroi-se ao longo da rotina escolar o
"pacto da mentira”, demarcado pela pratica dos alunos fingirem que leram e

entenderam os textos, enganando a si mesmo.

2.3 A leitura na modalidade de ensino médio: fundamentando a agdo de formar
leitores criticos

De acordo com Banberger (1995), a reformulagdo do ensino no Brasil, com
énfase no Ensino Médio, € uma questdo em torno da qual, estdo concentrados
véarios debates, na intencdo de formar um cidaddo mais critico, reflexivo e com
capacidade de atuar na sociedade em seu favor, levando em conta os valores
éticos, morais e sociais.

Para tanto, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional de 1936,
regulamentada em 1998 pelas Diretrizes do Conselho Nacional de Educacéao e pelos
Parametros Curriculares Nacionais, deu énfase a atender as necessidades de
atualizar a educagao béasica de modo que o Ensino Médio ndo se constituisse
estritamente  como um elo entre o Ensino Fundamental e o Ensino Superior, tdo
pouco fosse apenas uma etapa preparatdria para colocar os estudantes no mercado
de trabalho (BRASIL, 1996).

Dessa forma:

[-..] © que se propde e o ensino medio como etapa final da educacgao
basica, que deve garantir além da aquisicdo de contetdos
programaticos  essenciais para a contextualizacdo dos
conhecimentos cientificos, uma formacéo critico-social para dar ao
jovem, condicdes de enfrentar o mundo com mais seguranga
(CHIAPPINI, 1998, p. 23).

Diante do citado, é possivel alegar que a tarefa de formar leitores é de
responsabilidade dos educadores das diversas disciplinas e ndo de responsabilidade
restrita dos professores de Lingua Portuguesa, uma vez que o processo de leitura é
instrumento de apropriacdo do conhecimento, bem como é ferramenta que
possibilita aprender a aprender, configurando-se enquanto uma pratica de ensino

em todas as areas.
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De acordo com Kuenzer (2002, p. 101):

Leitura, escrita e fala ndo sao taretas escolares que se esgotam em
si mesmas; gue terminam com a nota bimestral. Leitura, escrita e fala
— repetindo — sdo atividades sociais, entre sujeitos historicos,
realizadas sob condicbes concretas.

Deste modo, promove-se a formagdo do sujeito critico e reflexivo, uma vez
que é por meio do desenvolvimento dessas habilidades que os estudantes podem
colocar-se em situac@es das mais diversas possiveis, sejam elas cotidianas ou néo,
mas que propicie a prética da autonomia.

Compete a escola a func¢do de oportunizar ao estudante situacbes de ensino-
aprendizagem que contextualizam os conhecimentos gue 0s mesmos ja adgquiriram
e que levam consigo para o ambiente escolar, aonde deve-se entrecruzar com 0s
conhecimentos curriculares que vao adquirindo nas aulas, sem que haja ruptura ou
distanciamento dos mesmos.

Para Lajolo (2000), os indices sdo baixissimos em se tratando de leitura e
compreensao do gue foi lido, deixando o aluno apenas na superficialidade do texto
sem que tenha uma real estrutura de aprofundamento, ou seja, a mensagem que 0
autor ftransmite através de determinados grupos de vocabularios, mas,
comprometido seu estar no mundo e sua transformag&o, bem como a transformacao

dos outros e das coisas. Neste sentido:

=

Ser leitor € compreender situagdes para a formag&do cultural do
individuo, ou seja, € condicao para a verdadeira agdo cultural que
deve ser implementada nas escolas, atividade que pode contribuir
para a formac&io do sujeito e também determina a sua condicdo de
atuante no seu meio socio-cultural (SILVA, 1991, p. 78).

Por isso, é importante desenvolver um trabalho que assegure ao aluno leitor,
praticas e didaticas de aprendizagem direcionadas para o caréter libertador do ato
de ler em que “o leitor se conscientiza de que o exercicio de sua consciéncia sobre o
material escrito ndo visa o simples reter ou memorizar, mas o compreender e 0
criticar” Silva (1991, p. 80).

Construir sentido para o texto € tdo somente compreende-lo, atributo gue nao
se constitui com tanta facilidade em se tratando da leitura de textos em sala de aula
para alunos do ensino bésico, sobretudo do Ensino Médio. Para tanto, se faz

importante adotar préticas que centrem-se no entendimento e na compreenséo do
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gque estd sendo ensinado e consequentemente aceite comportamentos que
possibilitem fazer uso desse conhecimento na vida pratica e cotidiana. Afirma-se isto
por que “é necessario aprender a compreender 0 que se |&, pois se utiliza da
compreensdo para se tornar uma pessoa apta a exercer sua cidadania e a fazer
parte do mundo e do mercado de trabalho” (SILVA, 1991).

Segundo Kuenzer (2002, p.101):

Ler significa em primeiro lugar, ler criticamente, o que quer dizer
perder a ingenuidade diante do texto dos outros, percebendo que
atrds de cada texto ha um sujeito, com uma prética historica, uma
visdo de mundo (um universa de valores), uma intengdo.

O processo de leitura critica € capaz de gerar significados, aonde ao ler, o
leitor produz seu proprio texto com base no que foi lido, concordando ou
discordando da idéia principal. Deste modo, isto faz com que seja diferenciada da
decodificagdo de sinais, bem como da reprodug@o mecanica de contetidos que por
muito tempo foi colocada como interpretagao textual, tornando-se pratica habitual
nas de Lingua Portuguesa a cépia de fragmentos do texto, para ser auxilio de
resposta aos guestionamentos feitos a respeito do que estava escrito (FRITOTTO,
2005).

Dessa forma:

[...] ndo se deve apresentar para o aluno uma leitura estética que se
centre no sentido primeiro das palavras, mas sim uma leitura que
abra lacunas, que oportunize ao leitor, criar e recriar a partir do que
foi lido. Assim, o trabalho com esse tipo de leitura pressupde a
formagdo de um leitor critico e reflexivo e capaz de agir e interagir
em sociedade, sensibilizados dos seus direitos e deveres e
preparado para intervir no seu meio quando se fizer necessario.

Contudo, formar um leitor critico é tarefa principal de um professor que
também se adéque nesse perfil, ndo sendo vidvel ao docente que nao tem esse
dominio, exigir do seu aluno algo que ele préprio ainda nao faz cotidianamente, ou,
também, nao é capaz de fazer com autonomia para se colocar enquanto exemplo
dentro da sala de aula.

Para Joly (2006), a pratica da leitura & um praocesso amplo e complexo, haja

vista que é um processo de compreenséo, de intelecgdo de mundo que diz respeito
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a uma caracteristica fundamental e singular ao homem: a sua capacidade simbélica
e de interacao com o outro pela mediagao da palavra.

Entende-se, entdo, que ler ndo & uma tarefa simples, isto por conta de se
tratar de capacidades humanas que certas vezes encontram-se adormecidas, e
fazer com que sejam reavivadas precisa de tempo e estratégias que estimulem o
suficiente para atrair o leitor.

Para Kleiman (2007), um texto ndo pode ser entendido como algo pronto e
acabado, este deve ser compreendido como uma estrutura em acabamento e que
necessita que alguém o complete e atribua um carater significativo, mesmo que seja
com uma simples opinido sobre o assunto tratado.

Concernente a este assunto, Brandao e Michelitti (1999) alegam que:

Se um texto é marcado por sua incompletude e sé se completa no
ato de leitura, se o leitor é aquele que vai fazer funcionar’ o texto, na
medida em que o opera através da leitura, o ato de ler ndo pode se
caracterizar como uma atividade passiva.

Conforme a citacdo exposta, o leitor precisa ser percebido como sujeito
importante no processo de leitura e na interagao leitor-texto, conectando as demais
atividades sugeridas em outras disciplinas, ndo devendo ser responsabilidade
direcionada ao professor da disciplina de Lingua Portuguesa.

Esse comportamento viabiliza um ensino-aprendizagem mais contextualizado
e direcionado para o desenvolvimento do raciocinio critico do estudante em qualquer
uma das areas de conhecimentos escolar. Neste sentido, observa-se que a leitura
deve se postar como uma necessidade, um sentimento pelo despertar o prazer no
estudante para que ele consiga apreender e aprender cada vez mais além de
desenvolver sua capacidade leitora dentro e fora da escola.

Por isso, segundo Branddo e Michelitti (1998), é que a pratica da leitura na
escola necessita interagir com a pratica da leitura fora da escola, o que incita a
escola a rever seus conceitos e ter definido que tipo de leitor quer formar e que tipo
de leitura esta disponibilizando para seus alunos a fim de que se tornem leitores
criticos.

Neste percurso, tem-se inicio, entdo, uma luta por valorizar a leitura, aonde o
ato de ler que pode comecar na sala de aula deve passar pela escola e repercutir no
meio socio-cultural que o estudante esta inserido, levando a condicdo de interprete,

critico e cidad&o atuante na realidade que vive.
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Segundo Joly (2006), essa luta pode atingir ainda a sensibilizacéo dos leitores
diante da necessidade de ler e compreender o que se estar lendo. Uma vez que tera

significancia para a vida e para o trabalho. Para Kleiman (1998, p.61):

[...] o ensino da leitura € um empreendimento de risco se ndo estiver
fundamentado numa concepgdo teorica firme sobre os aspectos
cognitivos envolvidos na compreensao de texto. Tal ensino pode
faciimente desembocar na exigéncia de mera reproducao das vozes
de outros leitores, mais experientes ou mais poderosos do que o
aluno.

Deste modo, se o trabalho com a leitura na sala de aula ndo tiver
fundamentado em uma concepgao bem delimitada de leitura, ou seja, se o docente
e a escola ndo tiverem teoria suficiente e objetiva bem definida acerca do que
pretende trabalhar através da pratica da leitura, 0 mesmo vai acontecer com o risco
de nédo se configurar em si, podendo tomar outros rumos, ficando desfocado do que
se pretende realmente: utilizar a leitura para formar cidadaos cada vez mais criticos

e reflexivos. Sendo assim, cabe expor a seguinte colocacéo:

Pressupondo-se que no ensino fundamental os estudantes nao
estiveram em contato com atividades envolvendo a leitura, centrada
em concepcdes definidas que focalizam a formacao do leitor critico e
o despertar para o ato de ler, para compreender e gerar significado,
sem se deter apenas ao que o0 autor quis dizer, mas
complementando e recriando o sentido do que foi escrito "cabe ao
ensino médio oferecer aos estudantes oportunidades de uma
compreensado mais agucada dos mecanismos que regulam nessa
lingua [...]" (BRASIL, 2002, p. 55).

Dentre esse instrumental didatico-pedagdgico, a leitura constitui-se enquanto
essencial para o processo de aprendizagem e a formacéo do cidadao, uma vez que
proporciona aos sujeitos que a realizam conhecimentos, tanto acerca da lingua e
seus elementos constitutivos quanto a conhecimentos relativos a vida social, cultural
e principalmente no que compete aos saberes cientificos (JOLY, 2006).

Levado em conta as competéncias e habilidades apresentadas nos
Parametros Curriculares Nacionais, deve-se entender que o ensino de Lingua
Portuguesa, hoje, tem como premissa desenvolver no aluno “seu potencial critico,
sua percepgdo das miultiplas possibilidades de expressdao linglistica, sua
capacitagdo como leitor efetiva dos mais diversos textos representativos de nossa

cultura”. (BRASIL, 2002, p. 55).
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Pelo que se percebe, a leitura esta presentes nas mais diversas situacdes da
vida do ser humano e cada vez mais se faz necessario explora-la em sala de aula,
utilizando mecanismos que desperte o senso critico do aluno e deixe de ser
encarada como atividade sem significado para o aprendizado dos estudantes
(ZIBAS, 2005).

Deste modo:

Ler compreensivamente & utilizar uma pratica que precisa ganhar
cada vez mais espaco nas escolas e fora dela, pois é através desse
ato que o individuo compreende o mundo e a sua maneira de nele
atuar como cidaddo, sensibilizado dos seus direitos e deveres
(ZIBAS, 2005, p. 28).

Conforme Martins e S& (2008), a leitura enquanto pratica realizadora do
exercicio de cidadania requer um leitor privilegiado, com agugada criticidade, que,
num movimento cooperativo, fazendo com que se mohilize seus conhecimentos
prévios (linglisticos, textuais e de mundo), proporcionando capacidade de
preencher as lacunas do texto, tais quais ndo se limita & busca das
intencionalidades do autor, mas que edifique a significacdo global do texto
percorrendo as pistas e as indica¢g6es nele colocadas.

Dessa forma, o ponto de partida para uma leitura significativamente
responsavel deve partir da formacao do leitor critico, tal qual produz a sensibilizacao
da sua responsabilidade frente a do ato de ler e da realizacdo de uma leitura
compreensiva, utilizando critérios diante da formacéo do cidaddo para que o}
mesmo venha agir e interagir em seu meio social.

Entende-se gue para se fazer isto requer-se que o sujeito leitor entenda que
o valor da leitura é primordial para que se tenha uma acdo politica e social
consciente principalmente diante dos dados cada vez mais crescentes que expde
uma realidade dificil em que a compreenséao do que € lido nem sempre “acompanha
0 que esta sendo lido, considerando, também, que a leitura estd intimamente
relacionada com as questdes sociais, culturais e econdmicas nas quais o leitor esta
inserido” (MARTINS; SA, 2008, p. 29).

Segundo Joly (2006), o discentes oriundos de uma realidade que nédo
subsidiou seu processo de letramento, que, também, n&o tem contato com uma
variada gama de géneros textuais, nunca leram um livro ou nem sequer ouvem

radio e assistem televisdo, trazem consigo dificuldades em relacao a pratica de ler
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e compreender determinados textos, gue outros estudantes, os quais estao inseridos
em um ambiente,que mesmo sem muita intencionalidade, circulam jornais, revistas,

livros e a midia, ndo apresentam.

2.4 Ainteracdo com os educandos sobre o ato de ler

E importante que a leitura se apresente na vida escolar enquanto uma pratica
social com distintas fungdes, pelas quais os discentes podem notar gue precisam
ler ndo apenas para compreender, mas também para se comunicarem, adquirir
conhecimentos, ampliar os horizontes em relagdo ao mundo e as questdes inerentes
ao seu bem estar social, tornando-os seres humanos com melhores condicGes de se

inserirem no mundo. Sendo assim;:

Diante dessa necessidade presente no meio educacional, diversos
programas do Governo Federal tentam trazer para a escola uma
oportunidade de se constituir na pratica um leitor realmente
compreensivo e critico, e traz para as salas de aulas cbras que
colocam o aluno em contato com materiais de qualidade, que se bem
explorados resultam positivamente, como & o caso do programa
Literatura em minha casa, que distribui entre os alunos do ensino
fundamental, livros de literatura infanto-juvenil que contemplam
pecas de teafro, poesias, contos, novelas e narrativas de autores
consagrados de nossa literatura.

Segundo Joly (2006), organizagbes ndo governamentais atuam
responsavelmente na distribuicao de livros, tentando imputar a leitura um carater
lidico, visando prender a atencdo do aluno-leitor. Deste modo, todas as
contribuigées nesse aspecto sdo validas, desde que nao desvie a leitura do seu
objetivo principal: a compreenséo e a estimulacdo da criatividade e da criticidade do
leitor. Afirmamos isto por que em geral, os textos contidos nos livros didaticos estéo
bem distante da realidade social na qual nossos alunos estao inseridos, tornando-se
de dificil compreenséo, deixando a leitura enfadonha.

Através da reforma do Ensino Médio e a divisdo das disciplinas por &reas,
criou-se a tentativa de contextualizar o livro didatico de Lingua Portuguesa. Essa
tentativa distanciou ainda mais o aluno do uso habitual desse material, isto por conta

de que para entender os conteidos é necessario ler cada vez mais, e, ai chega no
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ponto chave que boa parte dos jovens ndo gostam de ler, e torna a coisa cada vez

mais dificil. Neste contexto, cabe expor a seguinte colocacao:
[..] o livro didatico, de forma alguma, deve ser instrumento
descartavel no processo de ensino. Ele é um instrumento importante,
desde que tem a possibilidade de registrar e manter, com fidelidade e
permanéncia a mensagem. O gque esta escrito permanece escrito;
ndo é tao perecivel quanto & memaria viva (MARTINS: SA, 2008, p.
50).

Levando em conta o ensino e aprendizagem da leitura critica, bem como a
formacdo do leitor responsavel, o livro didatico ndo deve ausentar-se desse
processo, sobretudo pelo fato de ser, em alguns casos, o Unico material a esse
respeito que o aluno tem em casa e até mesmo na escola.

Compete, entdo, ao professor, fazer uso de modo mais significativamente
possivel de textos abordados por este tipo de livro, levando em conta o que o aluno
sabe e o0 que pode aprender com a contribuicdo desse material escolar. Neste
sentido, o desenvolvimento de agfes que possibilitam a formacao do leitor critico é
importante, sobretudo entre os jovens qgue passaram por essa modalidade de
ensino, devido ao fato de poderem estar conseguindo mais seguranca na leitura e

também tomando gosto pelo ato de ler. Neste sentido:

[...] € fundamental que o professor sirva de modelo, mostrando-se
leitor ativo e compreensivo, para que possa mediar o processo de
interacdo entre seus alunos e o universo letrado que envolve a leitura
(JOLY, 2006, p. 56).

Pode-se afirmar que construir um leitor critico néo é tarefa facil, porém fica
evidente que se trata de algo extremamente significativo para o aluno. As
transformacdes no curriculo do ensino médio abarcam disciplinas que abordam
contetdos, que dao sentidos e reflexos na sua vida diaria. Sendo assim, a leitura
ajuda nao somente para a formacéo intelectual do individuo, mas para a formacao
moral e cultural, sendo um conhecimento fundamental para todos os outros que
pode vir a obté-lo ao longo da vida.

Para Amorim (2010) o que se busca alcancgar do trabalho com a leitura critica
no ensino médio € construir um leitor que tenha capacidade de ultrapassar os
limites pontuais de um texto e incorpora-lo de modo reflexivo no seu aspecto

cognitivo, servindo para leva-lo a melhor entender seu mundo e seu semelhante.
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Partindo da premissa de que “o verbo ler mdo suporta imperativo” (Pennac,
1998), o processo de leitura ndo deve ser encarado nem pelo professor nem pelo
aluno enquanto uma coacdo, um dever, e sim como um exercicio intelectual
prazeroso. Para tanto, o professor deve expor a paixao pelo ato de ler e apresenta-lo

como importante para a formacao intelectual dos educandos. Deste modo:

[...] o leitor proficiente faz escolhas baseando-se em predigies
guanto ao contetudo do livro. Essas predicdes estdo apoiadas no
conhecimento prévio, tantoc sobre o assunto (conhecimento
enciclopédica), como sobre o autor, a época da obra (conhecimento
social, cultural, pragmatico) o género (conhecimento textual). Dai ser
necessario que todo programa de leitura permita ao aluno entrar em
contato com um universo textual amplo e diversificado (PENNAC,
1998, p. 28).

E importante para o sucesso com o trabalho da leitura em sala de aula que se
faca uso de um universo textual amplo e diverso, fazendo-se necessério que o
discente entre em contato com os varios tipos de textos que circulam socialmente,
para conseguir autonomia e optar pelo tipo de texto que mais se adéqua com 0 seu
gosto ou com as suas necessidades.

Segundo Joly (2006), é enfatico o fato de se proporcionar através da leitura
para os alunos mdltiplas situacbes nas quais a leitura esteja em foco, pois se
aprende ler lendo e a interpretar o que leu interpretando. Porém, para se construir
um leitor critico 0 mais coerente possivel, & preciso sugerir para o estudante leitura
critica. Sendo assim, as estratégias de leitura precisam abarcar varios tipos de
conhecimentos e inumeras habilidades do leitor ao manusear o texto.

Aprender ler e se tornar um leitor critico que além de realizar leitura tenha
reais condicoes de compreender 0 texto, exige dedicagdo tanto por parte do aluno

guanto por parte de quem propde o trabalho com a leitura: o professor. Portanto:

E preciso que ambos entendam que n&o se 1é so para aprender a
ler, mas sim para responder as suas necessidades pessoais. Os
alunos devem ver na leitura algo interessante e desafiador, uma
conguista capaz de dar autonomia e independéncia (AMORIM, 2010,
p. 13).

Neste sentido, alunos e professores devem estar confiantes, isto para que se
crie condicdo para enfrentar o desafio e aprender fazendo, aonde o estudante

precisa sentir-se estimulado para fazer o desenvolvimento de uma prética constante
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de leitura, precisando deparar-se com situacbes com as quais possa raciocinar,
refletir, propor e evoluir cognitivamente. Porém, para isso € necessario esforgar-se
para se encaixar no perfil do leitor critico e para isso, dois pontos séo extremamente
importancia: o tipo de material usado no espaco da sala de aula e a proposta
pedagdgica que se realiza dentro das instituicoes de ensino (JOLY, 2006).

Por sua vez:

No estudo sobre a formacdo do leitor critico, € pertinente considerar
que formar um leitor com esta caracteristica € também desenvolver
uma prética de leitura que desperte e cultive o desejo de ler, ou seja,
uma pratica pedagogica eficiente que dé suporte ao aluno para
realizar o esforco intelectual de ler ndo so textos simples, mas
também agueles nos quais precisara utilizar e pfr a prova todas as
suas estratégias de leitura (AMORIM, 2010, p. 50).

Frente ao citado, é preciso dar evidencia que o texto é amplo, mas, no
entanto ndo cabe a ele todo tipo de interpretacdo, como se qualquer entendimento
servisse para explicar as suas entrelinhas. Para isso, € preciso certa harmonia entre
as idéias, aonde deve existir uma coeréncia entre 0 que esté escrito e o que é viavel
entender a partir da leitura do mesmo.

Na intencionalidade de formar um leitor critico para entender a realidade
sacial e politica dos dias atuais e, ao mesmo tempo, ter reais condigGes de se inserir
no mercado de trabalho com melhores condi¢Bes, busca-se formar alguém que a
medida que |&, “procura no texto um cddigo secreto, procura definir as estratégias

que produz modos infinitos de compreender o texto” (AMORIM, 2010, p. 55).
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3 CONSIDERAGOES FINAIS

A tematica sobre o espaco escolar e a importéncia da leitura na formagéo do
cidaddo foi devidamente atendida pelo objetivo geral da presente pesguisa:
compreender o papel da leitura na formacgao do cidad&o, dentro de uma perspectiva
que o educando insere-se cotidianamente no processo de aprendizagem escolar,
social e politica. Conseguiu-se tirar bastante proveito tedrico e profissional para ser
aplicado em ocasides futuras.

Ao longo do artigo p6de-se analisar o processo de leitura e as desdobramento
dessa préatica no cotidiano do espago escolar, mostrando como isto estd posto na
realidade educacional brasileira, o que trouxe uma compreensdo mais aprofundada
do processo de aprendizagem da leitura e como ela contribui tanto na area escolar
quanto social e politica.

Por sua vez, obteve-se éxito no desenvolvimento da contextualizagdo do
processo de leitura na educagac brasileira, aonde teve-se reais condigées de
aprofundar o debate, expondo suas nuances, bem como seus pontos positivos e
negativos.

Compreende-se que a leitura na modalidade de ensino médio é de vital
importancia para fundamentar a acgdo de formar leitores criticos, capazes de refletir
e agir sobre a realidade que estao inseridos, o que é positivo quando se quer formar
pessoas para além do processo de decodificacdo do que se |é.

No desdobramento da pesquisa também foi possivel construir um conjunto
analitico que conseguisse dar conta de entender a interagdo com os educandos
sobre o ato de ler, mostrando o quéo eficiente para a aprendizagem é quando se |é
e como a mesma potencializa o processo de conscientizacdo e aquisicdo da
cidadania.

Conclui-se que considerar que o aluno do ensino médio ainda ndo é capaz
de realizar a leitura critica de um texto, é um fato preocupante que faz com que seja
suscitada imediatamente a necessidade de se rever que prdticas estdo sendo
desenvolvidas para formar o leitor critico.

Faz-se urgente considerar que o ensino médio absorve alunos em uma faixa
etaria em que o desafio faz parte do seu dia-a-dia, e faz-se importante valer-se
deste artificio para desafia-lo a ler para entender, para conhecer e para refletir o

contetudo do texto; pois sO assim ele terd condicdes intelectuais para se apropriar
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do contetdo da experiéncia humana acumulada ao longo do tempo e ler para tornar-
se um sujeito critico, reflexivo e um cidadao imbuido de principios éticos, morais e

sociais para nortear sua insercao social.
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