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RESUMO

Este trabalho monogréafico trata de um estudo sobre a implementacdo da Lei
10639/2003 nas escolas da rede Estadual e Municipal de Campina Grande na
Paraiba. Apresenta também a histéria e a cultura do povo africano e da populagao
negra na sociedade brasileira. Tem por objetivo apresentar como os profissionais
estao trabalhando a referida lei e quais suas experiéncias em sala de aula e na
escola. Para tanto foi realizada uma pesquisa de campo de cunho qualitativo e
quantitativo nas escolas supracitadas. A pesquisa se desenvolveu a partir de um
questionario com questdes abertas e fechadas, respondidas por 12 (doze)
profissionais da escola. Esta fundamentada em legislagbes, documentos oficiais, e
livros que tratam acerca da tematica. O resultado do estudo encaminha para a
necessidade de mudancga na pratica dos educadores, o que possibilitara nas escolas
uma nova educacgéao sobre as relagdes étnico-raciais, numa perspectiva democratica
e cidada, superando o etnocentrismo europeu. Diante disso, o estudo vem contribuir
para um maior conhecimento sobre a tematica e, consequentemente, o
desenvolvimento de novas agdes pedagogicas a favor da populagdo negra em

nossa sociedade.

Palavras - chave: Educagéo. Etnico-racial. Cultura Afro-brasileira.



ABSTRACT

This work monographyc treats of the study on the implementacédo of the Law
10639/2003 in the schools of the State and Municipal net of Campina Grande in
Paraiba. Also presents the history and the culture of the African people and of the
black population in the Brazilian society. Has for objective to present as the
professionals they are working her referred law and which your experiences in class
room and in the school. For so much a research of field of qualitative and quantitative
stamp was accomplished at the above mentioned schools. The research grew
starting from a questionnaire with open and closed subjects, answered by 12 (twelve)
professionals of the school. It is based in legislations, official documents, and books
that treat concerning the thematic. The result of the study directs for the change need
in practice of the educators, what will make possible at the schools a new education
about the ethnic racial relationships, in a democratic perspective and citizen,
overcoming the European etnocentrismo. Before that, the study comes to contribute
for a larger knowledge on the thematic and, consequently, the development of new

pedagogic actions in favor of the black population in our society.

KEYWORDS: Education. Ethnic racial. Brazilian culture of african.
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INTRODUCAO

Durante muitos anos, em espacos diversos da nossa cultura, a contribuicédo
do negro na formacao do povo brasileiro foi historicamente suprimida, principalmente
quando se remete a educacdo. Analisando a historia ocidental a partir da Europa, os
negros foram vistos como participantes secundarios da formagéo social brasileira.
Secundario aqui entendido como um eufemismo, pois essa populacao foi quase
sempre colocada como mé&o de obra e relegada a um obscurantismo quando das
suas origens, tendo sua cultura violentamente perseguida e posteriormente colocada
como folclore.

Muitos estudos de carater sociolégico e economicista trouxeram em sua pauta
0 negro, tanto como instrumento de acumulo de capital a partir dos grandes plantios
de agucar, como dos envolvimentos sociais com os brancos. Tais estudos n&o
ultrapassaram a linha do trabalho servil, refletindo assim nos livros didaticos e no
preparo dos professores quando do tratamento do tema nos bancos da escola, essa
marcadamente europeizada. Tal processo histérico educacional configura-se numa
agressao de carater sutil, no que diz respeito a supressao da consciéncia do povo
negro, pois, uma das formas mais violentas de oprimir um povo € tentando silenciar
sua cultura.

Mas a resisténcia foi uma realidade constante desde a escravidao no periodo
colonial até os movimentos de luta pelos direitos civis do povo negro na
modernidade. Diante das circunstancias do cativeiro, as perseguicoes de sua
cultura, o negro nao silenciou e buscou a afirmagdo de um povo ativamente
constituinte da formacao sociocultural do Brasil, além do combate ao racismo.

Produto dessa luta e com uma acao afirmativa por parte do governo, a Lei
10639/2003 tornou obrigatério o ensino de histéria da Africa e cultura Afro-brasileira
na educacdo basica, responsabilizando o &mbito da educagdo bem como seus
agentes, ja que é a escola o espaco de formacédo de cidadaos, para o resgate
histérico do negro a partir do ensino sobre sua origem e cultura, bem como a
valorizagédo dos seus elementos culturais e religiosos, no sentido de formar cidadaos
conscientes de suas raizes historicas e afirmar o respeito étnico entre seus agentes
sociais.

Diante do exposto, o presente trabalho trata de um estudo de campo sobre a

implementag&o nas escolas de uma nova abordagem educacional sobre a histoéria e
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a cultura do povo africano e da populagéo negra na sociedade brasileira. Do mesmo
modo, objetiva investigar a acdo dos educadores no processo de implementacéo da
Lei 10639/2003 em sala de aula, bem como os entraves que dificultam tal
envolvimento.

Para tanto, utilizou-se como metodologia uma pesquisa de campo de cunho
qualitativo e quantitativo em escolas municipais e estaduais de Campina Grande,
orientada pela professora e mestre Maria Gudmar dos Santos, da Universidade
Estadual da Paraiba (UEPB), docente da disciplina Pratica Pedagogica IV do curso
de Pedagogia, habilitagdo em Supervisao.

Para instrumentalizar e operacionalizar o estudo foi aplicado um questionario
com questdes abertas e fechadas, respondidas por doze profissionais das escolas.
A aplicacdo do mesmo ocorreu em novembro de 2010 em quatro escolas da rede
Estadual e Municipal de ensino. A partir dos dados coletados, foi feita a tabulagado
para posteriores analises quantitativas e qualitativas necessarias.

Na andlise quantitativa foi utilizado o somatério das categorias e das
respostas apresentadas pelos agentes envolvidos. Os aspectos qualitativos foram
analisados a luz da contribuicdo dos dados apresentados.

Para uma melhor compreensdo e objetividade cientifica, o estudo esta
apresentado em quatro capitulos: o primeiro capitulo aborda a histéria da Africa,
bem como sua diversidade linguistica, cultural e religiosa. O estudo da histéria da
Africa e a valorizagdo de sua cultura fortalecem a identidade do povo brasileiro e
tendem a superagéo de alguns preconceitos. Ainda neste capitulo foi evidenciada a
presenca do povo africano no Brasil, e como desencadeou o processo de escravidao
seguido de resisténcia e rebelides. Destacou-se, do mesmo modo, a importancia dos
africanos em terras brasileiras e suas contribuicdes deixadas na culinaria, nas
dancgas e no campo espiritual, entre outros.

O segundo capitulo mostra como se deu o processo de escolarizagdo do
negro no Brasil. Através da histéria da educagédo pode-se ver a trajetoria de lutas e
reivindicagcbdes para que os afrodescendentes nédo fossem colocados a margem da
sociedade, justificando, assim, nos tempos atuais, as politicas de acbes afirmativas
para essa populacgéo.

O terceiro capitulo vem justamente esclarecer questbes pertinentes as
politicas publicas para educacao do negro no Brasil, e a revitalizagdo de sua auto

imagem, na busca de ressarcir os descendentes de africanos dos danos sofridos
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sob regime escravista, e tentar reverter as tendéncias historicas que conferem a
esse povo um lugar de desvantagem, principalmente, no que tange questdes como a
educacédo e o trabalho. Outrossim, coloca em pauta a Lei 10639/2003, uma das
principais iniciativas das ac¢des afirmativas, que propde reconceituar, pela escola, o
negro, seus valores, sua cultura e as relagbes raciais na educagéo e na sociedade
brasileira.

No ultimo capitulo analisa-se a situacéo atual, verificando como a Lei
10639/2003 esta sendo implementada nas escolas municipais e estaduais do
municipio em questédo e quais as agdes que os educadores vém desenvolvendo em
sala de aula.

Por fim, o trabalho traz uma reflexdo acerca da implementagdo da Lei
106939/2003 nas escolas publicas municipais e estaduais de Campina Grande-PB,
especificamente, na educagéo basica. E como os profissionais da educagéo estao
vivendo essa dificil missdo de desmistificar o conjunto de conhecimentos acerca do
legado civilizatério dos negros, tanto na Africa como no Brasil.

Acredita-se que este trabalho vem contribuir com estudos voltados para a
conscientizagéo e autoafirmacao das populagbes Afro- brasileira no ambito escolar,
sabendo que é nesse espago onde sdo creditadas a formagdo de cidadaos
conscientes de seus papéis na construcdo social brasileira, bem como suas

responsabilidades como integrantes de uma nacéo.
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1 CONHECENDO A HISTORIA E A CULTURA DA AFRICA

Por se tratar de um vasto territério, fica dificil a apresentacédo do continente
africano e de todos os grupos que o compdem, bem como sua demarcag¢ado. Mas,
para efeito de compreensdo, pode-se levar em consideracédo a divisdo geografica
utilizada atualmente, ou seja, Africa setentrional, que fica acima da linha do Equador
e a Africa subsaariana, que fica abaixo do Equador e tem como diviséria a area
desértica do Saara.

Este capitulo relata, de modo geral, a grande diversidade étnica e cultural da
populacao africana bem como a importancia e contribuicdo dos povos na formagao
do continente. Um dos primeiros passos é situar a Africa como um continente que
tem uma diversidade linguistica, cultural e religiosa, bem como os demais
continentes Europeu, Americano e Asiatico, e tentar desmistificar a visédo
“eurocéntrica” de que todos o0s negros sao iguais, € que nao precisa ser especifico

quanto aos africanos como sdo nos demais grupos étnicos.

A Africa é um continente muito grande, com mais de 30 milhdes de
quilébmetros quadrados, divididos em mais de 50 paises, onde se falam mais
de 2000 idiomas e é povoado por quase 8000 milhdes de habitantes
(BENJAMIM, 2004, p.12).

Diante do exposto se percebe a amplitude territorial desse continente,
bastante povoado e dividido em diversos paises, € com uma multivariagao
linguistica.

Nos tempos pré-coloniais, os povos da Africa estavam divididos em
centenas de nacionalidades e grupos étnicos, com grande variedade no que
se refere as dimensdes e tipos de culturas e crencas. Em certos casos,
estados multiétnicos — como a Etiépia no fim do século XIX ou império de
Mali durante o século XIV — reuniam varios povos sob uma autoridade
politica central. Noutros casos, étnicos estavam circunscritos a unidade
politica, como o reino dos zulus, no sul da Africa, durante o século XIX,
enquanto no extremo oposto havia grupos étnicos como os chagas de
kilimanjaro, divididos por conjuntos de minusculas unidades politicas
independentes, algumas ndo maiores que uma aldeia. As conquistas
europeias criaram no inicio do século XX, novos tipos de agrupamentos de
povos diferentes dentro dos territérios coloniais, e os modernos estados
independentes africanos, herdeiros das fronteiras das colbnias se
empenham hoje em fundir seus diferentes povos com objetivo de criar
nacdes unitarias. Contudo, pode-se afirmar com exatiddo que os antigos
vinculos étnicos continuam sendo forgas poderosas ainda vigentes na vida
africana (MURRAY, 2007, p. 24).
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O autor apresenta a pluralidade étnica existente no continente africano em
tempos pré e pos- coloniais, habitado pelos homens ha milhdes de anos. Estes
viviam espalhados em diversos tipos de regides diferentes umas das outras que ao
longo dos anos sofreram grandes modificacdes. Isso explica a distribuicdo da
populagédo como resultado de fatores econémicos, sociais e politicos que atuaram de
maneira diferente tanto em épocas passadas quanto hoje em dia. Dessa forma as
sociedades viveram de acordo com as circunstancias existentes em cada realidade
numa relagdo de transformacéo, de acordo com seus interesses e sobrevivéncia.
Por isso, cada sociedade se realizava com caracteristicas diversas e com suas
singularidades. Exemplo disso é a diversidade étnica no continente africano e nos
outros continentes, produto dessas relagdes.

O autor encaminha:

Os africanos, como todos os povos, tendem a se identificar por seu idioma
[...] Na Africa sdo faladas mais de mil linguas [...] como o mandiga, o igobo,
o ioruba e o hauga no oeste; o suali no leste; o amhérico e o orono no
Chipre da Africa; o zulu e o sotha no sul; e o arabe no norte. A maioria das
linguas é falada por um numero de pessoas que oscila entre varias
centenas e um milhdo. Poucas linguas, como o kw’adaza da Tanzania, sao
conhecidas apenas por alguns ancidos, e estdo condenadas a extingéo
(MURRAY, 2007, p. 24).

Ha uma complexidade quanto a questéo linguistica, devido a existéncia de
mais de mil linguas no continente. As linguas e os dialetos locais do tronco africano
convivem com os idiomas introduzidos pelos colonizadores europeus em especial o
inglés, o francés e o africaner, derivado do holandés falado no século XVII.

A diversidade étnica também se reflete nas visbes cosmogdnicas, na forma
de cada grupo apreender o seu real e relaciona-lo com a mistica através das
diversas formas de cultuar suas divindades.

A religido africana esta relacionada com a vida do individuo. Nos paises ao
sul do Saara predomina as religibes nativas, ao norte o islamismo; ha também
importantes centros cristdos como a Etiopia. A religido étnica tradicional esta
vinculada a magias, podendo atrair ou distanciar. Essa crenga associa-se ao culto
dos “mortos vivos” ou ao culto dos antepassados. As pessoas mortas sdo lembradas
pelos familiares durante duas ou trés geracdes, podendo ser conservados 0s seus
0sso0s, e nas celebragbes familiares sdo dadas bebidas aos mortos e dito as

“novidades” ocorridas naquela familia.
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A religido africana afirma a vida e tem um pouco de ascética. Seus valores
maximos s&o a unidade dentro da familia e do cla, assim como em relagédo
com os mortos vivos e os espiritos. E essencialmente comunitaria, nao
individual, circunstancia que fez com que os africanos cristianizados ou
islamizados tenham transferido esses valores para a sua nova fé
(MURRAY, 2007, p. 33).

Tanto o cristianismo como o isla sao religides vitais e em fase de expansao na
Africa hoje. Nessas religiées se reza para o deus criador como ser poderoso. Ambas
as religides, apesar de suas falhas, reunem fieis que esta acima de etnias, o que
parece oferecer um futuro melhor para essas nagdes.

A arte africana esta ligada com o meio em que o artista esta inserido. Seu
objetivo é funcional, pois sao criados para serem utilizados. A forma como séo
construidos é propria de cada um dos povos que a produzem, podem ser de metal,
barro cozido, marfim, pedra, ceramica, tecidos, cestaria e ourivesaria dentre outros.
Pode estar ligada a religido através do culto dos mortos vivos ou ao culto dos
antepassados. Podemos citar como exemplo, as mascaras decorativas,
confeccionadas com metal, marfim, barro e madeira. Essas mascaras eram
utilizadas em rituais religiosos como disfarce para a incorporacao de espiritos e até
de magias. Hoje essas manifestacdes artisticas residem no mesmo patamar que
outras artes de outros povos, como 0s gregos, e até da arte contemporanea.

Pensar em Africa e ndo considerar suas paisagens naturais seria uma lacuna
diante da existéncia de uma variedade de recursos naturais, destacando-se varios
rios como o Nilo, Niger, Senegal, Congo, Zambezi dentre outros. Podemos citar
também lagos, tais como o Vitdria, o Tanganica, e o Malui, o lago Chade, Volta
Nasser, Assua e o Bassa, em Mogambique. Temos também a grande faixa do
deserto do Saara que divide o continente ao meio; além das montanhas com picos
nevados como a do Atlas, os planaltos e as planicies com savanas e estepes,
podemos incluir também os vulcdes, que em momentos estao ativo, ou n&o; além do
Kilimanjaro, o monte mais alto do continente, medindo 5.895 metros de altitude, que
fica na Tanzania, pais da costa leste da Africa (ALMANAQUE BRASIL, 2010).

Além dessa diversidade de recursos naturais, a histéria da Africa é marcada
pela presenca de varios reinos tais como: Os reinos do vale do Niger, Reino de llé-
Ifé, Reino de Benim e Reino do Congo.

As mais antigas informagbes disponiveis sobre o vale do Niger foram

transmitidas apds a expansido do islamismo e do desenvolvimento do comércio
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através do deserto do Saara, destacando-se as suas ligagdes entre o litoral do
Mediterraneo e as regides sul-saarianas.

Os reinos existentes no Vale do Niger viviam da producéo de alimentos como:
peixes, gado, cereais, principalmente o arroz. J& ao norte do Vale do Rio Nilo e na
Africa Ocidental destacam-se a invenc&o da ceramica e a mineracéo (ouro, cobre e
ferro) conduzindo os povos dessas regides a um elevado nivel de conhecimento e
de trabalhos artisticos.

O reino de llé-Ifé teve quatro séculos de esplendor, que foram do século Xl|
ao século XVI e conseguiram expandir o culto dos orixas para varias regides, em
que tornou a cidade de llé-Ifé sagrada para os povos iorubanos e demais da Africa
Central. Este reino se fragmentou em varios outros reinos menores, onde
mantiveram vinculos com o sagrado, destacando-se o reino de Oio, em que todas as
decisdes eram atribuidas aos orixas.

O reino de Benim teve seu esplendor no século XV, cuja capital era tida como
nome de Edo. Nesse reino a produgdo de cobre, latdo em forja, produgdo de
estatuas e joias naturalistas estilizadas revelou todo desenvolvimento artistico dos
que ali habitavam. Esse reino passou por sucessivas lutas, fragmentando-se em
varios reinos. Um deles foi o de Daomé, encontra-se situado hoje no Porto de Uida
atual Benim, estabeleceram um dos mais ativos centros de traficos de escravos.

O Reino do Congo teve uma grande participagdo de invasores portugueses
que se infiltraram iniciando um processo de europeizagdo da corte angolana,
convertendo o seu povo ao cristianismo e por isso, 0os angolanos, a partir do
batismo, adotaram nomes proprios da lingua portuguesa e o reino passou a ser
chamado de Sao Salvador. O reino fragmentou-se devido as guerrilhas ocorridas
naquela regido e sua tradigcdo popular tem a rainha Ginga como representante das
festas dos reis-negros do rosario.

Na atualidade, um dos paises que se encontra em evidéncia no continente
africano é a Africa do sul com uma histéria marcante de luta pela igualdade racial. A
Africa do Sul ficou internacionalmente conhecida através de pessoas negras como
Nelson Mandela, que ficou preso vinte e seis anos, e Stevie Bantu Biko1, esse ultimo

morto por conta de sua luta contra o apartheid, regime instalado oficialmente nos

1 Ativista africano morto em 1974 sob tortura pelas autoridades africanderes por lutar pelos direitos
civis no pais Africa do Sul.



17

anos 1948 por remanescentes holandeses que colonizaram a Africa do Sul a partir
dos anos 1650 conhecidos por béeres (ALMANAQUE BRASIL, 2010).

Desde os anos 1970 o continente africano tem enfrentado grandes crises de
carater politico, econdmico e social, resultado de anos e anos de exploracédo e
conflitos étnicos da africa contemporanea. E resultado de uma partilha nos fins do
século XIX, pelas grandes poténcias européias na busca por mercados, advindas da
segunda revolugao industrial. Essa partilha sociogeografica denominada de Tratado
de Berlim (1850) levou em consideragdo os interesses econémicos das grandes
poténcias do século descritas (Inglaterra, Franga, Alemanha e Italia) e n&o a grande
diversidade étnica do continente.

Com o declinio econémico das poténcias europeias no pos-guerra (1945), o
mundo € bi polarizado pelas politicas capitalista, representada pelos Estados Unidos
e a comunista, da Unido Soviética. O contexto da guerra fria atinge o continente e
fomenta os conflitos ali existentes, além de gerarem governos autoritarios e
violentos, que favoreciam um dos lados da politica econédmica das grandes nacdes e
das elites do pais em questdo. Foi também um periodo de luta por independéncia
politica de paises como Angola, Congo, Mogambique, que ainda se encontravam no
poder de paises europeus, e formacdes dos seus estados Nacionais.

Hoje, muito rico em uranio, diamantes, bério, petréleo e méo de obra barata, o
continente africano é alvo de investimentos exteriores, como dos Estados Unidos,
China, Brasil e Russia. Mas, ainda reina uma imensa desigualdade social, heranca

de centenas de anos de exploragao capitalista.

Os paragrafos anteriores mostraram um pouco da histéria e cultura da Africa,
a formacao de seus reinos, e um pouco do continente hoje, mas, muito ainda se tem
para discutir, ja que a histdria pré-colonial do continente ainda & escrita através dos
achados arqueologicos, e o0 muito que temos sobre o mesmo é a partir do olhar e

abordagens dos colonizadores.

Nas proximas linhas sera abordada a realidade africana na formagao do povo
brasileiro. Sua rica contribuicdo, suas lutas e muitas vezes, o esquecimento sobre o

quanto a mao negra, o cérebro e todo seu corpo, desenvolveu a cultura do Brasil.
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1.1 OS CAMINHOS DO POVO AFRICANO PARA O BRASIL

Oriundos de areas onde se encontra hoje Guiné, Congo, Benin, Angola, Costa
do Marfim, Mali e Mogambique, estima-se que entre 1550 e 1850 tenham chegado
ao Brasil quatro milhbées de negros trazidos a forca do continente Africano
(ALMANAQUE BRASIL, 2010). Esta mao de obra foi aproveitada na monocultura da
cana-de-agucar, na agricultura de subsisténcia, na mineragao das regides de Minas
Gerais, Goias e Matogrosso, a partir do fim do século XVII, além de executarem
servigcos urbanos de diversas qualidades.

Assim como em outras sociedades, o continente africano também conhecia

na pratica da escravidao:

A chamada escravidao doméstica, que consistia em aprisionar alguém para
utilizar sua forga de trabalho, em geral, na agricultura de pequena escala
familiar. Se a terra era abundante, mas rareava méao de obra, esse tipo de
escraviddo servia para aumentar o numero de pessoas a serem
empregadas no sustento de uma familia ou grupo. Afinal, a terra de nada
valia sem que se tivesse gente empregada no cultivo de alimentos. Os
escravos eram poucos por unidade familiar, mas a posse deles assegurava
poder e prestigio para seus senhores, ja que representavam a capacidade
de auto-sustentacao da linhagem (ALBUQUERQUE JUNIOR, 2006, p.14).

Eram diversos os motivos que levavam um individuo a tornar-se escravo nas
sociedades africanas, podia ser como uma forma punitiva por conta de delitos como
roubo, assassinatos e adultérios, ou por pagamentos de dividas. Mas, a principal
forma de ter um escravo era nas guerras em que os vencidos eram escravizados.

A partir do século VI, do envolvimento com os arabes, os africanos
mantiveram uma relagdo comercial intensa com os mercadores, e 0 processo de
comercializagao de escravos se intensificara.

Os portugueses exploraram esse processo escravista e, “[...] o que os arabes
faziam desde a Idade Média com suas caravanas (e continuariam fazendo até o
século XX) os europeus fizeram com seus navios, em dimensdes significativamente
maiores (WELHLING; WELHLING, 1994, p. 220)

Nessa diregcdo, o que o europeu fez, foi aproveitar-se da escravidao
doméstica africana e das rivalidades entre os grupos étnicos, explorar e ampliar
essa pratica para atender com a maior quantidade de mé&o de obra possivel o

comércio de escravo para atender a monocultura da cana de agucar nas Américas.
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Nas colbnias europeias, mais precisamente nas Américas, a mao de obra
escrava utilizada no inicio do processo de exploragdo foi a indigena. No Brasil,
desde a retirada do pau-brasil, os indios eram aprisionados e utilizados na
exploragcéo do produto descrito. Quanto a preferéncia entre o indio e o africano na
monocultura da cana de acgucar, muito ja foi discutido, desencadeando hipdteses
muitas vezes equivocadas como a de que o indio era indolente e preguicoso. Hoje
se sabe que o africano ha muito ja conhecia a monocultura da cana de agucar, além
de trabalhar o ferro e muitas outras formas de culturas, “a Africa era rica em
arquitetos, pintores, tecelbes, carpinteiros, ferreiros, agricultores [...] e possibilitariam
o desenvolvimento e dinamizagdo de todos os ciclos econdmicos ocorridos no
Brasil” (FERREIRA, 2009).

Devido a utilizacdo da mao de obra negra, o valor do escravo negro era
superior ao do escravo indio, chegando o valor do primeiro a ser um 1/3 mais barato
do que o do ultimo (WELHLING; WELHLING, 2005) transformando, assim, o negro
numa mercadoria de alto valor para o sistema colonial.

Inserido na sociedade que se formava, o negro ndo deixou de participar das
insurreicbes do Brasil nos periodos da Coldnia, Império e Republica. Mesmo que
alguns historiadores apenas evidenciem a Revolta dos Malés, que eram africanos
islamizados, a Bahia e o quilombo de Palmares, em Alagoas, resistiu a quase 100
anos, deixando como icone da luta pela liberdade, Zumbi dos Palmares, cuja morte
€ comemorada no dia 20 de novembro. Essa data passou, entdo, a representar o
marco na luta pela liberdade, na memodria do povo negro, pois estes “... tomaram
parte nos varios movimentos populares de rebeldia, no Brasil” (RAMOS, 1956).

O autor ainda evidencia o envolvimento do negro em movimentos como a
Cabanada, a Balaiada, o Quebra Quilos e na Revolta da Chibata, afirmando que as
resisténcias ndo ficaram s6 no Quilombo, mas em toda sociedade brasileira.

No caso dos quilombos, esses se constituiram espacos de luta e resisténcia,
desafiando assim a ordem vigente. Nesses espacos, 0os negros refugiados tentavam
recriar o cotidiano vivenciado no continente africano. Muitos relatos do periodo em
que foram combatidas as formac¢des quilombolas descrevem uma estrutura material
e imaterial semelhantes as cultivadas em solo africano. Ainda hoje, os quilombos
resistem aos desafios da contemporaneidade, no intuito de manter sua cultura e

suas tradi¢des vivas.
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Quando no dia 13 de maio de 1888, sob a pena da Princesa Isabel, chegou o
fim da escravidao no Brasil, o negro ja tinha, desde sua chegada, empreendido
muitas lutas, pois nunca se conformou com sua condi¢ao de escravizado.

As manifestag¢des culturais e religiosas Afro-brasileiras foram ferramentas de
grande importancia, realizadas através das tradicdes mantidas em manifestacdes
como as congadas, e os reisados.

Inserido na sociedade brasileira, o povo africano ndo deixou de contribuir com
sua cultura diversificada, caracteristica da diversidade do continente africano, como
também com o seu suor, sangue e resisténcia nos diversos estratos sociais, seja na
culinaria, tdo bem representada pelos acarajés, bobds, vatapas, carurus e o uso da
pimenta e do dendé, descrita de forma exuberante e poética nas obras de Jorge
Amado, seja nas dangas como o coco de roda, as cirandas, os maracatus e no
proprio samba. Na capoeira, elemento esse que através do embate entre os
oponentes, que se enfrentam num jogo de agilidade e destreza, traz nos corpos em
luta o desempenho exercido pelos africanos e seus descendentes, na busca pela
liberdade.

A capoeira foi uma importante ferramenta de resisténcia, tanto no periodo
colonial (1500 — 1822) como no Império (1822 — 1889) e na Republica Velha (1889 —
1930), sendo usada nas manifestacdes eleitoreiras como instrumento de coercéo,
chegando a ser uma pratica criminosa. Foi retirada do codigo penal pelo entéo
presidente Getulio Vargas, que a partir da Revolugao de 30 realizava uma busca por
uma identidade nacional para o Estado Novo, que dava fim a chamada Republica
Velha (1889 — 1930). Nesse contexto, a capoeira passou a ser considerada como
um esporte genuinamente nacional.

No campo espiritual, a religidao dos Orixas, oriunda dos iorubanos, emanada
do reino sacro de llé Ifé, e miscigenada de acordo com manifestacdes religiosas de
determinadas regides do Brasil, como € o caso da Jurema, que unindo elementos
indigenas e até ciganas no culto em terreiros, como os da Paraiba e Pernambuco,
absorvem elementos como os velhos mestres e personagens que adentraram nos
reinos encantados, se comunicando através dos rituais muitas vezes realizados na
mata, servindo-se de guias e curandeiros.

O candomblé conservou o processo de sincretismo, onde envolveu os orixas
com os santos catdlicos, sendo que para cada orixa foi associado um santo catolico,

facilitando, assim, o culto. Esses orixas sdo cultuados em terreiros tendo como
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sacerdotes os Babalorixas e Yalorixas. Esta religido tem adeptos de todas as
classes sociais.

Por mais que a historiografia tradicional tentasse suprimir a presenga do povo
negro na formacgao do Brasil, eliminando-os como sujeitos da histéria, os mesmos se
evidenciaram nas diversas formas de resistir e constituir-se como elementos de
desenvolvimento da cultura brasileira. Essa historiografia tinha a preocupacéo de
escrever uma histéria onde as confluéncias e contradicbes ndo ficassem
evidenciadas, pois a nacao tinha que carregar a ideia de uma nagéao forte, de um
povo ordeiro. O elemento negro para muitos historiadores negava a nagéo, dai a
ideia de “branquear” a nagao através do processo de imigragéo.

Gilberto Freyre, nesse sentido, pode ser pensado como uma ruptura no que
diz respeito aos estudos sobre o negro no Brasil, ao tratar das relagdes escravistas,
ressalta a existéncia de uma relacao idilica entre senhores e escravos. Para ele, a
miscigenacgéo racial era o segredo do ethos brasileiro. “O seu discurso, direta ou
indiretamente, contribuiu para a formagcéo do mito da democracia racial no Brasil”
(APOLINARIO, 2007).

Ramos (1956), dentro de suas possibilidades, também desenvolveu estudos
sobre a escravidao nos anos de 1930 e 1950, respectivamente.

Nomes como Florestan Fernandes, Fernando Henrique Cardoso, Oliveira
Viana e Fernando Azevedo, herdeiros de Freyre e alguns marxistas, estudaram as
contribuicdes da mao de obra escrava no processo de desenvolvimento econémico
brasileiro desde a exploracdo e comercializagdo da cana-de-agucar.

Muitos historiadores e pesquisadores contemporaneos, tém se notabilizado
em (re)escrever e trazer a tona as lutas e influéncias negras na sociedade brasileira,
evidenciando o negro como sujeito da historia, ampliando as fontes histéricas no
sentido de facilitar novas abordagens na escrita das tematicas sobre o negro e para
dar mais possibilidades na abordagem em sala de aula; foi sancionada a Lei
10.639/03, que obriga a implantacdo do ensino de histéria e cultura da Africa e Afro-
brasileira nas escolas de ensino fundamental e médio do Brasil, e para essa

implementacgéao tornou-se necessario estudos mais aprofundados sobre o negro.
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2 AHISTORIA DA EDUCAGAO DO NEGRO NO BRASIL

Para alguns autores, os estudos referentes a educacéo da populagédo negra
no Brasil € bastante recente, havendo dificuldades para encontrar referenciais
acerca da tematica. Essa caréncia se justifica pela falta de fontes histéricas, ou de
conhecimento acerca das praticas educativas desenvolvidas.

Entendemos que as fontes histéricas s&o consideradas de extrema
importancia para a construgdo de uma narrativa histérica, mas existe a problematica
se essas fontes foram conservadas e por quem foram conservadas e organizadas.
No Brasil ficou explicita a narrativa histérica do povo “dominador” e silenciou-se a
histéria do dominado, com isso, justifica-se a caréncia de fontes sobre a educacao
do negro no Brasil.

Cruz (2005, p. 23) tenta esclarecer que

[...] a caréncia de abordagens histéricas sobre as trajetorias educacionais
do negro no Brasil revela que ndo sdo os povos que nao tém histéria, mas
0s povos cujas fontes histéricas ao invés de serem conservadas foram
destruidas no processo de dominagao.

Percebemos que em meio a esse processo, temas e fontes histéricas que
poderiam nos informar sobre as experiéncias da escolarizacado dos afro-brasileiros
vao sendo postas a margem da sociedade, desencadeando, muitas vezes, em
esquecimento. Com isso, verifica-se que assuntos como exclusdo e abandono se
tornam cada vez mais presentes, aparecendo, frequentemente, em estudos acerca

da educagéao da populacao negra no Brasil, como observado no trecho a seguir:

A cruel escravidao a que foram submetidos os negros arrancados de suas
regides de origem no continente africano, como também muitos de seus
descendentes, além de representar um conjunto de violagbes de direito,
gerou para esta populagao um ftriste legado: a interdicdo a educagao formal.
(SILVA; ARAUJO, 2005, p. 65).

Os autores citados nos fazem refletir acerca da escraviddo e os resquicios
deixados por ela. Mesmo apds 0 escravismo 0s negros continuaram sem exercer o
papel de cidadaos criticos e participativos no meio sociocultural ndo obtendo,
também, a instrugdo. Seja ela apenas para ler, escrever e contar, esse oficio ficou

sempre nas maos das elites.
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Desta maneira, a camada senhorial organizava e mantinha a instrugcéo
escolar para si, perpetuando-se nos postos burocraticos do Estado, nos
cargos politicos e nas melhores posigbes sociais e econdmicas (SILVA,
ARAUJO, 2005, p. 65).

E importante ressaltar que os negros e afrodescendentes n&o tinham direito
de estudar, porém, encontram-se indicios de escolarizacdo da populagdo negra no
periodo colonial. A educacéo tornava-se um meio de controle, pois, mesmo sendo
proibido o alfabeto nas casas grandes, algumas criangcas negras foram submetidas a
um processo de “aculturagéo”, realizada pelos jesuitas, e estava ligado ao controle
dos senhores para com seus escravos, visando uma “‘modelagem” moral e
comportamental, sendo impedidos de terem uma instru¢cdo de nivel médio e superior
(GONCALVES; SILVA, 2000, p. 135).

Em 1870 surgiu inicialmente um projeto de lei® que obrigava os senhores de
escravos a criar e a tratar as criangcas nascidas de maes escravas, tendo que
oferecer-lhes instrucdo elementar (op. cit.,, p. 136). Com esse projeto veio o
descontentamento dos donos de escravos, pois temiam que a educagéao oferecida a
eles contribuisse de alguma forma para emancipacgéo dentro das senzalas.

No ano seguinte, foi aprovada a lei do Ventre Livre, em 28 de setembro. Essa
lei afirmava que as criangas nascidas de escravas seriam libertas e os donos dessas
escravas deveriam conceder a instrugéo escolar aos filhos delas. Porém, houve um
grande desconforto por parte dos senhores donos de escravos, sendo aprovada, no
mesmo ano, a lei n°2040, isentando os senhores da instrugcédo aos filhos libertos de
maes escravas.

Conforme o exposto, a educagao da populagéo negra no século XIX foi quase
inexistente, pois os jesuitas ndo educavam para melhorar a populagéo dos escravos,
mas, para fortalecer os donos de escravos e aculturar a populagao negra no Brasil.

Os estudos acerca da educacéo do negro no pais tém demonstrado a falta de
vontade politica em favorecer uma educagéo para melhoria dessa populagéo, e o
Decreto de Lebncio de Carvalho, de 1878, favorecia a instrugdo para livres e
libertos, através de cursos noturnos no municipio da corte. O referido decreto

estabeleceu normas de validade nacional, em alguns estados, como o “Rio Grande

2 Congresso. Camara dos Deputados. Elemento Servil: parecer e projeto de lei apresentado a
Cémara dos Deputados em 1870. Rio de Janeiro: Typographia Nacional, 1874, p. 27.



24

do Sul’, os libertos ndo tinham direito algum de frequentar as escolas, sendo
excluidos completamente do direito a educagao formal.

[...] As escolas noturnas representaram, no periodo em questdo, uma
estratégia de desenvolvimento de instrugcdo publica, tendo em seu bojo
poderosos mecanismos de exclusdo, baseados em critérios de classe
(excluiam-se abertamente os cativos) e de raca (excluiam também negros
em geral, mesmo que fossem livres e libertos). Ainda que amparadas por
uma reforma de ensino, que lhes dava a possibilidade de oferecer instrugéo
ao povo, essas escolas tinham de enfrentar o paradoxo de serem legalmente
abertas a todos em um contexto escravocrata, por definicdo, excludente
(GONCALVES ; SILVA, 2000, p. 136)

Na Constituicdo Brasileira, a exclusédo e o abandono tornaram-se evidentes.
“A populagao negra era impedida de frequentar a escola formal, que era restrita por
lei, aos cidadaos brasileiros - automaticamente esta legislacao (art. 6, item 1 da
constituicido de 1824) coibia o ingresso da populagdo negra.” (SILVA; ARAUJO,
2005, p. 68).

Reformas como a de Couto Ferraz (decreto 1.331A, de 17 de fevereiro de
1854) instituia o ensino da escola primaria para criangas maiores de 7 anos e a
gratuidade das escolas primaria e secundaria da corte. Porém, é importante focar
nesta reforma dois pontos primordiais: o primeiro consiste que, criangas com
moléstias contagiosas e escravas ndo poderiam frequentar as escolas publicas; o
segundo ponto € que havia previsdo de instrugdo para adultos. Mais uma vez fica
marcada na legislacao brasileira a exclusdo e o abandono, n&o apenas de negros,
estes associados a doengas contagiosas, mas também de criangas e adultos.

A populagdo negra passou por outros momentos de resisténcia para que seus
direitos fossem reconhecidos e assegurados. De inicio destacamos o0 momento em
que Portugal restringiu o trafico ao sul do Equador (1815), a Lei do Sexagenario
(1885) e a Lei Aurea (1888). Percebe-se que o processo para o fim da escravidao foi
bastante duradouro, e leis como a do Ventre Livre (1871), e do Sexagenario (1885),
que deveriam servir para tornar esse processo rapido, se caracterizaram como um
instrumento de controle a favor da escravidao.

Em 1888, com a Lei Aurea, a populagédo negra passou a ter alguns direitos
assinalados em documentos oficiais, conforme o Estado e a tutela dos senhores de
terra. Houve muitas barreiras para execugao dessa Lei, contudo, o povo negro nao

se intimidou e deu continuidade a sua cultura e sua historia.
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No século XX surgem organizagbes de protestos de negros, em diferentes
regides do pais, que lutavam contra qualquer forma de dominagéo social. “[...] A
resisténcia negra ja se manifestava desde os duros tempos do cativeiro:
precariamente reunidos em grupos” (SILVA; ARAUJO, 2005, p. 68).

Os negros desafiavam os senhores hostis que queriam isola-los uns dos
outros. Passando pelo plano de resisténcia cultural, assumiam fidelidade as
religides africanas, aprendiam a ler, escrever e calcular - prova desta
resisténcia é a constatagio histérica de um numero consideravel de pretos
e pardos alfabetizados e multilingues, falando o idioma europeu de seu
senhor estrangeiro, além do portugués e uma ou mais linguas africanas [...]

(COSTA,1989, 1989 apud SILVA; ARAUJO, 2005, 68-69).

Os movimentos sociais combateram de forma parcial o analfabetismo e de
certa forma, incentivaram os negros a se educarem. Foram as entidades negras,
que diante da auséncia de politicas publicas, organizaram escolas, objetivando
alfabetizar adultos e promover uma formag¢ao mais completa para as criancgas.

A educacédo é determinante na vida do negro e ao lado dessa luta surgem as
reivindicacdes. Estas eram feitas através de artigos jornalisticos que incentivavam a
populacao negra a ingressar nas escolas para uma possivel mudancga social, politica
e econbmica, e com isso, difundiam-se informagbes sobre agendas culturais das
entidades, ajudando a fortalecer a opinido publica no meio dos negros.

No decorrer do século XX, encontramos marcas e vestigios de varios
protestos de negros no Brasil. Um dos mais fortes ficou conhecido como a Frente
Negra Brasileira (FNB), que instituiu as primeiras salas de alfabetizagdo
direcionadas para trabalhadores e trabalhadoras negras em diversas localidades. O
processo de escolarizagdo para os homens negros, em sua maioria, ocorreu em
idade adulta, ja as mulheres negras, eram direcionadas para o trabalho doméstico.

A FNB é considerada por muitos autores como uma das experiéncias
escolares mais completas. Pinto (1994 apud GONCALVES; SILVA) relata que o
numero de alunos que estudava nas escolas direcionadas por ela era vasto, s6 no
curso de alfabetizacéo, e atendeu a cerca de 4000 alunos, e a escola primaria € o
curso de formacgéo social atenderam a 200 alunos. Ainda conforme o autor, a
maioria dos estudantes era negra, mas aceitavam-se também outras pessoas. O
curso primario foi ministrado por professores formados e remunerados, enquanto os

demais cursos, por professores leigos e ndo remunerados.



26

A FNB incluia a tomada de ac¢des educacionais especificas e é tido como “o
maior e mais amplo movimento negro paulista” (SILVA; ARAUJO, 2005, p. 73).

As organizagbes desempenham varios papéis no interior da populagéo
negra. Sdo polos de agregagdo que podem funcionar como clubes
recreativos e associagbes culturais (grupos que preservam valores afro-
brasileiros), ou como entidades de cunho politico, ou mais recentemente,
como formas de mobilizacdo de jovens em torno de movimentos artisticos
com forte conteudo étnico (hip-hop, blocos afro, funk e outros). Em muitos
casos elas se configuram como instancias educativas, na medida em que os
sujeitos que participam delas se transformam em espac¢o de educacdo
politica (GONCALVES; SILVA, 2000, p. 139).

O depoimento a seguir, do ex-militante negro Francisco Barbosa, traz uma
descricao do funcionamento interno das escolas da FNB, onde existiam os
departamentos esportivo, musical, feminino, educacional, e de instrugdo moral e

civica.

Nos cursos os professores davam aula gratuitamente. Os frentenegrinos
que estavam fazendo engenharia, outros que faziam biologia, outros
comeércio, eles se propuseram a dar aula. Existiam diversos professores [...].
A escola da frente negra era formada por quatro classes com professores
nomeados pelo governo [...]. A escola foi importante principalmente quando
a frente negra se aprofundou na questao politica. Entdo precisaria que o
negro se alfabetizasse para tirar seu titulo de eleitor. Esse foi um movimento
muito grande (LUCRECIO, ibidem, p.39 apud SILVA; ARAUJO, 2005, p.74).

A FNB visou agrupar, educar e orientar os negros e afrodescendentes, de
modo a promover mudangas, ndo apenas na escolarizagdo destes acima citados,
mas também em sua autoimagem, destorcida no periodo de escraviddo. No periodo
da ditadura de Vargas (1937) ocorreu o fechamento da FNB.

Outra experiéncia que marcou a educacgéo do negro foi o Teatro Experimental
do Negro (TEN) que trabalhava em prol do direito a educagéo da populagdo negra
como um dever do Estado e tentava, dessa forma, efetivar a conquista dos cidadaos
negros brasileiros. Segundo Romé&o (2000, p.118), o TEN foi fundado em 13 de
outubro de 1944, na cidade do Rio de Janeiro e foi proposto por Abdias do
Nascimento. Era composto por pessoas excluidas da sociedade como favelados,

domésticas, operarios, frequentadores de terreiros dentre outros.

A educagdo no teatro experimental do negro ndo encontra relagéo
simplesmente com a escolarizagdo. A educacgéo do teatro negro incorporou
ao projeto: a perspectiva emancipatéria do negro no seu percurso politico e
consciente de insercdo do mercado de trabalho [..] na dimensédo da
educacéo educativa e politica e, na dimenséo politica, uma vez que o sentido
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de ser negro foi colocado na perspectiva da negacao da suposta inferioridade
natural dos negros (ou da superioridade dos brasileiros). (op. cit., p. 119)

Diante disso, o projeto do TEN vai além da escolarizagdo, € também uma
questéao politica e ideoldgica que tinha como objetivo combater o racismo e restituir a
verdadeira imagem do negro. Segundo Gongalves e Silva (2000, p.148) o acesso a
educacédo era gratuito para todas as criangas brasileiras. E perceptivel que o TEN
nao é um movimento excludente, uma vez que as escolas criadas pela instituicao
eram de acesso a todas as criangas brasileiras.

As propostas educacionais do TEN nao foram esquecidas, sendo retomadas
com o Movimento Negro Unificado, em 1978. A educacgéao tornou-se, pois, prioridade
de luta.

No decorrer das décadas vieram varios outros movimentos, em varios
Estados da Federagédo, demonstrando a integragcdo desses movimentos em nosso
pais. Como exemplo temos o Manifesto Nacional do Movimento Negro Unificado
contra a Discriminagdo Racial, iniciado em 4 de novembro de 1978, bastante
significativo, pois, lutaram contra o racismo e instauraram o dia da consciéncia
negra em 20 de novembro.

Na década de 80, o movimento negro se envolveu principalmente com
questdes voltadas para a democratizagcado do ensino, podendo ser dividida em duas
fases. A primeira consta de mobilizagcdes voltadas para denuncias contra o racismo
e a ideologia escolar dominante. Os elos de destaque foram o livro didatico, o
curriculo, a formacao de professores, dentre outros. No segundo tenta-se substituir
as denuncias pela ag¢ao concreta da educacao sobre a tematica.

Em 1994 encontramos acgbes concretas da educacao como o Nucleo de
estudos do negro (NEN) financiado pela fundagdo Ford, que trata de questdes
pertinentes a educagdo do negro, que se realizaram através de seminarios e
publicagdes de cadernos de pesquisa voltados para o negro na educacgao.
Encontram-se nessa década também outras experiéncias similares, como o Centro
de Estudos Afro-oriental (CEAQO), responsavel por organizar encontros para
educadores e educadoras de ensino fundamental e capacita¢cdes em prol do respeito
a diversidade cultural.

Em 1998 foram langados os Pardmetros Curriculares Nacionais com a
inclusédo da pluralidade cultural nos temas transversais. Essa tematica diz respeito a

valorizagéo e o respeito a populagao pluriétnica no nosso pais, e traz “a afirmacgéo
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da diversidade como traco fundamental na construgdo de uma identidade nacional
que se poe e repde permanentemente” (BRASIL, 1997, p.19).

Atualmente o processo da educagcdo do negro no Brasil encontra-se em
construgdo. Recentemente foi langada a Lei 10639/2003, que instituiu a
obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura da Africa e dos Afro-Brasileiros na
educagdo basica, ampliando o foco dos curriculos escolares para a diversidade
cultural, racial, social e econémica brasileira e para a valorizagao das diferengas em
prol da igualdade. Em complementacdo, ha a resolu¢cdo n°® 1/2004, do Conselho
Nacional de Educacgédo (CNE) que aprova o parecer CNE/CP 3/2004, o qual institui
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana.

Conclui-se, portanto, que a educac¢ao do negro no Brasil passou e passa por
varias reivindicagdes para que o negro tenha direito a uma educacéo de qualidade.
Para isso, se tornaram necessarias lutas contra a discriminagéo racial, e agbes
educativas para que os afrodescendentes n&do fossem colocados a margem da
sociedade.

O capitulo a seguir enfoca como se encontra as politicas publicas em prol da
educacdo do negro no Brasil, abordando-se a importancia da implantagdo e
implementacdo da Lei 10639/2003 nas escolas brasileiras, bem como possiveis

mudancas trazidas por ela.
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3 AS POLITICAS PUBLICAS PARA A EDUCAGAO DO NEGRO NO BRASIL

A pessoa educada é capaz de produzir conhecimento, de respeitar o outro, o
meio onde esta inserido. E na medida em que vai adquirindo conhecimento, vai se
sentindo parte integrante na vida do pais.

Conhecer um pouco da historia e cultura africana, bem como suas
contribuicdes na formacédo da sociedade brasileira ajuda a desmistificar questdes
bastante significativas em nossa cultura e enxergar que o povo africano é parte
integrante da nossa sociedade.

Sabemos que a histéria brasileira foi transmitida nas escolas de forma
fragmentada, elaborada exclusivamente a partir de uma visdo européia,
eurocéntrica. Diante de tais questdes ocorreu na Histéria do Brasil uma omisséo das
raizes culturais do povo negro, tdo marcante na formagéo da nossa sociedade.

A busca intensa pelo reconhecimento histérico, social e educacional dos
descendentes de africanos e afro-brasileiros, reivindicados pelo movimento negro no
Brasil, levou a producdo, na sociedade brasileira, de varios marcos legais que
atendessem a populagédo negra do pais como: O reconhecimento da Convengéo n°
111 da Organizagéao Internacional do Trabalho (1958); do Pacto Internacional sobre
os Direitos Econbmicos, Sociais e Culturais (1966); da Convencao Internacional
sobre a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminagdo Racial (1968); a
promulgagdo da Constituicdo Federal de 1988, considerando a pratica do racismo
como crime inafiancavel e imprescritivel, e as manifestagdes culturais como um bem
de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras
formas de discriminacgao; e a publicagdo da Lei n°® 7.716/89, a Lei Cad, que define os
crimes resultantes de discriminagdo por raga ou cor; no campo educacional, a
publicagao da Lei 10.639/2003, culminando no plano de agéo.

Atualmente no Brasil muito se tem discutido sobre politicas de reparagéo,
compensacao ou de acdes afirmativas entendidas como politicas publicas que visam
a correcao da desigualdade social. Estas consistem na revitalizagdo da autoimagem
do negro, na busca de ressarcir aos descendentes de africanos, os danos sofridos
sob o regime escravista, na tentativa de reverter as tendéncias histéricas que
conferiam a essa populagdo um lugar de desvantagem, principalmente, no que

tange questdes que envolvem educacgéo e trabalho.
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Uma dessas iniciativas foi a Lei 10639/2003, que tem se constituido como
uma das principais iniciativas das acdes afirmativas adotadas no Brasil. Foi
sancionada pelo presidente Luis Inacio Lula da Silva e pelo ministro Cristovam
Buarque, em 9 de janeiro de 2003. A lei altera a lei n®9394/96, nos artigos 26 e 79,
e torna obrigatoria a inclusdo no curriculo oficial de ensino a tematica historia e
cultura africana e Afro-brasileira .

A primeira alteracao deu-se no art. 26, da LDB 9.394/96, incluindo o art. 26-A,

que estabelece:

Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-
brasileira .

§ 1° o conteudo programatico a que se refere o caput deste art. incluird o
estudo da Histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na formagdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdbmica e
politica pertinentes a Histoéria do Brasil.

§ 2° Os conteudos referentes a Histéria e Cultura Afro-brasileira serédo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial, nas areas
de Educacéo Artistica e de Literatura e Histéria Brasileiras (BRASIL, 1996).

O art. 79 também foi acrescido, incluindo o dia 20 de novembro como “Dia

Nacional da Consciéncia Negra” (art. 79-B).

A Lei sinaliza para um modelo educacional que prioriza a diversidade
cultural presente na sociedade brasileira e, portanto, na sala de aula, de
modo que as ideias sobre o reconhecimento, respeito a pluralidade cultural,
democracia e cidadania prevalegam em todas as relagées que envolvam a
educagdo e a comunidade escolar, desde o processo de formulagédo de
politicas publicas, de elaboragdo de curriculos escolares e de formagao de
docentes, até as atividades pedagdgicas, metodologicas e de acolhimento
de educandos (ORIENTACOES CURRICULARES, 2008, p. 17).

Em complementagcdo a Lei 10639/2003, ha a resolugdo n° 1/2004 do
Conselho Nacional de Educacédo (CNE) que aprova o parecer CNE/CP 3/2004, o
qual institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relagdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana. Nele estao
explicitados orientagdes, principios e fundamentagcbes necessarios para

operacionaliza¢ao da lei em todos os niveis de ensino.

O parecer procura oferecer uma resposta, entre outras, na area de educacao,
a demanda da populagdo afrodescendente, no sentido de politicas de agdes
afirmativas, isto é, de politicas de reparagdo e de reconhecimento e
valorizagdo de sua historia, cultura, identidade. Trata, ele, de politica
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curricular, fundada em dimensdes historicas, sociais, antropol6gicas oriundas
da realidade brasileira, e busca combater o racismo e as discriminagbes que
atingem particularmente os negros (CNE/CP 3/2004).

O presente parecer tem como meta promover a educagdo de cidadaos
atuantes e conscientes no seio da sociedade multicultural e pluriétnica do Brasil,
buscando rela¢gdes sociais positivas, rumo a construgdo de uma nagdo democratica.

Quanto aos objetivos temos tanto os educacionais quanto os de ensino, que
sdo eles: o da educacdo das relagbes étnicas restringe-se a divulgar e produzir
conhecimentos, bem como atitudes, posturas e valores que eduquem cidadaos
quanto a pluralidade étnico-racial, tornando-os capazes de interagir e de negociar
objetivos comuns que garantam a todos, respeito aos direitos legais e valorizagao de
identidade, na busca da consolidagéo da democracia brasileira. Para os objetivos de
ensino de histéria e cultura Afro-brasileira e africana, temos de reconhecer e
valorizar a identidade, a histéria e a cultura dos afro-brasileiros, bem como garantir o
reconhecimento e a igualdade de valorizacdo das raizes africanas na nagao

brasileira, ao lado das indigenas, europeias, e asiaticas.

A necessidade de ampliagdo do dialogo para implementagcdo da educagéo
para as Relagbes Etnicorraciais foi dada também pela edigdo da Lei
11.645/2008, que tornou a modificar o0 mesmo dispositivo da LDB alterado
pela Lei 10639/2003, estendendo a obrigatoriedade do “estudo da histéria e
cultura Afro-brasileira e indigena” em todos os estabelecimentos de ensino
fundamental e de ensino médio, publicas e privadas (BRASIL, 2009, p. 12).

Cabe ressaltar que o Parecer n° 03/2004 esclarece e trata com lucidez o fato
de que a educagdo deve ocorrer para a formag¢ao de cidadaos orgulhosos de seu
pertencimento étnicoracial, qualquer que seja este. A Lei 11645/2008 veio para
comprovar esse entendimento e ajudar-nos a reconhecer que negros e indigenas
convivem com problemas semelhantes, mas de proporgdes diferentes.

Com a implementagcdo da Lei 10639/2003, e posteriormente da Lei
11645/2008 buscou-se cumprir o que estava estabelecido na Constituicdo Federal
de 1988, que requer o direito a educacgéo de qualidade para todos.

Em colaboracdo ao sistema de ensino, para que se cumpram as
determinacdes legais com vista a enfrentar as diversas formas de preconceito,
racismo e discriminacdo, foi elaborado o Plano Nacional de Implementagdo das
Diretrizes curriculares Nacionais da educacdo das Relagées Etnico-raciais e para o

ensino de Historia e cultura Afro-brasileira e Africana. O plano tem como finalidade a
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institucionalizacdo da implementagdo da educagéo das relagdes Etnico-raciais por
meio do cumprimento das Leis 10639/2003 e 11645/2008, da Resolugdo CNE/CP
01/2004 e do Parecer CNE/CP 03/2004.

Os objetivos do plano Nacional permeiam o cumprimento e a implementacao
das Leis supra mencionadas e o desenvolvimento de agdes estratégicas para a
formacao de professores; colaboram na constru¢cdo de politicas publicas para a
implementacgéo das Leis 10639/2003 e 11645/2008 promovendo o desenvolvimento
de pesquisas e producdo de materiais didaticos e paradidaticos em valorizagcédo a
cultura Afro-brasileira e africanas; colaborar na construgdo de indicadores para o
acompanhamento pelos poderes publicos e pela sociedade civil da efetiva
implementacéo das diretrizes e para o ensino da histéria e cultura africana e Afro-
brasileira ; criar e consolidar agendas propositivas para disseminar as Leis
10639/2003 e 11645/2008, junto a gestores e técnicos no ambito federal e nas
gestbes educacionais municipais, estaduais, e, Distrito Federal, garantindo
condi¢des adequadas para seu pleno desenvolvimento como politica de estado.

Seis eixos estratégicos que norteiam o Plano Nacional de acordo com o as
propostas contidas no documento “contribuicbes para implementacdo da Lei
10639/2003”, a saber: 1) Fortalecimento do marco legal; 2) Politica de formacgéo
para gestores e profissionais da educagédo; 3) Politica de material didatico e
paradidatico; 4) Gestdo democratica e mecanismos de participagdo social; 5)
avaliacao e monitoramento e 6) Condi¢des institucionais.

Com isso, o Plano Nacional de Educagao busca, enfim, transformar as agbes
e programas de promog¢ao da diversidade e de combate a desigualdade racial na
educacéao, em politicas publicas do Estado, para além da gestéao atual do MEC.

Todavia, a adogdo da Lei 10639/2003 nas escolas requer a capacitacao de
educadores para a corregao de injusticas e praticas excludentes no espaco
educacional e para a inclusdo de forma didatico-pedagoégica da tematica envolvendo
a questao racial na historia, na literatura e nas ciéncias exatas. Diante disso, a lei
reforca o respeito a diversidade de forma democratica, implicando o repensar do
ensino-aprendizagem.

O Estado da Paraiba néo esta alheio as Leis 10639/2003 e 11645/2008. A
Secretaria de Estado da Educacédo junto ao Conselho Estadual de educacéo

elaborou a Resolugéo n° 198/2010 que regulamenta as Diretrizes Curriculares para a
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Educacdo das Relagdes Etnico-raciais e o ensino da “Histéria e cultura Afro-
brasileira “e da “histéria e cultura indigena” No Sistema Estadual de ensino.

Essa resolugdo é recente e foi publicada no diario oficial em 21/09/2010. E
composta por 21 artigos embasados em varios documentos que tem como foco a
diversidade cultural. Dentre eles, a Declaragdo Universal sobre a Diversidade
Cultural aprovada pela UNESCO, em novembro de 2001; a Convengéo sobre a
protecdo e diversidade das expressdes culturais, aprovada em 18 de marco de
2007; a Declaragao das Nacdes Unidas sobre os direitos dos povos indigenas, em
13 de setembro de 2007; a Constituicdo Brasileira de 1988, artigos de 3° e 5°; a Lei
9394/96 — LDB, de 20 de dezembro de 1996; a Lei 10172/2001, que institui o Plano
Nacional de Educacao; a Lei 10639/2003, que altera a Lei 9394/96, incluindo no
curriculo a obrigatoriedade da tematica histéria e cultura Afro-brasileira e da outras
providéncias; dentre outras, como a lei 11645/2008, que inclui no curriculo a
educacgao indigena; o Decreto 7037/2009; o Plano Nacional de Educacgéo; a Lei
8043/2006, item 9 sobre educacao indigena; a resolugdo CNE/CEB n° 3/99; a
resolucao n° 1de 2004; a resolucdo n°207/2003; os PCN e o Plano das Diretrizes
Curriculares para a Educacgao das relagdes raciais.

Acerca dos seus artigos podemos destacar na Resolugédo n® 198/2010 da

CEE da Paraiba o seguinte:

Art.3°. O ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana e cultura
Indigena €& obrigatério no estado da Paraiba, abrangendo os
estabelecimentos de Educacgdo Infantil, Ensino fundamental e Médio,
publicos e privados, incluindo todas as modalidades de ensino;

Art.4°. A Educagdo das Relagdes Etnico-raciais e o estudo de Histéria e
Cultura Afro-brasileira e Africana e da Histéria e Cultura Indigena serao
desenvolvidas por meio de competéncias, valores e atitudes compativeis, a
serem estabelecidos pelas instituicbes, de ensino, com a participagdo de
seus varios seguimentos e entidades mantenedoras e coordenagdes
pedagégicas, atendidas as indicacdes, recomendacgdes explicitadas no
Parecer CNE/CP003/2004 e no Parecer CEE N°149/2010 que
fundamentam esta resolugao.

Art. 8°. Para implementagdo desta resolugdo, a Secretaria de Estado da
Educacao e Cultura, em articulagdo com o Férum Estadual da Educacéo e
Diversidade Etnico-racial, no ambito da Geréncia Operacional estabelecera
programas e ag¢des pertinentes, com especial prioridade para a capacitagao
de docentes e a produgdo e difusdo de materiais didaticos, que
contemplem, sobretudo, as especificidades histoérico-culturais dos negros
(as) e dos (as) indigenas na Paraiba.
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Percebemos que a busca por uma eventual mudanca no ambito escolar, no
Estado da Paraiba, foi dada, o que se encontra nessa resolugao e em seus artigos &
0 que podemos chamar de ideal. Mas, quantos passos ja foram dados no Estado
para que fosse posta em pratica a Lei 10639 de 20037 Alguns estudos estdo sendo
realizados na Universidade Estadual da Paraiba, a exemplo da pesquisa realizada
pelo professor e doutor Waldeci Ferreira Chagas em 2011 constatando que no
referido Estado n&do se tem informacdes acerca da aplicacdo da Lei 10639/2003
como parte das politicas de agdes afirmativas destinadas a populagéo negra.

Nessa diregdo, parece ser indicativo que sejam tomadas medidas que
possibilitem a reproducdo dessa nao aplicabilidade na pratica do cotidiano escolar,
pois, a populacado negra precisa urgentemente ser visualizada na sociedade através

da implementacéao das leis que ja existem.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS QUESTIONARIOS

Os dados apresentados neste capitulo demonstram o estudo realizado sobre
a implementacédo da lei 10639/2003 junto as escolas estaduais € municipais de
Campina Grande-PB.

Para consecucédo do estudo, aplicamos 1 questionario a 12 profissionais de
escolas municipais e estaduais de Campina Grande-PB, com respostas abertas e
fechadas. Destes, 4 foram aplicados em escolas estaduais e 8, em escolas
municipais, totalizando 12 respondentes. Estas escolas contemplam os niveis de
ensino Infantil, Fundamental, Médio e Educacgéo de Jovens e Adultos.

Para anélise dos dados, as respostas foram organizadas em categorias
seguindo o0s seguintes passos: varias leituras das respostas dadas pelos
profissionais das escolas a cada questao; levantamento de todas as respostas;
definicdo de categorias sintetizando as respostas e tornando-as mais visiveis para
consolidagdo dos dados. Apds a organizagéo destes, os resultados das respostas
dos sujeitos s&o apresentados nos quadros a seguir, que trazem informacdes
quantitativas sobre: os profissionais envolvidos, a formacdo dos sujeitos, a
implementacdo da Lei 10639/2003 pelas escolas, as orientagbes recebidas para
implementar a Lei 10639/2003, os recursos didaticos pedagogicos sobre a histéria e
cultura Afro-brasileira, as agbes em desenvolvimento na escola sobre a tematica, as
atividades pedagodgicas desenvolvidas em sala de aula sobre a tematica, o
posicionamento dos profissionais frente a tematica e, por ultimo, a opinido dos
profissionais sobre a Lei 10639/2003.

FUNGAO QUANTIDADE
Gestora 5
Professora polivalente
Assistente social
Professora de matematica
Professora de lingua portuguesa
Supervisora
TOTAL 12
Quadro 1 - Profissionais envolvidos

Alalalalw

Na intencéo de verificar quais foram os profissionais que responderam as

questdes na escola e a sua fungdo, o Quadro 1 foi elaborado para uma melhor
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visualizagdo dos envolvidos na pesquisa. Dos resultados obtidos, 5 s&o diretores, 3
professores polivalentes, 1 assistente social, 1 professor de lingua portuguesa e 1
supervisor. Para um exame inicial dos dados constatou-se que a maioria dos que
responderam sao diretores das escolas em pauta. Esse resultado indica a
disponibilidade por parte dos diretores para responderem o questionario. Com isso,
verificou-se com maior prioridade que tipo de orientagcdo e capacitagcdo o corpo
técnico da escola e a diregdo receberam e como foi trabalhado na escola com os

demais funcionarios e professores.

CATEGORIAS QUANTIDADE
Pedagogia 4
Magistério 3
Assistente Social 2
Letras 2
Matematica 1
TOTAL 12

Quadro 2 — Formacao dos profissionais de educagéo

Conforme os dados apresentados no Quadro 2, referente a titulagdo dos
sujeitos que lecionam nas escolas, percebeu-se que, 4 deles sdo formados em
pedagogia, 3 possuem apenas o magistério, 2 sado assistentes sociais, 2 sao
formados em letras e 1, em matematica.

Analisando as respostas ficou constatado que a maioria possui nivel superior
com formagéo em pedagogia. Pode-se verificar também com estes resultados que
ainda existem profissionais atuando na rede estadual e municipal de ensino, apenas
com nivel médio. Cabem aqui orientagbes e cursos de formagado continuada para
que estes profissionais possam ter mais conhecimento sobre os afrodescendentes e
com isso, desenvolver na sua pratica de ensino maior conhecimento sobre a Lei
10.639/2003.

IMPLEMENTAGAO DA LEI 10639/2003 N° DE RESPOSTAS
Sim 6
Nao 6
TOTAL 12

Quadro 3 — Implementagao da Lei 10639/2003 pelas escolas
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Analisando o Quadro 3, verificou-se equilibrio nas respostas acerca da
implementacdo da lei 10639/2003. Dos 12 profissionais da educagdo que
responderam ao questionario, 6 afirmaram que a escola onde trabalham tem
conhecimento acerca da lei e realiza alguns trabalhos sobre a tematica. Os outros 6
profissionais responderam que a Lei 10639/03 ndo estd sendo implementada nas
escolas nas quais atuam. A partir dos resultados apresentados questiona-se como
esta tematica de fato esta se concretizando nas escolas? Os profissionais estao
realmente cientes de que se trata essa lei? Que acdes estdo sendo desenvolvidas

nas escolas?

ORIENTAGOES N° DE RESPOSTAS
N&o recebeu orientagéo 6
Reunido com a Secretaria de Educagao 3
Recebeu apenas a Lei e adequou ao conteudo 3
TOTAL 12

Quadro 4 - Orientacdes recebidas sobre a Lei 10639/2003.*
* Os sujeitos podiam dar mais de uma resposta

Ao se observar o quadro 4, sobre a orientacdo recebida para a
implementacdo da Lei 10639/2003, verificou-se que dos 12 sujeitos que
responderam, 6 ndo receberam orientagdo alguma e 3 receberam orientagdes dadas
pela Secretaria de Educacdo, o que parece ser uma possivel preocupagdo dos
orgaos publicos em implementar a lei nas escolas publicas municipais e estaduais.
Outros 3 receberam apenas a lei e tiveram que adequa-la ao conteudo em sala de
aula. Portanto, em meio aos resultados, constatou-se certa caréncia ou até
negligéncia por parte da Secretaria de Educacédo na formacgéo desses profissionais
para lidar com a tematica, o que faz com que as praticas venham a ser constituidas
de forma isolada. Percebe-se ainda, por parte dos docentes, certa preocupacéo
acerca da Lei e mesmo sem conhecimento, tentam adequa-la ao conteudo. Seria
pertinente que esses profissionais tivessem formacdes da Secretaria de Educagao
com conteudos de cultura africana e Afro-brasileira e possiveis orienta¢cdes do corpo
técnico da escola de como trabalhar essas questdes, ndo apenas em datas

comemorativas ou em projetos isolados, mas em uma pratica diaria.
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RECURSOS DIDATICOS N° DE RESPOSTAS

Acervos bibliograficos: textos, literatura, livros didaticos, poesias e revistas 14

DVD, filmes e documentarios

N&o possui 2

TOTAL 19

Quadro 5 — Recursos didaticos da histoéria e cultura Afro-brasileira®.
*Os sujeitos podiam dar mais de uma resposta

O Quadro 5 trata da existéncia dos recursos didaticos pedagdgicos nas
escolas sobre a tematica. Analisadas as respostas dos 12 respondentes, percebeu-
se que deram mais de uma resposta a questao, totalizando 19. Destas 19 respostas,
14 foram afirmativas, no que concerne a existéncia nas escolas de acervos
bibliograficos como: livros didaticos, textos, literaturas, poesias e revistas. 3 dos
respondentes afirmaram a existéncia de DVD, filmes e documentarios disponiveis na
escola, e, apenas 2, nao sabem da existéncia desse material na escola, afirmando
nao possuir nenhum acervo acerca da tematica . Diante de tal afirmacéo, as escolas
possuem a disposi¢cao material didatico, pedagogico e visual. O que questionamos é
a nao utilizacdo desse material na sala de aula. O que € necessario fazer para que
essa lei seja divulgada? Entendemos ser necessaria uma sensibilizagcdo por parte
dos educadores acerca da importancia da Lei 10639/2003, para que estes possam
divulgar, produzir conhecimentos e demonstrar uma nova postura diante da

diversidade cultural e a importancia do negro na construgéo do nosso pais.

o
AGOES PEDAGOGICAS RESNP(;)SETAS
N&o desenvolve 4
Discussdes e énfase nos dias da consciéncia negra e da libertagcdo dos 3
escravos
Palestras, leituras e cartazes 3
Informais 1
Aulas de capoeira 1
Apenas o professor de histéria 1
Reunibes e sugestdes 1
TOTAL 14

*

Quadro 6 — Agdes em desenvolvimento na escola
* Os sujeitos podiam dar mais de uma resposta
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Nesta categoria constam 12 respondentes, que deram mais de uma resposta
a questao proposta totalizando 14 respostas. Destas, 4 escolas ndo desenvolvem
acao alguma acerca da lei 10639/2003. No entanto, 1 sujeito aponta que o
conhecimento sobre a tematica se da informalmente, 1 com aulas de capoeira,1
apenas nas aulas de histéria,1 em reunides, 3 desenvolvem apenas discussdes em
datas comemorativas e 3 através de palestras, leituras e cartazes. Isso mostra que
mesmo os educadores tendo materiais disponiveis, nao tém a preocupacdo em
tentar conscientizar os alunos da importdncia dos afro-brasileiros e
afrodescendentes para a nossa cultura. O fato de os educadores reconhecerem a
lei, mas ndo darem a ela a importancia devida, se deve, acredita-se, a maneira como
o Brasil construiu sua identidade nacional, e 0 quanto esses educadores nido tém
uma posigao critica sobre o estudo da cultura africana e Afro-brasileira. Diante desse

aspecto percebe-se a urgéncia em desenvolver nos educadores a consciéncia de

que
Se o(a) educador(a) se constituir como produtor(a) consciente de
conhecimento, pesquisador(a) de sua propria pratica, sua prépria acao
educativa, de §aberes a este respeito, isto pode se tornar altamente
transformador. E de suma importancia que o(a) professor(a) se veja como
produtor de histéria, de conhecimento de ag¢des que podem transformar
vidas, ou seja, que & potencialmente um individuo transformador, criativo.
(BRASIL, 2006, p. 64).

ATIVIDADES PEDAGOGICAS EM SALA DE AULA N° DE RESPOSTAS

Conversas espontaneas, discussdes orais, debates, leituras de contos 7

e videos

N&o trabalha 5

Producéo textual 2

Pesquisa 1

TOTAL 1

Quadro 7 — Atividades pedagogicas desenvolvidas em sala de aula*
* Os sujeitos podiam dar mais de uma resposta

No quadro acima foi possivel verificar que: das respostas dos profissionais
sobre as atividades pedagdgicas trabalhadas em sala de aula, 7 dos respondentes
afirmaram que através de leituras de contos, conversas informais, discussdes orais,
debates e videos, trazem para sala de aula a tematica africana e afro-brasileira , 5
nao trabalham essa tematica, 2, com producéo oral e 1, com pesquisa. A maior parte
dos sujeitos relatou discussoes, leituras, conversas, videos, no entanto, em nenhum

momento foi citada a inclusdo do estudo sobre a historia e cultura africana e afro-
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brasileira como uma exigéncia curricular. E fundamental fazer com que a tematica a
ser estudada sobre os africanos e afro-brasileiros ndo seja reduzida apenas a
conversas aleatérias, ou estudos esporadicos. Acredita-se que isto se da devido ao
fato do contelido sobre a Africa ser dado, ainda, na disciplina de histéria em que
muitos professores, por néo terem conhecimentos, deixam esse tema para o final do
ano, e, por falta de tempo na carga horaria, acabam por n&o trabalharem esse

conteudo que para eles ndo € relevante.

CATEGORIAS N°DE
RESPOSTAS

Importante que os alunos vejam a contribuicdo do negro nas diversas areas 6
sociais
A favor que sejam desenvolvidas atividades de conscientizagao a respeito do 3
assunto nas escolas
Que a escola alcance esse objetivo recebendo subsidios necessarios para 1
desenvolver o trabalho referente a lei em sala de aula
A favor, mas desconhece a lei 1
Ainda existe muito preconceito no meio social 1
TOTAL 12

Quadro 8 — Posicionamento dos profissionais sobre a tematica*
* Os sujeitos podiam dar mais de uma resposta

Este quadro trata do posicionamento dos sujeitos em relagédo a tematica. Dos
12 profissionais entrevistados, 6 acharam importante a Lei 1639/2003 para que os
alunos compreendam a contribuicdo do negro em nosso pais, 3 sdo a favor do
desenvolvimento de atividades de conscientizagdo da tematica na escola, 1 coloca
que a escola necessita de subsidios para por em pratica o trabalho em sala de aula,
1 outro afirma que a lei € importante, mas desconhece o seu teor; e por fim, 1
menciona que existe muito preconceito no meio social acerca da tematica em
questado, o que impende que se trabalhe o tema de maneira efetiva.

ApOs a andlise do Quadro 8, pode-se constatar que a maioria acha
importante que a escola mostre a contribuicdo do negro nas diversas areas da
sociedade. No entanto o que se evidencia é que as atividades pedagogicas
desenvolvidas no ambito do curriculo sdo poucas, pois 0 que falta também é um
maior comprometimento por parte dos professores com a causa da populagao

negra.
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OPINIAO SOBRE A LEI N° DE
RESPOSTAS
N&o conhecia a Lei 4
Faz-se necessario se posto em pratica para enriquecer nossos conhecimentos 3
em nossa Histoéria
A criacdo dessa lei foi um passo importante na luta pelo reconhecimento da 2

cultura afro-brasileira e africana, mas precisa ser estruturada, por falta de
informacao aos funcionarios

Justa, pois ndo podemos esquecer a grande contribuicao dos negros na nossa 1
sociedade

O Brasil demorou muito para reconhecer e valorizar a importancia dos negros 1
Forma de redimensionar o povo africano e descendente 1
TOTAL 12

Quadro 9 — Opini&do dos profissionais sobre a Lei 10639/2003*
* Os sujeitos podiam dar mais de uma resposta.

O Quadro 9 traz a opinido dos sujeitos sobre a Lei 10639/2003. Dos 12
profissionais que responderam, 4 afirmaram que desconhecem a lei, 3 enfatizaram
que ela deve ser colocada em pratica em prol do reconhecimento da nossa histéria,
2 acreditam ser um passo importante, mas que precisa ser estruturado, devido a
falta de informacéo, 1 acha justa em decorréncia da importéncia do negro na nossa
sociedade, 1 respondeu ser tardia, mas que precisa ser valorizada devido a sua
importancia e 1 outra coloca que a Lei 10639/2003 € uma forma de redimensionar a
vida do povo africano e seus descendentes.

Diante de todos esses dados percebe-se, nas entrelinhas, um nao
comprometimento com a lei, pois os educadores a conhecem, tém material didatico-
pedagogico disponivel, mas continuam precisando de algo, de algum incentivo a
mais para vencer esse desafio. além disso, esta lei precisa ser mais divulgada para
que todos que fazem parte da educagéo tomem ciéncia e consigam, primeiramente,
mudar sua postura frente a tematica e depois tentar passar para os alunos aquilo
que aprendeu, levando os mesmos a pensar de forma critica em prol de
reformulagcbes de conceitos e outra visdo diante dos afro-brasileiros e

afrodescendentes.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A presente pesquisa buscou verificar a implementagéo da Lei 10639/2003 no
ambito das escolas publicas municipal e estadual, nos niveis infantil, fundamental | e
I, médio e educacdo de jovens e adultos, bem como a acédo pedagdgica dos
educadores frente a essa questao.

Inicialmente verificou-se o desempenho e o conhecimento dos profissionais
em sala de aula sobre a inclusdo nas atividades pedagdgicas da tematica dos
afrodescendentes. Verificou-se, também, como técnicos e diretores se comportam
frente a tematica. Se estes possuem conhecimento acerca da lei e que atitudes sao
tomadas na escola para incluir o conteudo de cultura africana e Afro-brasileira nesse
contexto.

Na analise realizada ficou evidente que ha uma falta de conhecimento dos
educadores sobre a Lei 10639/2003 nas escolas municipais e estaduais de Campina
Grande e através das respostas percebemos certa imaturidade, tanto na
compreensao, como na importancia da implementacgéo da Lei nas escolas.

Constata-se a existéncia de material didatico pedagogico nas escolas em
estudo, porém, ndo se tem a compreensao dos educadores de como utilizar esse
material.

Em varias escolas ficou constatado o desconhecimento da cultura negra e
africana e a aplicagcéo da Lei se resume a conversas informais, sem conhecimento e
aprofundamento algum da tematica. Percebemos no curriculo escolar que os
professores s6 passam para seus alunos aquilo que ele acredita como relevante,
desencadeando no alunado o ndo conhecimento integral dessa cultura pluriétnica.

Ao indagarmos o posicionamento dos respondentes frente a Lei 10639/2003,
nos deparamos com o inverso do que acontece no dia a dia escolar: palavras
relevantes acerca da tematica tornaram-se presentes. No entanto, ocorre um
paradoxo, uma vez que demonstraram ter ciéncia da Lei, ndo colocam em pratica o
que ela determina.

Dos dados analisados perpassa certa indiferenca em implementar a Lei e,
um dos passos utilizados, foi o envio de livros e DVDs acerca da tematica, para as

escolas, assim como a orientagédo de um ou outro funcionario. Porém, se nao tiver
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primeiramente uma mudang¢a de postura dos educadores, a tematica continuara a
ser tratada como algo esporadico, sem valor para a sociedade.

Isto posto, o educador deve se colocar como produtor de conhecimento e
formador de opinides, sabendo que pode transformar vidas. A Lei 10639/2003
sinaliza para amplas possibilidades de ensino-aprendizagem, exigindo da
comunidade escolar, em especial dos educadores, uma reeducacdo sobre as
relacbes étnico-raciais em uma perspectiva democratica e cidada, superando o
etnocentrismo europeu.

Nessa direcao os educadores poderdao abordar a lei no ambito educacional
proporcionando discussdes que contemplem as diferencas presentes em sala de
aula, favorecendo assim, o reconhecimento e a valorizagéo da contribuigao africana,
dando maior visibilidade aos seus conteudos até entdo negados pela cultura
dominante.

Trabalhar igualmente essas diferencas ndo é uma tarefa facil para o
educador, porque para lidar com elas é necessario compreender como a diversidade
se manifesta e em que contexto. Mas, ndo é impossivel. Pensar em uma educacgéo
escolar que integre as questbes étnico-raciais significa progredir na discusséo
acerca do respeito as desigualdades sociais, as diferencas raciais, visando uma
educacéo democratica.

Em meio a esse quadro, parece necessario uma mudancga de postura por
parte dos docentes, técnicos e diretores, para possiveis corre¢cdes de injusticas e
praticas de valores excludentes no espaco escolar, bem como incluir didaticamente

e pedagogicamente tematicas voltadas para a questao do negro no Brasil.
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APENDICE A - Questionario para coleta de dados

O presente questionario destina-se a coleta de dados para elaboragcéo do
trabalho de conclusdo do curso de Pedagogia, habilitagdo em superviséo escolar.

IDENTIFICACAO

Nome/ fungéo:

Formacéo:

Nome da escola:

Endereco:

Rede de ensino:

Nivel de ensino:

QUESTIONARIO

1. A escola esta implementando a lei 10.639/20037
Sim( ) Nao( )

2. Que orientagdes vocé recebeu para implementar a lei 10.639/20037

3. Que recursos didatico-pedagogicos a escola possui sobre a histéria e cultura Afro-

brasileira?

4. Que agdes a escola desenvolve sobre a tematica?




5. Que atividades pedagogicas vocé trabalha em sala de aula sobre a tematica?

49

6. Como vocé se posiciona frente a tematica dos Afro-brasileiros?

7. Qual a sua opiniao sobre a lei 10.639/20037
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ANEXO A - Lei 10639/2003

PRESIDENCIA DA REPUBLICA
CASA CIVIL
SUBCHEFIA PARA ASSUNTOS
JURIDICOS

55

LEI N° 10.639, DE 9 DE JANEIRO DE 2003

Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de
1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educacao nacional, para incluir no curriculo
oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade
da tematica "Histéria e Cultura Afro-
Brasileira", e da outras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Fago saber que o Congresso Nacional
decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° A Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida
dos seguintes arts. 26-A, 79-A e 79-B:

"Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira.

§ 1° O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o
estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e o negro na formagéo da sociedade nacional, resgatando a contribuigdo do povo
negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 2° Os conteldos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira serédo

ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacéo
Artistica e de Literatura e Histéria Brasileiras.

§ 3° (VETADO)"
"Art. 79-A. (VETADO)"

"Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia

Nacional da Consciéncia Negra’.
Art. 2° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagdo.

Brasilia, 9 de janeiro de 2003; 182° da Independéncia e 115° da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Cristovam Ricardo Cavalcanti Buarque
Atos do Poder Legislativo (DOU n° 8, 10/1/2002, Secao 1, p. 1)



