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Sou negro, sou alma, sou vida
Sou fruto da semente
germinada

Cultivada e regada

Com lagrimas sofridas

Sou negro, sou esperanca, sou
historia

Sindnimo de raca

Expresséo de graca

Simbolo de gléria

Sou gen de uma raca

Que tentaram extinguir
Contra o virus do racismo
Lutei e estou aqui

Sou negro, sou fato, sou um ser
Tenho alma, sou humano
Frustrei todos os planos

De tentar me dissolver

N&o sou uma pele negra

Nem tdo pouco uma cor

Sou negro, sou gente

Que ama e quer amor

Como negro que sou

Trago marcas do passado
Mas deixo marcas no presente
Me projeto pro futuro, me
libertando das correntes

Ha quem diga

Que o tronco, a senzala

Hoje é memorial

Navio negreiro, foi um
transporte infernal

Sou um negro, no tronco da
demagogia

Levando chibatadas de
hipocrisia

Preso na senzala da indiferenca
E transportado no navio da
ofensa

Sou um negro, atras da minha
liberdade

Sou crioulo, sou um negro de
verdade

NEGRO SOUL
(Poesia de Luiz de Jesus)



RESUMO

A discusséo acerca da tematica da cultura afro-brasileira e africana na Educacédo Infantil (EI)
ainda é escassa, sendo abordada em projetos pré-determinados; por vezes, distanciando a
crianca da sua raiz/cultura. Nesse contexto, o presente trabalho busca ressaltar a importancia
de se trabalhar essa tematica na Educacdo Infantil (EI), de modo a construir sujeitos que
respeitem e valorizem as diferencas, bem como se reconhecam ou se identifiguem enguanto
negros, a partir do conhecimento sobre sua historia. Além disso, tal estudo busca investigar
como se da a construcdo da identidade negra na Educacdo Infantil (El), a partir da observacéo
de como ocorrem as relagdes étnico-raciais entre as criangas e as professoras da Educacao
Infantil (EI); identificar de que maneira as professoras integram, na préatica pedagdgica, a
tematica étnico-racial e a cultura afro-brasileira e verificar os impactos causados por acdes
discriminatérias, no periodo escolar, que influenciaram na construcdo da identidade de duas
mulheres negras, alunas do curso de Pedagogia, da Universidade Estadual da Paraiba - UEPB.
Vale lembrar que tal identidade tem como um dos simbolos o cabelo crespo. A metodologia
utilizada para essa pesquisa foi de abordagem qualitativa, de natureza etnografica, tendo como
foco a cultura e os comportamentos sociais. Trata-se, também, de uma pesquisa bibliogréafica,
em que, atraves dos documentos norteadores e de estudiosos da area, pdde-se profundar os
conhecimentos acerca da tematica. Assim, o aporte tedrico contemplou autores/as, como:
Gomes (2006), Hall (2006), Cavalleiro (2001), dentre outros. Com relagcdo aos Documentos
Oficiais acerca da tematica em estudo: Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacgéo
Infantil (BRASIL, 2010), Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais e para 0 Ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana (BRASIL,
2004), Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017), Estatuto da Igualdade Racial
(BRASIL, 2010). A coleta de dados envolveu a observacéo e a entrevista com as professoras
da Educacdo Infantil (EI) e com duas alunas do curso de Pedagogia — UEPB. A analise de
contetdo foi a técnica utilizada para analise dos dados (BAUER, 2013). A pesquisa buscou
contribuir, significativamente, com o corpo docente, na reflexdo acerca da importancia da
vivéncia da cultura afro-brasileira e Africana, na Educacéo Infantil (EIl), de modo a despertar,
na crianga negra, o sentimento de pertencimento e identificacdo com essa cultura, ou seja, a
influéncia negra na construcdo da identidade, bem como nas demais criangcas o respeito e
valorizacdo das diferencas étinico-raciais. Para isso, faz-se necessario reconhecer a Creche
como instituicdo responsavel pela construcdo de representacdes positivas sobre 0s negros e 0s
demais grupos que sdo vitimas sociais.

Palavras-chave: Identidade negra. Cabelo crespo. Racismo. Discriminacdo. Educacdo
Infantil.



ABSTRACT

The discussion about the theme of Afro-Brazilian and African culture in Early Childhood
Education (EI) is still scarce, being addressed in predetermined projects, sometimes
distancing children from their roots / culture. In this context, the present work seeks to
emphasize the importance of working on the theme in Early Childhood Education (EI) in
order to construct subjects that respect and value differences, as well as to recognize or
identify themselves as blacks, based on their knowledge of their history. It aims to investigate
how the construction of the black identity in Child Education (EI) takes place, from the
observation of how ethnic-racial relations occur between children and the teachers of Early
Childhood Education (El); in the identification of the way in which the teachers integrate in
the pedagogical practice the ethno-racial and Afro-Brazilian culture and verification of the
impacts caused by discriminatory actions during the school period that influenced the
construction of the identity of two black women, students of the Pedagogy course State
University of Paraiba - UEPB. Identity this, which has as one of the symbols the curly hair.
The methodology used for this research is a qualitative approach of ethnographic nature,
which focuses on culture and social behaviors. It is also a bibliographical research, in which
through the guiding documents and scholars of the area will deepen the knowledge about the
subject. Thus, the theoretical contribution includes authors such as: Nilma Lino Gomes
(2006), Stuart Hall (2006), Eliane Cavalleiro (2001), among others. And Official Documents
on the subject under study, such as: National Curricular Guidelines for Early Childhood
Education (BRASIL, 2010), National Curricular Guidelines for Ethnic Racial Relations
Education and Teaching Afro-Brazilian and African History and Culture (BRAZIL, 2004),
National Curricular Common Base (BRAZIL, 2017), Racial Equality Statute (BRAZIL,
2010). The data collection will involve the observation and the interview with the teachers of
Early Childhood Education (EI) and with two students of the course of Pedagogy - UEPB.
Content analysis will be the technique used for data analysis (BAUER, 2013). The research
will seek to contribute significantly with the teaching staff, in the reflection about the
importance of the experience of Afro-Brazilian and African culture, in Early Childhood
Education (EI), so as to awaken in the black child the sense of belonging and identification
with this culture, that is, the black influence in the construction of identity, as well as in other
children the respect and appreciation of ethnic-racial differences. For this, it is necessary to
recognize the Creche as an institution responsible for building positive representations about
blacks and other groups that are socially victims.

Keywords: Black identity. Curly hair. Racism. Discrimination. Child education.
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1 INTRODUCAO

A tematica étnico-racial é uma discussdo antiga, porém, ainda necessaria para
“promogdo de uma educacdo igualitaria e compromissada com o desenvolvimento do futuro
do cidadao” (CAVALLEIRO, 2014, p. 9). Se olharmos em volta, percebemos que grande
parte da populacdo brasileira é composta por negros, 53,6%, enquanto os brancos sao 44,2% e
3% sdo destinados aos amarelos ou indigenas, de acordo com o Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) em 2016. Porém, esses individuos, por vezes, possuem poucas
chances de ascender socialmente, estando submetidos a situacdes adversas e ocupando a base
da piramide social.

Nesse sentido, podemos dizer que a igualdade firmada em Lei, art. 5 da Constituicéo
Federal (BRASIL, 1988), ndo condiz com a realidade, pois ndo trata os diferentes de forma
igualitaria quanto as oportunidades. Vale dizer que processo de globalizacdo aproxima
culturas e povos, da mesma maneira em que fortalece as desigualdades, ampliando a exclusao
social pautada na cor e facilitando o “reaparecimento de movimentos de xenofobia e racismo
que se imaginava enfraquecidos” (CAVALLEIRO, 2014 p. 11).

Essa aproximacdo se da de diversos modos, entre eles, por meio da Internet,
naturalizando préaticas racistas, que se estendem na rede e sdo compartilhadas,
simultaneamente, por milhares de pessoas no mundo. A globalizacdo também ira influenciar
na construcao da identidade do sujeito, como veremos no decorrer deste trabalho.

Nesse contexto, o presente trabalho objetiva investigar como se da a construcdo da
identidade negra na Educacdo Infantil (EI), a partir da observacdo de como ocorrem as
relacBes étnico-raciais entre as criancas e as professoras da Educacdo Infantil (EI),
especificamente, identificando de que maneira as professoras integram, na pratica pedagdgica,
a tematica étnico-racial e a cultura afro-brasileira, além de verificar quais impactos causados
por acOes discriminatdrias, no periodo escolar, influenciaram na construcdo da identidade de
duas mulheres negras, alunas do curso de Pedagogia, da Universidade Estadual da Paraiba —
UEPB.

No ambiente escolar, ha uma grande diversidade cultural. Com isso, faz-se necessario
um trabalho continuo, que promova a diversidade e o respeito as diferencas. E nesse &mbito,
também, que sdo perceptiveis casos de preconceito, racismo e discriminacdo racial entre
alunos e funcionarios negros, como visto em sites (G1 e global voices) de noticias na Internet,
deixando marcas nessas pessoas, que, por vezes, passam a negar sua identidade, sua cultura,

sua raiz, isolando-se socialmente. Em criangas, esses acontecimentos podem interferir no seu
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desenvolvimento, gerando uma visdo negativa de si, que pode se perpetuar no decorrer de sua
vida.

A escolha pela temética da cultura afro-brasileira e africana na Educacéo Infantil (EI)
foi decisiva a partir do ingresso no Grupo de pesquisa intitulado: “Dialogando com a
diversidade étnico-racial”, no inicio do curso, orientado pela Prof*. Dr*. Margareth Maria de
Melo, somado a minha experiéncia profissional, com duracdo de um ano em uma escola
privada, como auxiliar na Educacdo Infantil (EI), especificamente, como também na vivéncia
de um dos estagios obrigatorios no periodo do curso.

O contato diario nesse periodo com as criancas entre 4 e 5 anos nos permitiu
identificar que as criancas negras apresentavam identidade negativa quanto ao grupo étnico
pertencente, havendo comparagdes entre as cores de pele e textura de cabelo. Em
contrapartida, as criangas brancas demonstravam sentimento de superioridade em algumas
ocasides, gerando o siléncio das criancas negras e isolamento.

Godoy apud Cavalleiro (2014, p. 37) afirma que “[...] as criancas demonstram uma
interiorizagdo negativa das suas diferencas raciais, procurando assemelhar-se fisicamente ao
branco”. A autora ainda afirma que, na fase pré-escolar, a crianca percebe as diferencas
étnicas, por isso a importancia de incluir, em praticas cotidianas, a tematica étnico-racial e a
cultura afro-brasileira.

As atitudes das professoras, diante das situacbes em que envolvia o racismo,
preconceito ou discriminacdo racial, provocou inquietacdo, por ndo haver um trabalho
continuo com as criangas, voltado para a diversidade étnico-racial e construcdo da identidade
na Educacdo Infantil (EI). A experiéncia nos levou a oportunidade de refletir sobre o poder do
siléncio do professor, ou até mesmo o desconhecimento da relevancia sobre a tematica,
reforcando a legitimidade de agdes preconceituosas e discriminatorias no ambito escolar e,
consequentemente, em outras instancias, como afirma Cavalleiro (2014, p. 20) “a
despreocupacdo com a questdo da convivéncia multi-étnica, quer na familia, quer na escola,
pode colaborar para a formagao de individuos preconceituosos e discriminadores”.

E perceptivel que tal tematica é incluida em praticas pedagogicas, a partir dos anos
iniciais do Ensino Fundamental (EF), na disciplina de historia, apds a promulgacdo da Lei
10.639/2003, a qual torna obrigatorio o ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana

na rede de ensino pablica e privada. Porém, por vezes, essa tematica é apresentada,
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superficialmente, nos Livros Didaticos (LD), a partir da visdo eurocéntrica, como constatado
nas pesquisas do Grupo de Pesquisa®.

Na Educacdo Infantil (El), algumas escolas abordam essa tematica em projetos
pedagogicos pré-determinados. Porém, é de suma importancia um trabalho sistematico, que
proporcione esse reconhecimento e valorizacdo das diferentes culturas e povos constituintes
do pais, ao longo de todo ano letivo, considerando situacGes cotidianas das relacGes entre as
criancgas e os profissionais que atuam na escola.

Para subsidiar a pesquisa, buscamos suporte tedrico de autores, como: Gomes (2006),
Hall (2006), Cavalleiro (2014), Albuquerque e Fraga Filho (2006), dentre outros.
Fundamentamos este estudo, também, a partir de Documentos Oficiais acerca da tematica em
estudo, como: as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo Infantil (2010), as
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino
de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana (2004), a Base Nacional Comum Curricular
(2017) e o Estatuto da Igualdade Racial (2010).

A metodologia utilizada para esta pesquisa é de abordagem qualitativa, de natureza
etnogréfica, tendo como foco a cultura e os comportamentos sociais. Os dados serdo
analisados por meio da analise de conteudo (BAUER, 2013), que implica na busca por
repeticdes, semelhancas dentro da entrevista, para entdo definir categorias a serem estudadas.

O trabalho em questdo esta sistematizado da seguinte maneira: breve abordagem sobre
a historia do negro no Brasil, desde a sua captura na Africa; o trajeto até chegarem ao Brasil;
0 trabalho escravo e suas consequéncias até os dias atuais, refletindo sobre os fatores que
corroboraram para as desigualdades sociais, assim como, as praticas de racismo, preconceito e
discriminacdo racial enraizada em nossa sociedade.

No item seguinte, € apresentada a importancia do trabalho continuo sobre a tematica
da cultura afro-brasileira e africana na instituicdo escolar, destacando a construcdo da
identidade, especificamente, a negra, reconhecendo o seu papel transformador e formador de
cidaddos que valorizam e respeitam as diferencas existentes em nossa sociedade e também
presentes no cotidiano escolar. Por fim, o terceiro item explica, metodologicamente, como se
deu a construcdo da pesquisa, com destaque para as categorias: cor; formacdo e préatica
docente sobre a tematica; existéncia de racismo nas relacdes e cabelo crespo.

Focamos no cabelo crespo como simbolo da identidade negra, através da analise dos

depoimentos de duas mulheres negras e das entrevistas com quatro professoras de uma Creche

! Pesquisas de iniciacdo cientifica sobre o livro didatico, desde 2011 até 2019.
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da Rede Municipal de Ensino da Cidade de Campina Grande-PB. Estas serdo identificadas no

texto com codigos e nomes ficticios. Além disso, apresentamos as consideragdes finais.
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2 UMA BREVE HISTORIA DO NEGRO NO BRASIL: RACISMO, PRECONCEITOE
DISCRIMINACAO RACIAL

A historia do negro, propagada na sociedade, mostra uma representacdo sem equidade,
a qual desmerece e inferioriza esse povo. Um exemplo é o negro aparecer em menor nlmero
na midia, no livro didatico, nas universidades e em outras instancias de valor, mas sendo
maioria em estatisticas com dados negativos, como o maior niumero de analfabetos, de
presidiarios, os salarios mais baixos, dentre outros.

Nesse item, destaca-se a historia do negro, a partir do trafico negreiro, sua vida como
escravizado e as consequéncias para historia do Brasil, contextualizando o racismo, o

preconceito e a discriminacéo racial.

2.1 Da Africa ao Brasil

Somos uma sociedade pluriétnica?, proveniente de um processo historico, o qual nos
permite familiarizar com diferentes culturas dentro de um mesmo territério. Passaram por
esse: europeus, africanos, asiaticos, entre outros, além dos indigenas que aqui habitavam. Foi
atraves desse contato que fora construido um pais multifacetado e diversificado enguanto
povo e cultura.

Apesar das contribuicdes trazidas por esses povos, foram acentuadas diferencas, que,
por sua vez, desencadearam em classes hierarquicas e, consequentemente, em desigualdades
raciais, compreendidas como “toda situagdo injustificada de diferenciag¢do de acesso e fruicao
de bens, servicos e oportunidades, nas esferas publica e privada, em virtude de raca, cor,
descendéncia ou origem nacional ou étnica” (BRASIL, 2010).3

Sabe-se que é de total relevancia conhecer os fatos que permeiam a histéria do povo
negro, como a pratica da escravizacdo, bem como o trafico negreiro, porém, ndao devemos
resumir a histéria desse povo a esses acontecimentos, pois a historia do negro brasileiro se
inicia em uma sociedade que ja possuia costumes, crencas, cultura e uma forma de se
organizar, socialmente e economicamente, a qual “[...] girava em torno de vinculos de
parentesco em familias extensas, da coabitacdo de varios povos num mesmo territorio, da
exploragdo tributaria de um povo por outro” (ALBUQUERQUE E FRAGA FILHO, 2006, p.

2Diversidade de grupos étnicos e culturas; relativo a varias etnias — Dicionario Informal.
3 Lei N° 12.288, de 20 de julho de 2010.— Estatuto da Igualdade Racial.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2012.288-2010?OpenDocument
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13). A populagéo negra, como relatado, possuia suas especificidades locais; entdo, ndo
devemos associar a histéria dos negros exclusivamente ao tréfico de escravos.

Contudo, na Africa, ja existia a escraviddo e, para se tornar escravo, deveria haver um
motivo, e este seria por meio de guerras entre 0s povos, como forma de puni¢do para quem
cometesse crimes, como: roubo, assassinato, adultério e, em algumas sociedades, como
estratégia para sobrevivéncia, bem como “apenhora, o rapto individual, a troca e a compra”
(ALBUQUERQUE E FRAGA FILHO, 2006, p.15).

Essa pratica era chamada de escraviddo doméstica, “que consistia em aprisionar
alguém para utilizar sua forca de trabalho, em geral, na agricultura de pequena escala,
familiar” (ALBUQUERQUE E FRAGA FILHO, 2006, p. 14). Também havia outras

justificativas para escraviddo, como relata Pinsky (2012, p. 16):

A escravidao por dividas e a venda de membros da familia devido a fome
também ocorriam, mas sem maior significado numeérico. [...], mas nada
assemelhava-se ao trafico mercantil que iria alterar profundamente as
sociedades africanas, desorganizando-as do ponto de vista politico,
econdmico, demografico e sociocultural.

De acordo com os autores citados anteriormente, percebe-se que a pratica da
escraviddo e exportacdo de escravos era comum no periodo, mas, de pequena escala, como
forma de castigo para aqueles que cometiam crimes, perdiam as guerras, ou, até mesmo, Como
estratégia de sobrevivéncia. Havia a troca, a compra e 0s cativos eram aprisionados para
desempenhar funcGes diversas, através da sua forca de trabalho; ndo se comparando ao trafico
mercantil, que desestruturou as sociedades africanas.

A escraviddo fora intensificada com a ocupacdo dos arabes no Egito. Sobre isso,

Albuquergue e Fraga Filho (2006, p. 15) expGem que

[...] passou a conviver com o comércio mais intenso de escravos. [...] Os
arabes organizaram e desenvolveram o trafico de escravos como
empreendimento comercial de grande escala na Africa. Ndo se tratava mais
de alguns poucos cativos, mas de centenas deles a serem trocados e
vendidos, tanto dentro da prdpria Africa quanto no mundo arabe e,
posteriormente, no tréafico transatlantico para as Américas, inclusive para o
Brasil.

Diante o exposto, torna-se evidente que as praticas de escraviddo ndo foram
restringidas a Africa e Brasil, mas era algo recorrente no periodo entre os povos citados, ndo

com a proporc¢do que conhecemos atualmente, mas ja visto como empreendimento comercial.
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A partir da chegada dos portugueses e a retirada forcada dos negros do seu continente,
colocando-0s em posicdo de objeto, expandiu-se o comércio, tanto dentro do continente
africano como no mundo arabe, posteriormente, nas Américas.

Com o aumento do trafico humano e com a presenca dos europeus na costa africana, a
escraviddao passou a ser vista como um comércio mais vantajoso, tendo em vista que
impulsionou o comércio, sendo tal pratica disseminada por todo o0 mundo. Vale lembrar que
Brasil foi o pais que mais recebeu negros trazidos da Africa, através do sistema comercial
triangular, ocorrido pelo Atlantico, que ligava a Europa, Africa e América.

Nesse sentido, Malowist (2010) argumenta que Portugal foi atraido, inicialmente, para
0 continente africano, pelas riquezas, especificamente, 0 ouro e as especiarias, que antes eram
exportadas pelos paises islamicos. Porém, os portugueses passaram a perceber que havia outra
mercadoria lucrativa naquele local: os escravos, que também era uma mercadoria procurada
pelos paises europeus. O autor complementa ainda que, “no principio, 0s europeus se
interessaram pelo ouro africano, depois, a partir da segunda metade do século XVI, o trafico
de escravos passou a ocupar o primeiro plano” (MALOWIST, 2010, p. 26); afinal, quanto
mais “trabalhadores”, mais lucro os proprietarios obtinham.

E importante considerar que os negros resistiram desde a chegada dos brancos, quando
se assombraram com o tamanho daquelas embarcacdes e da branquitude daquelas pessoas.
Desconfiados de que os europeus podiam prejudicar seus negocios, nada lhes foi facilitado,
mas 0s europeus insistiram: de um lado, lancavam flechas envenenadas, de outro, mosquetes*
(ALBUQUERQUE; FRAGA FILHO, 2006). Nao havendo um encontro amistoso entre 0s
povos (europeus e africanos), coube aos tradutores europeus estabelecerem vinculos
amigaveis com os cativos.

Os europeus, inicialmente, de acordo com Albuquerque e Fraga Filho (2006),
mostraram interesse no ouro, propondo a troca deste por especiarias desejadas pelos reis
jalofos®, entretanto, os europeus ndo conseguiram o ouro almejado, mas zarparam abastecidos,
com uma mercadoria tdo valiosa quanto, 0s escravos.

Os atos desumanos foram iniciados ainda nas terras africanas, quando os cativos
tinham que esperar durante meses as embarcagdes completarem de carga humana ap0s serem
obrigados a percorrerem longas distancias até chegarem ao porto de embarque. Muitos ndo
resistiram e 0s que conseguiam chegar ao destino ficavam presos, alojados em grandes

barracas ou cercados, tratados como animais. Completada a carga, os cativos eram conduzidos

“Arma de fogo, similar a uma espingarda.
SPovo habitante da regido dos rios Senegal e Gambia, de onde vieram individuos escravizados para o Brasil.
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aos navios negreiros ou tumbeiros. Antes de embarcar, os africanos eram marcados com ferro
quente, a fim de identificar a que traficante pertencia, pois no barco havia escravizados de
divergentes donos (ALBUQUERQUE; FRAGA FILHO, 2006).

Os autores supracitados fortalecem a ideia de que foi no Brasil que a escravidao

assumiu um carater desumano:

Estima-se que, entre o século XVI e meados do século XIX, mais de 11
milhGes de homens, mulheres e criancas africanos foram transportados para
as Américas. Esse nimero ndo inclui 0s que ndo conseguiram sobreviver ao
processo violento de captura na Africa e aos rigores da grande travessia
atlantica. A maioria dos cativos, cerca de 4 milhGes, desembarcou em portos
do Brasil. Por isso nenhuma outra regido americana esteve tdo ligada ao
continente africano por meio do trafico como o Brasil. (ALBUQUERQUE;
FRAGA FILHO, 2006, p. 39)

Como posto nas discussdes acima, milhares de cativos foram retirados forgadamente
do territério e transportados por meio de navios negreiros ou tumbeiros, que possuiam
condicOes precarias de higiene, alimentacdo, mobilidade e, eles, por sua vez, “contraiam
moléstias que se transformavam em epidemias” (CHIAVENATO, 2012, p. 103), alguns até se
suicidavam frente ao sofrimento, outros ndo sobreviviam com a violéncia que acontecia desde
a captura, além das condicOes ofertadas no trajeto. Nesse sentido, Chiavenato (2012, p. 103)

expde que:

[...] os negros amontoados nos pordes infectos — onde ndo entrava luz —
tinham que defecar onde estivessem: no geral, era impossivel mover-se.
Viajavam durante 120 dias das primeiras travessias e os 20 ou 30 das ultimas
(dos séculos XVI ao XIX), sentados ou deitados em cima de fezes, urinas e
vOmitos.

Esse meio de transportar, como exposto, trazia uma quantidade bem acima do limite
suportado e as vitimas chegavam ao Brasil depois de meses, em estado de calamidade diante
de toda situagdo que estavam vivenciando. Assim, “Cronistas registram que navios negreiros
eram pressentidos nos portos pelo odor que os antecipava e que persistia mesmo quando ja
estavam livres de sua carga” (PINSKY, 2012, p. 20).

Desse modo, notamos a insalubridade que 0s negros vivenciavam durante o percurso.
Além disso, eram alimentados apenas uma vez ao dia; havia escassez na ingestdo de agua,
gerando desinterias e desidratacdo, ademais, o sofrimento causado pela distancia dos parentes
(ALBUQUERQUE; FRAGA FILHO, 2006).
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As populagdes negras, que eram desembarcadas no Brasil, foram distribuidas nas
regides litoraneas, “com maior concentragdo no que atualmente se denomina regides Nordeste
e Sudeste, cujo crescimento econdémico no decorrer dos séculos XVII, XVIII e XIX foi
assegurado pela expansdo das lavouras de cana-de-agucar (BRASIL, 2006, p. 16). Pode-se
observar que a economia se baseava no trabalho escravo nas lavouras, ou seja, quanto mais
escravos trabalhando, mais lucro seria obtido.

Nesse sentido, a venda acontecia no desembarque, por meio de negociagdes diretas ou
leildes. Os negros “[...] eram pesados e medidos [...] A forma de comercializa-los denuncia o
processo desumanizador: ndo se vendia um, dois, cinquenta negros — vendiam-se pegas”
(CHIAVENATO, 2012, p. 102). As toneladas eram medidas ndo pelo peso, mas pela
capacidade de carga dos navios, no que diz respeito aos espacos ocupados para transporta-los,
cabendo trés vezes mais de sua capacidade de lotacdo, de modo a compensar 0S que morriam
no trajeto, chegando ao Brasil com um namero significativo de escravos.

Essa forma de se comercializar passou a ser tdo rentavel que 0s portugueses
conseguiam lucrar até duas vezes sobre o custo. A procura crescente pelos escravos gerou
concorréncia entre os povos que entraram no mercado brasileiro (CHIAVENATO, 2012). Os
dominadores ou traficantes expunham os africanos em feiras e leildes, buscando faturar
sempre mais a custa daqueles sujeitos.

Alguns desses africanos chegavam as terras brasileiras debilitados, e entdo, eram
aprontados, de modo a chamar atencdo dos compradores ao serem expostos, como indicam
Albuquerque e Fraga Filho (2006, p. 54): “além de alimentar os africanos, tratar de suas
enfermidades e vacina-los, os comerciantes tentavam melhorar a satde mental deles para
evitar suicidio”. Essa forma de tratamento buscava aparentemente atrair os compradores,

melhorando a aparéncia dos sujeitos. Nesse contexto,

A arte de comprar exigia experiéncia do comprador. Havia a prova do suor.
O comprador passava 0 dedo pelo corpo do escravo exposto e lambia para
sentir se era suor verdadeiro ou efeito de algum 6leo para tornar a pele
brilhante, uma vez que o suor na pele do escravo representava bom estado de
salde. Sua barriga era apertada para detectar dor que manifestasse alguma
doenga, seu peito era escutado, todo o corpo examinado (LIMA, s.d, p. 8).

Apalpar, enfiar os dedos na boca, para verificar os dentes e adivinhar a idade dos
escravos eram outras praticas descritas por Albuquerque e Fraga Filho (2006). Com isso, 0s
negros eram expostos a situagdes humilhantes e desumanas, tratados como objetos que

possuiam um valor, validade e, até mesmo, qualidade, de acordo com a necessidade do
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comprador. Os negros chegavam ao territorio americano desestruturados, psicologicamente, e
destribalizados. Seu preco variava, conforme alguns atributos, como: sexo, idade, condicdo
fisica, principalmente, e o seu destino se encontrava nas mdos dos compradores. Geralmente,
essas pessoas eram direcionadas a exercerem trabalhos arduos, com horarios prolongados,

exigindo forga fisica:

As mios escravas extrairam ouro e diamantes das minas, plantavam e
colhiam cana, café, cacau, algoddo e outros produtos tropicais de exportagao.
Os escravos também trabalhavam na agricultura de subsisténcia, criacdo de
gado, na producdo de charque, nos oficios manuais e nos servicos
domésticos. Nas cidades, eram eles que se encarregavam do transporte de
objetos e pessoas e constituiam a mdo-de-obra mais numerosa empregada na
construcdo de casas, pontes, fabricas, estradas e diversos servicos urbanos
(ALBUQUERQUE; FRAGA FILHO, 20086, p. 65).

E inegavel a contribuicdo dos negros na formacdo do povo brasileiro, com sua
influéncia na alimentacdo, cultura, costumes, bem como na construcao desse pais, através dos
trabalhos desempenhados na colheita e na estruturacdo das cidades, como vimos acima. O
trabalho era diversificado e realizado coletivamente, mas, seguindo uma unica ordem,
comandado pelo proprietario e sua equipe, as condi¢fes eram terriveis, como PINSKY (2012,

p. 13) reafirma:

[...] ndo se tratava de uma atividade simplesmente agricola (ndo era apenas
plantar, colher e vender), mas também do beneficiamento de um produto da
lavoura. A complexidade e mesmo a diversidade das atividades de um
engenho exigiam um namero bastante expressivo de bragos. (PINSKY,
2012, p. 13).

Dessa maneira, percebemos que a exploracdo do trabalho impedia os negros do direito
de escolha, afinal, eles eram tratados como animais, “passivo da brutalizagdo, uma besta de
carga que sO vai reagir em resposta ao agoite” (CHIAVENATO, 2012, p. 107), estando
submissos aos seus senhores, proprietarios das terras, e as suas ordens. O trabalho era
diversificado, exigindo muito esforco fisico, era desgastante, iniciado, por vezes, ainda de

madrugada e perdurando até a noite:

O almocgo era servido la pelas dez horas da manh&. O cardapio constava de
feijdo, angu de milho, abdbora, farinha de mandioca, eventualmente
toucinho ou partes desprezadas do porco — rabo, orelha, pé etc. — e frutas da
estacdo como bananas, laranjas e goiabas. [...] Em fazendas mais pobres, a
comida com frequéncia se resumia ao feijdo com gordura e um pouco de
farinha de mandioca, o que acabava provocando seu definhamento precoce.
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Qualquer que fosse a comida, era preparada em enormes panelas e servida
em cuias nas quais 0s escravos enfiavam as mdos ou, mais raramente,
colheres de pau. A refeicdo deveria ser feita rapidamente, para ndo se perder
tempo, e de cécoras; 0s negros tinham que engolir tudo porque logo em
seguida a faina continuava. Por volta de uma hora da tarde, um café com
rapadura era servido — substituido nos dias frios por cachaca — e as quatro
horas jantava-se. Ai, comia-se 0 mesmo que no almocgo, descansava-se
alguns minutos e retomava-se o batente até escurecer (PINSKY, 2012, p.
25).

A vida cotidiana dos negros era permeada pelo trabalho excessivo e condicdes
precérias de sobrevivéncia, como vimos. Eram jogados em galp8es, senzalas imundas e
dormiam em amontoados no ch&o. Eram castigados, levados ao tronco, pelas menores faltas,
como nos reporta Chiavenato (2012). No tempo livre, eles se reuniam para contemplar a
natureza e entrar em contato com seus ancestrais; cultuavam, a fim de recarregarem as
energias para o dia seguinte, essa era uma forma de resisténcia.

Com isso, “[...] os negros eram desenraizados, aprisionados, vendidos, revendidos,
escravizados, conduzidos ao porto e embarcados. Para uma longa viagem ao desconhecido.
Nem seus deuses podiam auxilia-los” (PINKSY, 2012, p. 18), isto é, foram capturados de
suas terras, tratados como animais, submetidos a tratamentos desumanos, vistos como

mercadoria e portados para 0 Novo Mundo, que era desconhecido.

2.2 Resisténcia negra

A resisténcia sempre fez parte da vida dos cativos, desde a sua captura na Africa e
também em seu cotidiano no Brasil, na condicdo de escravizado. Dessa forma, muitas
estratégias para a liberdade foram pensadas e praticadas.

O Brasil foi um dos ultimos paises a abolir a escravidao, havendo um grande aumento
de ocorréncias, fugas e revoltas. Foi quando, a mando de D. Pedro Il, que criaram propostas,
prevendo a libertacdo dos escravos (ALBUQUERQUE; FRAGA E FILHO, 2006).

A Lei Aurea, de 13 de maio de 1888, que abolia a escraviddo no pais, foi um meio
encontrado pelos proprietarios de terra, para simularem a liberdade, devido a pressdao dos
abolicionistas. Porém, ndo garantiu politicas publicas de assisténcia e inclusdo no mercado de
trabalho, que eram almejados pelos negros, como também acesso a educacao e a igualdade de
direitos.

Sem indenizagdo e condicOes para sobreviver, 0 povo negro ficou & mercé da propria

sorte. Na realidade, aqueles negros ndo tinham para onde ir, ndo tinham renda, nem trabalho e
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foram morar nas periferias das cidades, formando os bols6es de miséria (mocambos, cortigos,
favelas) e trabalhavam na informalidade. Outros escolheram continuar na fazenda,
trabalhando em troca de um local para morar e alimentacdo, alguns fazendeiros se negavam a
pagar salario aos negros; assim, muitos buscaram outros rumos.

E importante ressaltar que, apesar de viverem subalternos, os negros resistiram,
lutaram, burlavam para se verem livres do sofrimento, protagonizaram lutas, revoltas e até
fugas, criando os quilombos, aos quais muitos “foram cercados e destruidos”
(CHIAVENATO, 2012, p. 138).

Esse espaco era caracterizado pela formagdo de grupos ou comunidades de negros
foragidos, localizados dentro da mata. Eles mudavam de local constantemente, por serem
perseguidos, e tinham o intuito de formar uma “comunidade negra, autonoma e livre”
(CHIAVENATO, 2012, p. 139).

Todas as estratégias, na busca pela liberdade, configuram-se, como entendemos, por

resisténcia negra, que acontecia, individualmente ou coletivamente, que

[...] vai desde as fugas para formacao de quilombos e revoltas, até o suicidio,
a queima de lavouras, o envenenamento de senhores e, principalmente, a
utilizacdo da danca, batuque, religiosidade e capoeira, como formas de
resistir a0 processo escravista e manter vivas as tradicGes e lembrancas da
Africa (SILVA, 2014, p. 32).

Desse modo, percebemos que os negros ndo foram passiveis ao sofrimento, buscavam
meios de preservar sua identidade cultural e, embora “livres”, foram negados de exercer sua
cidadania, justificada por meio de teorias raciais, que defendiam a inferioridade deles e
colocando-os como um perigo para sociedade. Essas teorias eram utilizadas pelos
dominadores, como justificativa para o tratamento como 0s negros.

Nas palavras de Albuquerque, Fraga e Filho (2006), em Portugal e suas provincias, o
termo “raga” estava intimamente ligado a religido, ou seja, aquele que ndo professava a fé
catolica era considerado de “raca infecta” e limitava a atuacdo social desses povos, que
incluiam ndo s6 0s negros, mas indigenas, ciganos, entre outros. No decorrer do século XIX,
essa concepcao foi substituida pela diferenciacéo racial.

Nessa perspectiva, as teorias raciais surgem ‘“para explicar as origens e caracteristicas
de grupos humanos” (ALBUQUERQUE; FRAGA E FILHO, 2006, p. 2014), a partir da visao
cientifica. Os argumentos eram convincentes no periodo, relacionando o fisico com o

biolégico e desfavorecendo os grupos divergentes dos brancos:
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Podemos dizer que foram basicamente quatro os argumentos da “ciéncia
racial” que tiveram grande aceita¢do na sociedade brasileira daquele tempo:
o primeiro, que havia racas diferentes entre os homens; segundo, que a “raca
branca” era superior a “raga negra”, ou seja, os brancos eram biologicamente
mais inclinados a civilizacdo do que os negros; terceiro, que havia relagcdo
entre raca, caracteristicas fisicas, valores e comportamentos; e, ainda, que as
racas estavam em constante evolucdo, portanto era possivel que uma
sociedade pudesse ir de um estagio menos desenvolvido para outro mais
adiantado, sob certas condicbes (ALBUQUERQUE; FRAGA E FILHO,
2006, p. 205).

Nesse sentido, é perceptivel que alguns desses argumentos ainda circundam a nossa
sociedade, pela repercussdao naquele periodo, sendo difundidos para as geracfes posteriores.
Isto é, visto através de comportamentos e discursos das pessoas, quando passam a privilegiar,
mesmo que instintivamente, os brancos e desvalorizar o negro e outras etnias, contribuindo
para a intensificacdo da opressao racial, a qual nunca deixou de existir na vida dos negros.

A miscigenacdo foi um dos artefatos polémicos dessa teoria, de acordo com os autores
supracitados, pois “para alguns a “mistura racial”’ criava um tipo biologico e social
degenerado e incapaz mentalmente, o mulato” (ALBUQUERQUE; FRAGA FILHO, 2006, p.
205). Esse termo “provém da palavra mula, o animal estéril que nasce do cruzamento do
jumento com a €gua” (Op. Cit., 2006, p. 205). Percebemos, no entanto, o surgimento de
terminologias que desmerecem 0s negros, criando uma imagem negativa deles.

A eugenia ¢ um movimento do século XIX, que significa “bom no nascimento”, e
objetivou preservar a “raga branca”, a qual considerava-se “pura”, enquanto as pessoas de
outros grupos, eram “discriminadamente consideradas inferiores e vitimas de preconceito”
(GESSER; ROSSATO, 2001, p. 14). Tal movimento defendia que 0 comportamento humano
era hereditario e que, através deste, era capaz de prever a atuacdo social no futuro. O
movimento repercutiu na sociedade, afetando geragoes.

Leis foram criadas, como a da esterilizacdo da raca, segregacdo de racas, alem do
casamento, que ndo podia ser entre pessoas brancas e negras. A educacdo também sofreu
influéncia desse movimento, a exemplo disso, temos as ilustracdes do branco nos Livros
Didaticos (LD), os quais pregavam que a familia branca, de raca pura, era 0 modelo padréo a
ser seguido, em varios aspectos, dentre eles, morais, éticos, sociais, politicos.

Tais influéncias induziram os negros a assimilar que os brancos eram 0s bons e
aqueles eram passivos, que aceitavam toda forma de dominacdo e exploragdo, fazendo com
gue muitos ndo se identificassem com seus descendentes.

Grandes marcas foram deixadas na historia, inclusive na do negro. Afinal, aquele que

estava na condicdo de ex-escravizado, assumida atraves de sua fei¢do, diante da sociedade,
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encontrava-se em um patamar de inferioridade, enquanto o embranquecimento estava
aumentando. Ser negro passou a ser marca identitaria negativa e isso, possivelmente,
determinaria sua posicao social, seu destino.

Nesse contexto, 0s negros também foram privados de acesso e permanéncia nas

instituicOes escolares, como apresenta Chiavenato (2012, p. 123):

Nada a estranhar, portanto, que a legislacdo do império proibisse 0s negros
de frequentarem escolas, alegando que eram portadores de moléstias
contagiosas. A cor desqualificava: preto, forro ou ndo, era negro. Assim
entendia a lei que proibiu a frequéncia nas escolas dos negros; negava-se 0
acesso a educacdo a todos 0s negros, e Ndo apenas aos escravos.

Entdo, podemos perceber que a cor da pele era determinante para assentir a presenca
nas instituicbes escolares. Ser negro era justificativa para a discriminacdo, para ser
desqualificado, ndo obstante a condicdo de ex-escravizado.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacio das Relacdes Etnico-raciais e para
0 ensino de histdria e cultura afro-brasileira e africana (BRASIL, 2004, p. 5) reafirma que o
Brasil “estabeleceu um modelo de desenvolvimento excludente, impedindo que milhdes de
brasileiros tivessem acesso a escola ou nela permanecessem”.

Pressupomos que esse modelo de desenvolvimento € decorrente da imagem negativa
do negro que foi introjetada socialmente, através das teorias raciais descritas neste topico, pois
“Os escravos assumiram a liberdade sem nenhuma profissionalizacdo. A preferéncia pelo
trabalhador imigrante consolidou o mito de que o negro era bronco e vagabundo. Ele ficou a
margem da producdo” (CHIAVENATO, 2012, p. 225).

A exclusdo se fez presente também no trabalho: sem profissionalizacdo (formal), os
negros ficaram a margem da producéo, sendo os trabalhadores imigrantes os preferiveis, além
da ma fama propagada na sociedade de que 0S negros eram preguicosos, vagabundos,
dificultando sua atuacdo profissional e social.

Diante do exposto, faz-se pertinente reconhecer o negro e suas inUmeras formas de
resistir, mesmo diante de préaticas impiedosas dos europeus, bem como apresentar o territorio
africano, desconstruindo a concepc¢do equivocada de uma sociedade homogénea, que se
restringe a existéncia de escravos, a miséria e ao fornecimento de mao-de-obra gratuita, sendo
necessario, como afirmam Borges, Medeiros e D"Adesky (2009), contemplar as riquezas
naturais presentes no territorio, a diversidade de linguas, culturas, povos, formas de instituir-
se, politicamente e socialmente, além da variedade nos tipos de alimentacdo, costumes,

crencas, etnias, vestuarios, entre outros.
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Sabendo da diversidade encontrada no continente africano, faz-se necessério discutir
também a grande contribuicdo firmada pelos africanos e os demais povos que constituem a
pluralidade do Brasil. A instituicdo escolar assume esse papel fundamental na propagacgéo da
imagem positivada da diversidade existente, para que 0s sujeitos, que formam o entorno
escolar, passem a reconhecer a formacéo da populagéo brasileira.

Nesse contexto, o proximo topico contempla uma discussdo sobre o racismo,
preconceito e discriminacdo racial, de modo a compreender 0 surgimento, 0S conceitos e as

formas de resisténcia atualmente.

2.3 Racismo, preconceito e discriminagéo racial

O termo racismo surgiu em meados do século XVII no Ocidente, quando se passou a
categorizar a sociedade por meio das diferencas dos esteredtipos, das populagdes que se
encontravam nos territorios que foram conquistados, propagando, assim, a ideia dual de raca:
inferior, superior, atrasada, adiantada, a partir da concepcdo de que as diferencas intelectuais,
morais, decorriam das caracteristicas biologicas ou fisicas (D’ ADESKY, 2006).

De acordo com o Dicionario do Aurélio, o racismo é compreendido como “1 - Sistema
que afirma a superioridade de um grupo racial sobre o0s outros, preconizando,
particularmente, a separacdo destes dentro de um pais (segregacdo racial) ou mesmo
visando o exterminio de uma minoria (racismo antissemita dos nazistas)”.

Percebemos quédo forte é essa palavra, que designa, de acordo com Borges et.al
(2010, p. 48-49): “[...] um comportamento de hostilidade e menosprezo em relagdo as pessoas
ou grupos humanos cujas caracteristicas intelectuais ou morais, consideradas inferiores,
estariam diretamente relacionadas a suas caracteristicas ‘raciais”, isto ¢, fisicas ou
biologicas™.

Buscavam justificar os atos racistas a partir da concepcdo de que 0S negros eram
inferiores em decorréncia das caracteristicas fisicas e biologicas. Com isso, “A cor da pele, a
textura dos cabelos e o formato do cranio tornaram-se entdo marcas fundamentais para
hierarquizar os grupos e determinar o status da pessoa” (D’ADESKY, 2006 p. 33), atribuindo
aos brancos o sentimento de superioridade em relagdo aos outros grupos étnicos. Afinal, o
Brasil é Africa, pois “[...] fazemos parte, geneticamente de um mesmo povo, que deu origem a
todos os povos” (SANTANA, 2011, p. 61), fazendo alusio a teoria que defende que a Africa é

0 ber¢o da humanidade, e ndo pela vinda dos negros ao Brasil, através dos navios negreiros.
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Na Segunda Guerra Mundial, o racismo foi considerado “instrumento de violéncia”
(D’ADESKY, 2006, p. 34), pois foi nesse periodo que houve um grande numero de
genocidios em razdo dos nazistas terem a intencdo de subjugar as ragas inferiores, sendo
considerada a soberania do invasor, verdade plena.

Em 1948, houve a promulgagdo da “Declaragdo Universal dos Direitos Humanos”, a
qual reconhecia a “dimensdo igualitaria entre os seres humanos” (D’ADESKY, 2006, p. 35)
no contexto mundial. Entretanto, é perceptivel ainda o racismo no mundo e os seus efeitos

psicoldgicos, fisicos e emocionais nas vitimas dessas acoes:

Esse racismo tende, portanto, a impor uma imagem depreciativa daqueles
que pertencem as minorias e grupos racialmente subordinados, condenando
suas vitimas a sofrer tortura de uma baixa autoestima. E uma forma de
opressao perversa gque pode levar suas vitimas a se considerarem inferiores
intelectualmente e menosprezaveis em sua aparéncia fisica, ja que o corpo e
a mente sdo simultaneamente humilhados. Essas violéncias tem como
objetivo fundamental paralisar as suas vitimas, de maneira a aceitar a
superioridade intelectual e cultural do dominador, predispondo-as a aceitar o
seu comando. (D’ADESKY, 2006, p. 38)

E perceptivel a gravidade dos danos causados as vitimas pelos agressores. Se olharmos
em volta, percebemos quantas pessoas negras negam sua identidade, por aceitar o que 0
dominador impbe como padrdo e, consequentemente, buscam, desenfreadamente, se
assemelharem a ele.

A Lei 7.716, de 5 de janeiro de 1989, lista condutas que considera como racismo,
definindo crimes resultantes de preconceito de raca ou de cor. Qualquer préatica racista,
preconceituosa ou discriminatdria referente a raca, cor, religido, etnia € considerado crime,
sendo seus precedentes penalizados com multa e prestacdo de servigos a comunidade, além de
ser inafiancavel e imprescritivel, e o sujeito sera posto a pena de recluséo.

Nao obstante, “a negagdo da existéncia de um problema racial ainda ¢ dominante”
(D’ADESKY, 2006, p. 66). Mascarados pela ideia de democracia racial e por estar
naturalizada em nossa sociedade, muitos passam a negar sua existéncia e, inconscientemente,
disseminam praticas racistas. Assim, “[...] de acordo com Martins, a ideologia da democracia
racial, da crédito a ideia de que, uma vez abolida a escraviddo, os ex-escravos adquiriram
cidadania imediata, com oportunidades iguais e amplas possibilidades de mobilidade social”
(D’ADESKY, 2006, p. 67).

O mito da democracia racial permeia a nossa sociedade, que passa a negar a existéncia

do racismo ou preconceito racial e discriminagéo racial, pressupondo a passividade existente
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nas relagdes estabelecidas no territdrio, como se as contribui¢fes culturais, deixadas pelos
diferentes grupos étnicos, se tornassem uma so identidade, a territorial, consentindo a ideia de
que, apo6s a abolicdo, os ex-escravizados foram agraciados com cidadania, direitos e
oportunidades iguais.

Nessa perspectiva, 0 preconceito consiste em um pré-conceito em relacdo a algo ou
alguém, a partir de uma visdo especifica, referéncia, “articulada a sua prépria cultura”
(D’ADESKY, 2006, p. 32), ou seja, quando formulamos um conceito sobre uma pessoa ou
uma sociedade que ndo conhecemos.

Dessa maneira, notamos que 0s preconceitos fazem parte da sociedade e que erradica-
los ¢ uma tarefa dificil, pois “a perspectiva critica exige mais esfor¢co do que a simples
aceitacdo de ideias falsas, mas as quais estamos acostumados e que nos favorecem”
(BORGES, et. al. 2009, p. 53).

Kouryh (2013) explica, gramaticalmente, 0 que é o preconceito, iniciando a partir do
significado do prefixo (pré), o qual “indica aquilo que aconteceu anteriormente o que foi
fixado ou determinado antes de” (KOURYH, 2013, p. 5), até chegar ao preconceito que,
segundo a autora, “¢ a formulagdo de uma ideia antes da conclusao do seu estudo”
(KOURYH, 2013, p. 15). Porém, sabemos que 0 preconceito carrega consigo a ignorancia no
seu sentido real, pois as pessoas ndo possuem conhecimento sobre determinados assuntos,
lugares, pessoas, crencas, etnias, formulando e/ou rotulando ideias sem qualquer
embasamento.

Em sequéncia, a Lei 12.288/2010, considera discriminacdo racial ou étnico-racial

como

Toda distingdo, exclusdo, restricdo ou preferéncia baseada em raca, cor,
descendéncia ou origem nacional ou étnica que tenha por objeto anular ou
restringir o reconhecimento, gozo ou exercicio, em igualdade de condicdes,
de direitos humanos e liberdades fundamentais nos campos politico,
econdmico, social, cultural ou em qualquer outro campo da vida publica ou
privada (BRASIL, 2010, p.7-8).

A discriminacdo racial ou étnico-racial € concebida a partir da pratica distintiva,
apoiada em raca, cor ou origem nacional, com o objetivo impedir o outro de desfrutar dos
seus direitos e liberdade.

Dessa forma, a discriminacdo, o preconceito e 0 racismo sdo praticas que podem ser
vistas comumente em nossa sociedade em diversas areas, alimentadas pelo capitalismo, que

nos revela a desigualdade existente. Entretanto, torna-se dever do Estado garantir iguais
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direitos de oportunidades, de modo a reconhecer o cidad&o brasileiro, independentemente de
raca, cor de pele e etnia em diversas esferas sociais.

Nessa perspectiva, 0s negros sdo grande parte da populagdo marginalizada, que séo
vitimas de injustica, aqueles que ndo concluiram os estudos, que estdo dentro de porcentagens
altas de criminalidade, nos presidios (64% - r7 noticias) e outras esferas. E dentre os inimeros
casos de preconceito, racismo e discriminacdo racial expressos diariamente, temos o caso de
um jovem negro que passou 5 (cinco) meses preso por engano, acusado, injustamente, de ter
roubado um estabelecimento (G1 — globo.com). Outro caso foi o da juiza que afirma que “o
réu ndo possui o esteredtipo padrdo de bandido, possui pele, olhos e cabelos claros, ndo
estando sujeito a ser facilmente confundido” (extra. globo). Ent&o, surge a indagagédo: o que
seria esteredtipo de bandido?

Com efeito, “Atribuir a cor da pele a qualquer tipo de comportamento moral-ético,
qualquer associacdo ao desenvolvimento da inteligéncia, revela, somente, o completo
desconhecimento sobre a fungdo da melanina, além de ser um ato de pura ignorancia”
(KOURYH, 2013, p. 27).

A cor da pele é um dos propulsores de acbes racistas, discriminatorias e
preconceituosas em nossa sociedade. Porém, ela é determinada por uma substancia chamada
melanina. Essa substancia € uma proteina e tem por funcdo contribuir para a pigmentacédo da
pele e cabelo, ndo se relacionando com a formacdo do carater de uma pessoa, nem com 0
comportamento do individuo.

Faz-se necessario enxergar a realidade como ela €, e perceber que o negro tem um
espaco determinado para ser ocupado. O negro, ao ser colocado ao lado do branco, tende a ser
considerado inferior, pois no discurso (e na pratica, por vezes), ele “ndo pode” ascender
profissionalmente e, se isso acontece, sdo desafiados, por terem saido do lugar que lhe foi
destinado.

Nos ultimos anos, foram criadas politicas de reparacdo, com o intuito de suprir 0s
danos psicologicos, fisicos, materiais, sociais, causados no periodo escravista, buscando o
“reconhecimento, valorizacdo e afirmacdo de direitos” (BRASIL, 2004, p. 11).
Reconhecimento este que implica na justica e direitos iguais no que diz respeito ao social, a
cultura, & economia, entre outros.

Isso propBe mudancas nos discursos, praticas, tratamentos; no conhecimento acerca da
historia e cultura do povo negro, de modo a desconstruir 0 mito da democracia racial; no

questionamento sobre as relagfes étnico-raciais estabelecidas; na valorizacdo e respeito aos
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descendentes negros, sensibilizando as dores e o sofrimento vivido por estes, entre outros
(BRASIL, 2004).

O Movimento Negro Unificado (MNU) se refere a um grupo de pessoas negras, que
busca combater o racismo, o preconceito, a discriminacao racial, através de lutas. Organizado,
em meados século XX, esse movimento desenvolveu diversos atos de cunho cultural, politico,
como também assistencial, contemplando as populagdes negras.

Esses grupos séo de diversas localidades e formam varias entidades, que se unem com
0 mesmo propdsito, de promover a integracdo do negro na sociedade, através da busca por
uma sociedade mais justa e igualitaria. Manifestacdes de resisténcia foram realizadas por
meio do sincretismo religioso e também por festas populares, desenvolvidas através da
religiosidade nas irmandades ou terreiros.

Nas palavras de Albuquerque e Fraga Filho (2006, p. 290), a formacao do Movimento
Negro “contestava a ideia de que se vivia uma democracia racial brasileira, ideia que os
militares adotaram na década de 1970”. Os autores ainda destacam que a esquerda brasileira
justificava a desigualdade e os preconceitos raciais como decorréncia da exploracédo da classe
dominante no sistema capitalista, sendo a revolucdo socialista a solugéo.

Vale dizer que o MNU foi responsavel por varias conquistas sociais, inclusive, a
promulgacdo da Lei 10.639, de 2003, que torna obrigatorio o Ensino de Histdria e Cultura
Afro-brasileira e Africana no Ensino Fundamental, assim como o Estatuto da Igualdade
Racial. Assim, tal lei é apresentada como um marco desse Movimento, a qual concretiza os
avancos referentes a luta dos negros pelo reconhecimento ¢ igualdade e direitos. “[...] No
percurso trilhado pelo Movimento Negro Brasileiro, a educacdo sempre foi tratada como
instrumento de grande valia para a promocao das demandas da popula¢do negra e o combate
as desigualdades sociais e raciais”® (BRASIL, 2006, p. 19).

Nesse contexto, € notavel que varias conquistas foram alcancadas pela populacéo
negra na sociedade atual, entretanto, é pouco, diante de tudo que 0S nossos ancestrais
viveram. Por isso, € de suma importancia, desde a infancia, procurar desenvolver préaticas
pedagdgicas voltadas ao conhecimento acerca da origem do sujeito e proporcionar vivéncias
que o aproximem dos povos formadores do nosso Brasil. Como visto na citacdo anterior, a
educacdo € tratada como instrumento para a promoc¢do e o combate as desigualdades sociais e

raciais; € por meio dela que se pode mudar o contexto social.

8 Orientages e Acdes para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais.
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Desse modo, o capitulo a seguir traz o papel da escola na construcdo da identidade
negra, a partir da Educacéo Infantil (El), compreendendo-a como espaco promotor de reflexao
e discussdo sobre a tematica, bem como integragdo desta em préticas cotidianas.
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3 O PAPEL DA ESCOLA NA CONSTRUCAO DA IDENTIDADE NEGRA A PARTIR
DA EDUCACAO INFANTIL

Atualmente, a Educacdo Infantil (El) é derivada de um processo que contou com a
participacdo social, através dos movimentos (trabalhadores, mulheres, comunidades), que
resultaram na estrutura vigente. Esse periodo da infancia (0-5 anos), considerado como
primeira fase da vida humana, é de suma importancia para construcdo da identidade da
crianca, através da ampliacdo das suas relacGes. Sabendo disso, esse capitulo destaca uma
breve histéria da Educacédo Infantil (EI), para entdo compreendermos como se da a construcdo
da identidade negra.

3.1 A Educacéo Infantil

A educacao se efetiva “de modo sistematico e sustentavel, nas instituicoes educativas,
por meio de processos pedagdgicos entre os profissionais e estudantes [...] para a formacéo
ampla e cidadd e para o aprendizado nos diferentes niveis, etapas e modalidades de educacgéo
basica” (§ 2° do Art. 3 da Resolugao 02/2015). Perante o exposto, ¢ notavel que a educagao
ndo se restringe ao ambito escolar, mas aos processos formativos, que sdo desenvolvidos em
varios espacos sociais (familia, comunidade, trabalho), porém, ela se efetiva nas instituicoes
educativas, por meio de préaticas pedagdgicas que contribuem para formacédo cidada.

A Educacao Infantil (EI), por sua vez, é compreendida como etapa basica da educacéo,
sendo necessaria para a promocdo do desenvolvimento pleno e integral da crianga, como
também é um espaco de socializacdo, interacdo e desenvolvimento, que possibilita a crianca
ser, em sua totalidade, e por isso estas ndo sdo chamadas de alunos.

Vale lembrar que a Educagdo Infantil (EI) ¢ “oferecida em creches e pré-escolas, as
quais se caracterizam como espacos institucionais ndo domesticos [...], que educam e cuidam
de criangas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno” (BRASIL, 2010, p. 12), como também é
dever do Estado garantir a presenca de criangas em instituicbes publicas, gratuita e de
qualidade, sem critérios de selecdo. Foi reconhecida, através da Constituicdo Federal de 1988,
que afirma ser um “direito social da crianga” (BRASIL, 2010, p. 7).

As concepcdes de infancia e crianca vém se modificando, historicamente, de acordo
com as transformacdes sociais. Por muito tempo, a visdo de “mini adulto” prevaleceu, como

ressalta Oliveira (2002, p. 58):



33

Ao longo de muitos séculos, o cuidado e a educacgdo das criangas pequenas
foram entendidos como tarefas de responsabilidade familiar. [...] Logo apds
0 desmame, a crianca pequena era vista como pequeno adulto e, quando
atravessava 0 periodo da dependéncia de outros para ter atendidas suas
necessidades fisicas, passava a ajudar os adultos nas atividades cotidianas,
em gue aprendia o basico para sua integracdo no meio social.

Nessa perspectiva, percebemos que as criangas eram envolvidas em préticas adultas,
de modo que elas cresciam imersas em suas “a¢des futuras”. Ao alcancar sua dependéncia
fisica, a crianca passava a ajudar os adultos nas atividades diarias, aprendendo, assim, 0
basico para se integrar socialmente.

Segundo Faria (2009), existe uma diferenca entre crianca e infancia. Para muitas
pessoas, essas disparidades sdo despercebidas. Mas, o autor define que a infancia deve ser
compreendida como uma “‘constru¢@o social” enquanto crianga, existe desde os primérdios da
humanidade. De acordo com Kramer (1995 apud FARIA, 2009, p. 20), entende-se a infancia
como oposicao a fase adulta, identificada ora pela falta de idade ou “maturidade” Entretanto,
¢ de grande valia considerar a crianga a “luz da constru¢ao histérica e social” (op.cit, p.20) e

ndo como um ser biologicamente definido, no que diz respeito as etapas etarias.
As DCNETI’s (2010) definem a crianga como um

Sujeito histérico e de diretos que, nas interacdes, relacbes e praticas
cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura
(BRASIL, 2010, p. 12).

Nota-se que a concepcdo de crianca e infancia esta fortemente ligada ao contexto
social no qual se esta inserido, havendo constrastes nas relacdes estabelecidas. O que hoje é
uma pratica incomum, por exemplo, em algum momento historico era comum na sociedade.
A concepgdo definida pelas DCNEI’s ¢ decorrente de uma construcdo historica, que
reconhece a crianca atuante na sociedade, produtora de cultura, construtora de sentidos.

Na sociedade atual, permeada pela tecnologia, € imprescidivel compreender a crianca
imersa dentro desse contexto, para entdo desenvolver posturas conscientes de como deve ser
feito o trabalho pedagogico, visto que vivemos um periodo em que os valores sociais estdo se
dissipando em relacdo a infancia.

Cordeiro e Coelho (2006, p. 882 apud FARIA, 2009, p. 8) ressaltam que “[...] a
crianca desse novo tempo possui outras caracteristicas, necessidades ndo encontradas outrora

fruto da nova ordem estabelecida pelos ditames da globalizacao e do neoliberalismo”. E,
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nesse sentido, percebemos como a midia, atraveés da propagacdo de informagdes, contribui
para a nova aparéncia da infancia, como crianca receptora e consumidora, e 0 quanto essas
midias influenciam na construcéo identitaria da crianca.

H& mais de 15 anos, criangas com 6 (seis) anos de idade ndo estavam integradas ao
Ensino Fundamental (EF). Porém, com a mudanga na estrutura educacional, através da
Lei n® 11.274/2006, ampliou-se a etapa do Ensino Fundamental (EF) para nove anos. Sendo
assim, as criancas de seis anos, inseridas nessa etapa (Ensino Fundamental), e apenas criangas
de 0 a 5 anos integram-se até o dia 31 de marco e 6 anos, ap0s esta data, a Educacgdo Infantil
(EI) por direito.

Um dos fatores que impulsionaram a ampliagdo da criacdo de espacos para O
atendimento da crianca foi a insercdo de mulheres sendo contratadas nas fabricas, no periodo
industrial. Estas passaram a exigir seus direitos, os quais englobam a construcdo de
instituicbes voltadas para o cuidado as criangas no horario de trabalho. Dessa forma, o
governo foi pressionado a criar “creches, escolas, maternais e parques infantis”. (OLIVEIRA,
2012, p. 23).

No Brasil, além do atendimento para com as criangas, cujas maes trabalhavam nas
industrias, havia, também, o atendimento aos filhos das empregadas domésticas, referindo-se
apenas a higienizacdo, seguranca, alimentacao, sendo chamadas de Rodas dos Expostos.

Dentro desse viés, Oliveira (2012) relata que, no final do século XIX, quase 20 anos
depois da criacdo dos jardins de infancia, sob a responsabilidade de entidades privadas, foram
criados os primeiros jardins de infancia publicos, que atendiam parte da populacdo. Em um
primeiro momennto, houve uma visao puramente assistencialista e compensatdria, pensando
nas criangas encontradas culturalmente carentes (6rfas, abandonadas).

A creche, a principio, foi introduzida como estabelecimento de carater unicamente
assistencialista, onde frequentavam criancas de pais menos favorecidos economicamente, que
ndo tinham com quem deixar seu(s) filho(s), associando a terminologia: “creche” e “crianca
pobre”. Essa concep¢do ainda ¢ fortemente marcada nos dias atuais, muitas vezes, com
preconceito ao desconsiderar as contribuicdes oferecidas pela instituicdo na construcdo da
autonomia da crianca e, consequentemente, no seu desenvolvimento integral, fortalecendo a
imagem de crianga pobre e creche. Enquanto, a “pré-escola” é concebida como etapa de
preparacdo para escola, como o proprio nome propde, com o intuito de reduzir a quantidade
de evasdes e reprovacdes no ensino posterior (Ensino Fundamental).

Na contemporaneidade, essas instituicdes devem proporcionar as criangas experiéncias

que auxiliem no seu desenvolvimento integral, que contribuam para conquistas referentes a
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capacidade motora, psiquica e social, as quais devem ser trabalhadas integradas a funcGes
pedagogicas. A interacdo entre si, proporciona que a crianga, atraves dos eixos que estruturam
a cultura infantil, possa superar seus medos, recriando cenas de seu cotidiano, de modo a
representar, através da fantasia, os adultos, favorecendo a ampliagdo da sua visdo de mundo.

A ludicidade, nesse contexto, permite que a crianga atribua significado a sua vivéncia,
servindo de facilitador da aprendizagem e desenvolvimento. S80 nesses momentos ludicos
que a crianga interage com o mundo em que ela vive e faz relacdo entre a fantasia e o real, de
forma prazerosa; € onde ela faz descobertas, aguca sua criatividade e estabelece suas relacdes
sociais.

E percebivel a contribuicio das instituicdes de Educacéo Infantil (El), na formacéo da
autonomia da crianca e, consequentemente, da sua identidade, bem como dos demais aspectos
(afetivo, social, cognitivo). Vale salientar a importancia do cuidar e educar, indissociavel

Nesse Processo.

3.2 Construcao da Identidade

E na infancia que a crianca se constroi integralmente dentro de um espaco formal,
atraveés do processo de socializagdo, que, por sua vez, é fundamental para o desenvolvimento
humano. De acordo com Cavalleiro (2014, p. 16), “a socializagdo primaria consiste na
insercdo de um individuo na sociedade ja construida antes de sua existéncia e, que este ira
interiorizar regras apresentando/significando o mundo social”.

O processo de socializacdo se intensificara no periodo escolar, pois a crianca tera
contato com outros individuos, de idades semelhantes ou ndo, e adultos, que lhes
possibilitardo outras leituras de mundo, contribuindo, assim, na construcdo da sua identidade.

Desse modo,

A constituicdo da identidade do ser humano como expressdo de grupos e
categorias sociais esté indissoluvelmente ligada ao processo de socializagdo
tout-court. Dai, pode-se afirmar que uma das fungdes da socializacdo ¢é da
construcdo da pessoa humana dentro dos pardmetros de seu locus espacial,
temporal e sociocultural, ou, numa linguagem mais filoséfica, dentro de
ideias ou modelo de pessoa definido pela sociedade (BORGES; PEREIRA,
1987 apud CAVALLEIROS 2014, p. 19).

Diante do exposto, percebemos que a construcdo da identidade estd intimamente

ligada ao processo social do sujeito, ou seja, construido a partir do processo de socializacao,
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em que a crianga ird internalizar papéis sociais basicos. Esse processo tem como
funcionalidade a construgédo da pessoa humana dentro das referéncias apresentadas.

No dicionario Aurélio, a identidade é compreendida como “Circunstancia de um
individuo ser aquele que diz ser ou aquele que outrem presume que ele seja”. Nesse
sentido, podemos considerar a identidade como a percep¢do que temos de nds mesmos,
resultante da percepcdo de como os outros nos veem. Ja Michaelis’ conceitua a identidade
como “série de caracteristicas préprias de uma pessoa ou coisa por meio das quais podemos
distingui-las”, ou seja, a identidade como meio de distinguir algo ou alguém, a partir de suas
caracteristicas pessoais.

Seja a partir das percepcOes ou das caracteristicas, a identidade deve ser considerada
como um processo dindmico, que se perpetua durante a existéncia do individuo, formando
teias sociais que se entrelagcam por meio das relagdes estabelecidas socialmente.

Assim, a crianca, dentro do espaco escolar, tem a oportunidade de vivenciar situacoes
que lhes possibilitarfio o reconhecimento enquanto sujeito constituinte na sociedade. E
também nesse espago que a crianga, a partir da alteridade, na relagdo como o outro, ird
construir sua identidade pessoal e coletiva®.

Dessa maneira, faz-se necessario buscar alternativas para criar um ambiente favoravel
ao desenvolvimento saudavel da crianca, pensando no tipo de significado que ela esta dando
nas relacdes estabelecidas socialmente.

E na infancia que a crianca forma suas bases psicoldgicas, momento em que ela passa
a introjetar valores. Entdo, os gestos, as palavras, a afetividade, o olhar sdo fatores
importantes no processo de formacdo da identidade.

Stuart Hall (2006), em A identidade cultural na pés modernidade, argumenta que as
transformacdes estruturais e institucionais, derivadas do processo de globalizacéo, tém gerado
a descentracdo ou deslocamento do sujeito, “abalando os quadros de referéncia que davam aos
individuos uma ancoragem estavel no mundo social” (HALL, 2006, p. 9), ou seja, a crise de
identidade.

O autor supracitado explica como ocorre essa mudanca a partir das trés concepgdes de
sujeito, para entdo chegar ao sujeito p6s-moderno. Esse percurso nos permite compreender a
formacdo identitaria do sujeito em diferentes momentos historicos, que resultaram no sujeito

pos-moderno, o qual é constituido ndo sé por uma identidade, mas, por varias.

" Disponivel em: http://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/. Acesso em: 22 de maio de 2019.
8 GOMES (1995, p. 43) conceitua identidade pessoal como aquilo que diferencia cada um de nés e
coletiva/social, aos referenciais coletivos de inser¢do a um grupo.


http://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/
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A primeira concepgdo, apresentada por Hall (2006), é a dos iluministas. Estes
pensavam um sujeito unificado, que, desde o seu nascimento, possui 0 nucleo interior que se
desenvolve no decorrer da sua vida, mas que permanece semelhante, ou 0 mesmo, em todo o
percurso.

Em contraposicdo, temos a visdo/concepcdo socioldgica do sujeito, sendo este um ser
mutavel, que se constitui na relacdo entre o “eu e a sociedade”, valorizando a presenga de
pessoas importantes para este sujeito, que lhes apresentardo valores e regras sociais, ou seja,
dentro dessa perspectiva, o sujeito ira dialogar, continuadamente, entre o interior e o exterior,
formando e modificando o “eu real”. Vale ressaltar que cada contribuicdo, tanto dos
iluministas quanto dos soci6logos, relacionam-se com o periodo histérico e o seu entorno, e
que foi um processo até chegar ao sujeito “po6s-moderno”, de acordo com o autor.

O sujeito “pds-moderno” ¢é entendido a partir da compreensdo das concepcdes
apresentadas acima. Tinhamos uma visdo individualista do sujeito e sua identidade, de acordo
com os lluministas; em seguida, uma visdo dos socidlogos, que nos apresentam um sujeito
social. Percebemos que houve uma mudanca, trazendo consigo um sujeito fragmentado,
composto ndo unicamente de uma cultura, mas, por varias, que podem ser contraditorias ou
ndo resolvidas. O sujeito pds-moderno € aquele que ndo possui uma identidade fixa, mas
identidades que sdo definidas historicamente e que, embaralhadas, direcionam o sujeito a
assumir identidades em diferentes momentos da vida (HALL, 2006).

Para compreendermos, faz-se necessario voltarmos ha uns anos atras e perceber que as
pessoas tinham uma vida mais tranquila, por consequéncia, ndo havia a desorganizagédo
guanto a sua identidade (concepc¢des socioldgica e iluminista), o ser possuia uma identidade
unificada e estavel. Em contrapartida, atualmente, na pos-modernidade, a vida das pessoas
estd mais agitada; devido ao processo de globalizacdo, as tomadas de decisdes sdo exigidas
rapidamente, possibilitando as contradicdes, que sdo consideradas normais.

Essa mudanca trouxe consigo a crise de identidade, como exposto anteriormente, pois
ndo ha algo fixo, as relagdes sdo liquidas, gerando as doencas psiquicas da época (depressao,
ansiedade). O sujeito passa a assumir diferentes identidades e, inclusive, contraditorias, em
fracdo de tempo, de acordo com o que lhe é exigido socialmente, pois este se encontra
fragmentado.

Diante do exposto, ¢ de suma importancia reconhecer a crianca como sujeito
constituinte dessa sociedade liquida e que assume diversos compromissos (natacdo, balé,

inglés, judd, escola), mesmo na infancia, direcionando-a a aceitar varias identidades. Dessa
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maneira, a atuacao docente € imprescindivel nesse processo, interferindo, positivamente ou

negativamente, na vida da crianga.

3.2.1 Identidade Negra

Este subtopico ¢ iniciado com a reflexdo de Garvey (s.d, s/p): “um povo sem o
conhecimento da sua historia, origem e cultura ¢ como uma arvore sem raizes”. Essas
palavras nos remetem ao seguinte entendimento: sem conhecer a nossa ancestralidade, a nossa
histdria, nds ficamos sem estabilidade.

Em contrapartida, o sujeito que cresce conhecendo suas raizes, sua origem, sua
historia, passara a gostar de si, a se posicionar, a valorizar seus tracos, a gostar do seu cabelo.
Afinal, gostar do cabelo é, sobretudo, gostar do seu corpo, o cabelo é fundamental, uma marca
identitaria. Nessa medida, Gomes (2002, p. 2) destaca que:

Ao falarmos sobre corpo e cabelo, inevitavelmente, nos aproximamos da
discussdo sobre identidade negra. Essa identidade é vista [...], como um
processo que ndo se da apenas a comecar do olhar de dentro, do préprio
negro sobre si mesmo e seu corpo, mas também na relacdo com o olhar do
outro, do que esta fora.

Desse modo, a identidade negra tem muito a ver com a autoimagem, com a forma
COmo as pessoas se veem, sobretudo como 0 negro € visto pelo outro. Quando se é despertado
desde a infancia ao sentimento de pertenca, a crianca passa a se identificar consigo mesma,
pois estamos acostumados a olhar para o espelho e ndo gostar do que se vé. Ao observar a
beleza do outro e ao se convencer que 0 outro é mais, passa a enxerga-lo como ponto de
referéncia, em decorréncia da visao eurocéntrica presentes em nossa sociedade.

Gomes (2002) se refere a identidade negra ao se tornar negro, como descrito abaixo:

Quando penso em identidade negra, sempre me reporto ao que a psicanalista
Neusa Santos Souza sabiamente escreveu: “ser negro ndo ¢ uma condigdo
dada a priori. No Brasil, ser negro é tornar-se negro.” O tornar-Se negro
enquanto uma construcédo social e individual se materializa na concretude de
sujeitos sociais, dotados de identidade, corporeidade e memdria. Esses
sujeitos, ao se relacionarem com o mundo, o fazem a partir de uma diferenca
gue ndo é s6 cultural e histérica, mas esta inscrita num corpo, na cor da pele,
nos sinais diacriticos que, mesmo sendo transformados por meio de uma
intensa miscigenagdo, continuam carregados de africanidade. Africanidade e
brasilidade inscritas num corpo, muitas vezes, de maneira tensa e ambigua.
No corpo negro e mestico do brasileiro e da brasileira, a africanidade, como
conformadora da identidade negra, incorpora e, a0 mesmo tempo, extrapola
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0s sinais diacriticos. Ela estd nos gestos, na expressdo estética, na arte, na
linguagem, na musica, na maneira de ser e ver o mundo. E a complexa
relagdo do corpo visto e vivido na cultura, e da cultura negra vista e vivida
num corpo.

A autora, como exposto, se reporta ao “ser negro” na perspectiva do “tornar-se negro”,
defendido pela psicanalista Neusa Santos Souza, provocando uma reflexdo acerca da maneira
como o0 tornar-se negro se constitui socialmente e individualmente, considerando a
africanidade e brasilidade presentes no corpo e nas manifestacBes culturais numa mutua
relacdo. De fato, a identidade negra, nessa perspectiva, nos permite contemplar as conexdes
presentes em nossa sociedade, pois, mesmo diante da miscigenacdo, continua carregando a
africanidade, a qual € compreendida como conformadora da identidade negra.

Nas palavras de Soares (apud REIS, s/d, p. 28): “a construgdo da identidade negra
encontra na infancia uma fase de grande aproveitamento, pois, essa etapa da vida € um
momento em que as criancas estdo mais suscetiveis a aprendizagem, visto que comecam a se
reconhecer enquanto ser humano”.

Por esse motivo, a instituicdo formadora precisa assegurar vivéncias que contribuam
na estruturacdo da autoestima da crianca, pois, quando o ambiente ndo é saudavel, a crianca
tende “a se fechar”, gerando inseguranga, medo, sentimentos de incapacidade e que
influenciardo nas relagdes futuras. E, como colocado pelo autor citado, € nesse periodo que a
crianca estd suscetivel a aprendizagem, pois ela vai se reconhecer enquanto sujeito

constituinte da sociedade. A partir da concepcao exposta anteriormente, o autor infere que:

O racismo trouxe para a populacdo negra uma invisibilidade e a colocou a
margem da sociedade, contribuindo para o desenvolvimento de um
sentimento de inferioridade em relacdo as demais etnias. O que se confirma é
que tudo isso influéncia diretamente na formacdo da identidade desses
sujeitos, tendo em vista, a forma como provocada toda essa representagdo e
de como o racismo afeta esses sujeitos logo na primeira infancia. (REIS,
s.d, p.27)

Esse trecho faz alusdo ao que ja foi exposto neste trabalho: a histéria do negro, a visao
negativa do seu estereotipo, que trouxe uma invisibilidade a estes sujeitos. Por isso, ndo da
para negar a existéncia do racismo em nossa sociedade e 0s impactos causados pelos
agressores nas vitimas. Faz-se necessario pensar na imagem positiva do negro, do cabelo em
si, bem como outros elementos que constituem a estética negra.

A visdo deturpada do negro, construida a partir de teorias raciais, em que 0s brancos

séo superiores, dificulta a formacdo da identidade do sujeito, induzindo o negro a sentir a
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necessidade de “embranquecer”, negando sua cultura, suas raizes, buscando se encaixar nos
padrdes europeus e fazendo com que o proprio negro propague o preconceito, como forma de
fugir das atitudes preconceituosas, racistas e discriminatorias que circundam a sociedade.
(QUEIROZ et. al, 2018).

Dessa maneira, devemos refletir sobre o papel da escola frente a diversidade cultural
encontrada nesse ambiente e sua importancia na promoc¢do de boas relacdes, através da
inclusdo dessa tematica no planejamento escolar, pois, por muitas vezes, acontece a
perpetuacdo das diferencas, como a desigualdade, e da visdo do negro como inferior. Esse
olhar para com o grupo étnico/racial supracitado, é crucial no processo de valorizacao
identitaria e sob as diferencas, entretanto, os mesmos olhares podem estigmatizar, segregar,

negar.

3.3 Propostas pedagogicas para o ensino da tematica afro-brasileira e africana na
Educacéo Infantil (EI)

Na Educacéo Infantil (EI), como vem sendo proposto, é importante introduzir a cultura
afro-brasileira e Africana, de modo que haja o reconhecimento do pertencimento a cultura
negra desde crianca, a fim de desconstruir paradigmas e (re) valorizar a cultura negra,
enxergando a sua histéria com um novo olhar e enaltecendo sua beleza; o cabelo crespo,
simbolo dessa identidade, e suas facetas, seus diversos modos de ser, de maneira que 0S
negros e as demais etnias da instituicdo passem a reconhecer o valor dessas pessoas na

historia do Brasil. Assim,

[..] E papel da escola, de forma democratica e comprometida com a
promogdo do ser humano na sua integralidade, estimular a formacdo de
valores, habitos e comportamentos que respeitem as diferengas e as
caracteristicas proprias de grupos e minorias. Assim, a educacédo é essencial
no processo de formagdo de qualquer sociedade e abre caminhos para a
ampliacédo da cidadania de um povo (BRASIL, 2004, p. 7).

Sendo assim, a instituicdo escolar deve ser vista como lugar de acolhimento, respeito e
didlogo, a fim de despertar nos sujeitos constituintes a confianca, formando, assim, cidadaos
gue respeitam e que enxerguem o seu envolto com um olhar democratico, valorizador, bem
como um ambiente propulsor de discussdes acerca da tematica e como um local promotor da
transformagdo, em que poderd desconstruir a visdo equivocada e estereotipada criada em

relacdo ao negro. E, paratanto, deve haver um corpo docente que exerca seu trabalho na
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perspectiva de inclusdo, dispondo de espacos para os diversos conhecimentos/saberes, bem

como a pluralidade, presentes no cotidiano escolar e sala de aula:

Promover a reflexdo sobre a imagem de crianca que da suporte as praticas
dos(as) educadores/as possibilita a compreensdo das singularidades e
potencialidades de cada crianca, podendo contribuir para promover
condicbes de igualdade. Tal igualdade pressupde o reconhecimento das
diferencas que sabemos existir. Para tanto é necessario ter informacéo sobre
os direitos que necessitam ser assegurados a todas as criancas. 1sso exigira
um olhar mais atento e maior sensibilidade, pois as diferencas se manifestam
no cotidiano e carecem de “leitura” (decodificagdo dessas manifestagdes)
pela educadora, seja na relagdo crianca — crianga, adulto — crianga, crianga —
familia, crianga — grupo social (BRASIL, 2006, p. 32)°.

Que imagem eu tenho das criancas? Como eu poderei trabalhar a tematica, de modo a
contemplar a todas? Sera que todas as criancas sdo iguais? Tais indagacfes permitem abracar
as diferencas e contemplar as especificidades e subjetividade de cada crianga, por meio de
uma prética integradora. Esta exigira um olhar minucioso sobre as manifestacbes das
diferencas nas relacGes estabelecidas entre as criancas.

Nas palavras de Gomes (2002), o primeiro passo a ser dado pelas educadoras é
reconhecer. Reconhecimento este que implica enxergar a pluralidade existente em nosso pais,
de modo a repensar as acdes pedagdgicas, pensar as intervencdes conscientes de que em nosso
territorio vivemos sob o mito da democracia racial e sensibilizar quanto a acdo docente,
compreendendo a complexidade existente na formacao da identidade negra.

Nesse sentido, na instituicdo escolar, ha varias possibilidades de se trabalhar a
tematica, como veremos no decorrer deste topico. As DCNEI — Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacdo Infantil — indicam que as propostas pedagdgicas deverdo assegurar
“O reconhecimento, a valorizagdo, o respeito e a interacao das criangas com as historias e as
culturas africanas e afro-brasileiras, bem como, o combate ao racismo e a discriminagdo”
(BRASIL, 2010, p. 21).

Dessa maneira, propor vivéncias com 0s grupos culturais étnicos divergentes € de
suma importancia, para alargar os padrbes de referéncia e identidade, através do dialogo e
conhecimento acerca da diversidade.

Sabemos que o processo de construcdo da identidade passa inevitavelmente por
referenciais, apresentados a crianca, destacamos 0s brinquedos, personagens de desenhos

animados, bem como a literatura infantil. A crianca encontrard nesses meios personagens

*Ministério da Educacio — Orientacdes e A¢des para Educacio das Relagdes Etnico-Raciais. Brasilia: SECAD,
2006.
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principais, como as princesas, as heroinas, e que, geralmente, possuem o padrdo europeu e 0
mesmo enredo: princesas frageis, que estdo esperando um principe, com o mesmo padrao,
para que sejam felizes para sempre.

Diante disso, as criangas vao crescendo, internalizando que os padrdes de beleza e de
bondade, apresentados nas historias, sdo ideais, e passam a querer se identificar com 0s
personagens (“eu sou essa’). AS criangas, com 0S tracos europeus, vdo se sentindo
privilegiadas, por se assemelharem, fisicamente, aos tracos da princesa ou do principe da
historia. Ja as negras buscam ‘“se aparentar” com estes ou passam a alimentar sentimento de
inferioridade.

Mariosa (2011, p. 44) nos diz que “a literatura infantil ¢ essencial no processo de
aprendizagem de criangas, especialmente da leitura da escrita”. Acrescentamos, ainda, a
importancia desta na construcdo da identidade da crianca. Por esse motivo, € de suma
importancia trabalhar literatura afro-brasileira, de modo a despertar o respeito as diferencas
entre criangas brancas e negras.

Atualmente, hd muitos livros que tratam sobre a historia dos afro-brasileiros,
abordando o cabelo, a cor da pele, a religiosidade, a fim de romper com as representacfes que
inferiorizam os negros, como: O cabelo de lelé (Valéria Belem), Menina bonita do lago de
fita (Ana Maria Machado), Meninas negras (Madu Costa e Rubem Filho), A Africa de dona
Bia (Cedic), A princesa Anastacia (EIma), Pretinho, meu boneco querido (Maria Cristina
Furtado), entre outros, retratando “situagdes comuns do cotidiano, enfrentando preconceitos,
resgatando sua identidade e valorizando suas tradi¢des religiosas, mitoldgicas e a oralidade
africana” (MAIROSA, 2011, p. 45). Com efeito,

[...] uma literatura com proposta de representacdo do negro, que rompa com
esses lugares de saber, possa trazer imagens enriquecedoras, pois a beleza
das imagens e 0 negro como protagonista sdo exemplos favoraveis a
construcdo de uma identidade e uma autoestima. Isto pode desenvolver um
orgulho, nos negros, de serem quem sao, de sua histéria, de sua cultura. [...]
Investir na construcdo de uma identidade significa abrir caminho para a
revolugdo no jeito de pensar da sociedade contemporanea, pois os educandos
de hoje serdo a sociedade de amanha. A literatura, nesse interim, pode ser
um espaco de problematizacdo do movimento ocorrido em nossa sociedade
(SILVA, 2010 apud MARIOSA, 2011, p. 35).

Sabendo disso, a instituicdo escolar tem o papel fundamental na escolha dos livros,
devendo optar por livros que apresentem uma imagem positiva do negro, contribuindo para

uma identidade positiva do sujeito, como também proporcionando uma reflexdo sobre a
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diversidade aos alunos ndo negros. Quando o negro é posto como protagonista na historia, a
crianga negra passa a se identificar com o/a personagem, despertando o sentimento de orgulho
de serem quem sdo, da sua historia.

Outra maneira de despertar o sentimento de pertenca ao grupo étnico é a presenca de
brinquedos, a exemplo de bonecas e bonecos negros em sala, de modo a combater o racismo,
através da brincadeira, pois, quando as criangas passam a se identificar com os brinquedos, de
forma afirmativa, elas fortalecem sua identidade, reforcam a autoestima e passam a valorizar
sua ancestralidade. Afinal, é através da brincadeira que a crianca fantasia, cria, reinventa e da
significado ao mundo que lhe cerca, assim como desenvolve conhecimentos.

As brincadeiras oriundas da Africa sd0 uma ferramenta lidica que a educadora podera
utilizar na relacdo ensino-aprendizagem, de forma que as criangas passem a conhecer a
tematica afro-brasileira, mesmo de forma ndo diretiva. A exemplo das brincadeiras, temos:
pega-pega (picula), escravos de Jo, pular elastico, entre outras.

Dentre os direitos de aprendizagem e desenvolvimento na Educagdo Infantil (El),
trazidos pelas DCNEI”’s e ressaltados na BNCC — Base Nacional Comum Curricular — temos
a brincadeira e interacdes, compreendidos como eixos estruturantes das préaticas pedagogicas
¢ que sao “experiéncias nas quais as criancas podem construir e apropriar-se de
conhecimentos por meio de suas acdes e interacfes [...] 0 que possibilita aprendizagens,
desenvolvimento e socializagao” (BRASIL, 2017, p. 35). Diante do exposto, percebemos a
importancia do brincar no desenvolvimento integral da crianca, podendo ser identificada as
expressoes de afetos, resolucao de conflitos, etc.

A realizacdo de projetos também é um meio de se trabalhar a tematica, de forma
sistematica, na qual acontece a ampliacdo do estudo acerca da cultura afro-brasileira e
africana na instituicdo, abrindo espaco para a valorizacdo das diferencas e diversidade,
aproximando os sujeitos da cultura. Apesar de ser uma pratica acontecida em periodo
determinado, esta é importante, pois, de forma mais ampla, aprecia as especificidades
culturais.

Outro fator importante, no processo de construcdo da identidade, é a afetividade.

Santana (2006, p. 31) nos traz que:

E com o outro, pelos gestos, pelas palavras, pelos toques e olhares que a
crianca construird sua identidade e serd capaz de representar o mundo
atribuindo significados a tudo que a cerca. Seus conceitos e valores sobre a
vida, o belo, o bom, o mal, o feio, entre outras coisas, comegcam a se
constituir nesse periodo.
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Nesse vies, o adulto é referéncia para as criangas. Entdo, quando o discurso do adulto
valoriza o sujeito, ele passa a criar uma imagem positiva de si, bem como o toque, pois, é
através deste que a crianca se sentird vista. O olhar é preponderante, também, nesse processo,

contribuindo, assim, para os significados que a crianca vai atribuir aquilo que a cerca:

Faz-se necessario que as demonstracfes de afeto sejam manifestadas para
todas as criancas indistintamente. Colocar no colo, afagar o rosto, os cabelos,
atender ao choro, consolar nos momentos de angustia e medo faz parte dos
cuidados a serem dispensados a todas as criancas. A educadora é a
mediadora entre a crianca e 0 mundo, e € por meio das interacdes que ela
constréi uma auto-imagem em relacdo a beleza, a construcdo do género e aos
comportamentos sociais.

Neste sentido, é valido considerar a dimensdo da educacdo, enxergando a
solidariedade também como algo relevante no processo de construgdo da identidade, pois, ndo
ha aprendizagem sem a troca de afeto, sem o cuidado, sem atengdo, sem a empatia. Embora
muitas educadoras resistam a essa relacdo de troca mutua.

A midia também € um forte influenciador da construcdo da identidade da crianga, pois
é algo comum, que a maioria tem acesso. Entdo, o processo de globalizacdo permitira a
crianca, explorar, pensar, expressar, etc. Por isso, a importancia de introduzir nas propostas
pedagdgicas o uso da tecnologia de modo geral, envolvendo a democratizacdo do acesso ao

conhecimento.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A metodologia norteadora desta pesquisa consiste em uma abordagem qualitativa, de
natureza etnografica, como também quantitativa, envolvendo a pesquisa bibliogréafica e
documental. A pesquisa etnografica consiste no estudo de um grupo ou povo. Cérdova (2009,

p. 41) apresenta algumas caracteristicas especificas desse tipo de pesquisa, que sdo:

O uso da observacdo participante, da entrevista intensiva e da andlise de
documentos; a interacdo entre pesquisador e objeto pesquisado; a
flexibilidade para modificar os rumos da pesquisa; a énfase no processo, e
ndo nos resultados finais; a visdo dos sujeitos pesquisados sobre suas
experiéncias; a ndo intervencdo do pesquisador sobre o0 ambiente pesquisado;
a variacdo do periodo, que pode ser de semanas, de meses e até de anos; a
coleta dos dados descritivos, transcritos literalmente para a utilizagdo no
relatério. Exemplos desse tipo sédo as pesquisas realizadas sobre 0s processos
educativos, que analisam as relagbes entre escola, professor, aluno e
sociedade, com o intuito de conhecer profundamente os diferentes problemas
gue sua interacao desperta.

Nesse viés, buscamos aporte tedrico com autores da area e documentos norteadores,
como Gomes (2006), Cavalleiro (2014), Albuquerque e Fraga Filho (2006); as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil (2010), Base Nacional Comum Curricular
(2017), dentre outros.

. Posteriormente, houve a coleta de dados, através da observagdo participante,
descrevendo no diario de campo os comportamentos, praticas em sala de aula dos sujeitos
constituintes e a realizacdo das entrevistas com as professoras do maternal e pré-escola de
uma Creche Municipal da Cidade de Campina Grande/PB e alunas do Curso de Pedagogia da
Universidade Estadual da Paraiba, para entdo analisarmos as entrevistas.

Participaram deste estudo, quatro professoras da Educacao Infantil (El), das turmas do
maternal e pré-escola (3-5 anos) da Rede Municipal de Ensino, localizada na Cidade de
Campina Grande, na Paraiba, no turno da manh&, bem como duas mulheres que possuem o
cabelo crespo, alunas do curso de Pedagogia da Universidade Estadual da Paraiba; uma usa
produto quimico no cabelo e outra estd no processo de transicdo capilar, de modo que,
através de relatos, irdo compartilhar lembrancas da infancia, nas quais sofreram preconceitos
raciais e as marcas deixadas na construcdo da sua identidade enquanto negra, totalizando seis
participantes.

Como critérios de inclusao utilizamos: 1) Ser professora da Educacdo Infantil; 2) Ser
professora da Rede Municipal de Ensino de turmas de maternal e pré-escola; 3) Ser mulher

negra, que sofreu discriminagdo no periodo escolar; 4) Assinar e apresentar o Termo de
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Consentimento; 5) Desejar participar da pesquisa. Foram dispensadas da pesquisa professoras
e mulheres que ndo estdo enquadradas nos termos supracitados como critérios de incluséo.

Primordialmente, buscamos aporte tedrico, para subsidiar a pesquisa, com autores da
area, 0s quais possibilitaram um novo olhar sobre a tematica. Registramos no diario de campo
os detalhes das observacdes da rotina em sala, no periodo que compreendeu do dia 06 de maio
de 2019 ao dia 24 do més de junho deste ano, para entdo buscarmos atingir 0S nossos
objetivos.

Em sequéncia, realizamos as entrevistas semiestruturadas com as professoras dos
maternais e pré-escolas da instituicdo com base no diario de campo, bem como a entrevista
narrativa com as alunas do curso de Pedagogia. A estruturacdo das entrevistas
semiestruturadas se baseou nas observacdes e se encontra em apéndice neste trabalho.

As participantes foram receptivas, bem como todo o corpo técnico da instituicdo
escolhida, por ter realizado o estagio obrigatorio nesta. Algumas se mostraram interessadas na
tematica e relembraram fatos que vivenciaram em suas trajetorias enquanto docentes; outras
se apresentaram apreensivas com a nossa presenca, mas nao hesitaram em participar da
entrevista e conceder a sala para observacao.

As alunas do Curso de Pedagogia também se dispuseram em participar da entrevista
narrativa sem nenhum problema, muito pelo contrario, permitindo-as relembrar da sua
infancia. Todas terdo sua identidade preservada, as professoras serdo identificadas no texto
com nomes ficticios e as alunas com os codigs M1 e M2,

O periodo de observagdes, bem como entrevistas, embora, pouco tempo, foi

enriquecedor, tanto para mim, enquanto pesquisadora/entrevistadora, quanto para as

professoras e alunas, que refletiram sobre a importancia da tematica na Educacéo Infantil (EI).

A principio, ao finalizar as entrevistas, fizemos as transcricdes, detalhando gestos,

sons, possibilitando uma andlise mais aprofundada das respostas. Posteriormente, foi enviado

as participantes 0s arquivos com suas respostas revisadas, para que elas lessem e se sentissem

a vontade para modifica-las. Porém, nenhuma solicitou reajuste, permitindo, assim, a
utilizacdo de suas respostas neste trabalho.

A andlise, a partir de BAUER (2013), fundamenta-se na busca por semelhancas e
diferencas apds a transcricao das entrevistas, com uma leitura vertical e horizontal de todas as
transcrices. Essa pratica exigiu varias leituras dos dados informados, de modo a identificar o
solicitado. A categorizacdo também faz parte do processo de analise, em que aconteceu apés a
selecdo de semelhancas e diferencas, definimos as seguintes: cor; formacdo e pratica docente

sobre a temaética; existéncia de racismo nas relagGes e cabelo crespo.
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5 ANALISE DAS ENTREVISTAS

“Ter que lidar com €SSe processo
identitario ndo € coisa facil. E preciso ter
coragem para reconhecer que a téo
desejada branquitude do brasileiro esta,
na realidade, repleta de negritude.”
Gomes (2002, p. 44)

Neste item, abordamos as narrativas das participantes da pesquisa (professoras de
Instituicdo de Educacdo Infantil e alunas do curso de pedagogia da Uepb), de modo a
compreender as praticas e os desafios encontrados e enfrentados para o desenvolvimento da
tematica afro-brasileira e africana na Educacdo Infantil (EI) em seu cotidiano escolar. Os
nomes descritos sdo pseuddnimos, prezando, assim, pelo anonimato das participantes. Este
item esta dividido em topicos, enfatizando as categorias elencadas, de forma a contribuir para
a compreenséo do leitor/a.

O debate acerca da tematica em questdo na Educacdo Infantil (EI), como vimos no
capitulo anterior, é de suma importancia, para que as crian¢as cres¢cam, valorizando a
diversidade e respeitando uns aos outros, com suas especificidades. Nesse contexto, com a
categoria: existéncia de racismo, as professoras da Creche afirmam que ja presenciaram

cenas racistas entre as criangas com relacdo a cor da pele e textura de cabelo:

Na verdade, quando a gente iniciou essa questdo da temética racial, afro na
Creche, foi por conta de situacGes de criancas que ndo queriam brincar com
bonecas negras, na minha sala especificamente. Eu estava no pré I, 4 anos,
e foi o primeiro dia da crianca na Creche. Quando ele sentou perto de mim,
no intervalo, viu uma menina negra, subindo no escorrego e disse: - tia, eu
ndo gosto de brincar com criancas daquela cor. Eu disse: - como assim? A
crianga disse: crianga preta, daquela cor. Eu disse: - entdo vocé ndo gosta
de brincar com tia, porque tia é preta. Eu me coloquei como recurso. A
crianga fez: - ndo, mas contigo eu brinco. E foi o primeiro dia, entdo, isso
me assustou muito. Quando a crianga entrou na sala, ndo queria sentar
perto de meninas, entdo, ele nem queria sentar perto de criangas negras e
nem meninas. Foi quando desenvolvi um trabalho. Tinha uma boneca negra
na sala da professora, que iniciou o projeto, e essa boneca andava na sala
perto dos colegas, até que chegou perto dele e ele pegava na maozinha da
boneca... Fomos trabalhando a tematica, conversei com a familia, em que a
mde adotiva me relatou que a mae bioldgica tinha preconceito racial, mas
ndo sabemos se era sO isso, porque ele convivia com a mae adotiva.
(Helena, 2019)

N&o sdo cenas comuns no nosso dia a dia, mas, vez por outra, a gente vé,
pela questdo do cabelo, ndo é nem pela questao da cor da pele, mas acho
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que o que predomina mais entre as criancgas € a questdo do cabelo. As vezes,
aquele cabelo mais enroladinho € uma questdo que eles ainda néo [...]
guando acontece qualquer coisa que a gente acha que vai fugir do controle,
a gente tem a flexibilidade de mudar o planejamento e a gente muda nossa
dindmica na sala. Entdo, a gente tem bonequinhas negras ali, tem
historinhas que fala sobre criangas negras, que fala sobre as diferencas de
cor, que ndo significa que elas sado diferentes, entéo, a gente vai trabalhando
essa questdo de que todas tém o mesmo direito, o direito de estar ali, de
brincar, de ter amigos e de ser respeitado (Gabriela, 2019).

De acordo com a narrativa das professoras, percebemos que cenas de racismo estéo
presentes no ambito escolar. Dessa maneira, destacamos a importancia da sensibilizacdo e da
valorizacdo da cultura negra nesse ambito, por meio de acles e praticas cotidianas.

No relato da professora Helena, é perceptivel que a crianca, além de resistir a brincar
com criangas pretas (como a crianga menciona), resiste, também, a sentar perto de meninas.
Entdo, a crianca pode ter ouvido de pessoas que sdo do seu entorno, palavras que ddo voz ao
racismo e seus derivados, bem como acgdes, entdo, mesmo que de forma inconsciente ela
reproduz.

Da mesma maneira, no segundo relato feito pela professora Gabriela. Mesmo
afirmando néo ser cenas cotidianas, ela afirma existir e, muitas vezes, pela textura do cabelo.
Em sua fala, também ¢é ressaltada a importancia do planejamento flexivel, da pratica docente e
sua inferéncia, a partir da necessidade da turma, bem como a presenca de brinquedos em sala,
que contribui no trabalho com a tematica.

No G1 e em outros sites da Internet, vimos reportagens que retratam o preconceito
permeado no interior das instituicOes escolares e as consequéncias psicologicas, emocionais,
causadas nas criancas que sdo vitimas dessas acOes. Sao fatos que ocorrem continuadamente

em todo Brasil, necessitando um olhar mais real sobre o que esta sendo delineado. VVejamos:

Ela disse que viu uma coleguinha dizendo para ele que ele nunca vai arranjar
namorada, gue ninguém nunca vai gostar dele, porgue ele é preto, sujo, feio e
fedido”, conta Maria Paula de Andrade. “Agora ele esta choroso, so chora. Ele
escreveu na agenda que odeia a escola. E fica me perguntando: ‘Mde, eu sou
fedido? Mae, eu sou sujo?” DI muito ver seu filho passando por isso (Trecho da
reportagem de Raquel Brito para o G1, 2013, s/p).

Nesse contexto, apontamos a relevancia da formacdo inicial e continuada, a qual se
encontra na categoria: formacdo e pratica docente sobre a tematica, para subsidiar a
pratica, as discussdes e reflexdes sobre a tematica. Todas as professoras da Creche possuem

graduacdo em Pedagogia ou escola normal e possuem mais de 10 anos de atuacdo. Ao serem
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indagadas sobre a formacdo continuada, apenas uma relatou ndo ter participado, mas todas
incluiram na resposta o projeto da Mostra Afro, que é realizada na Creche entre os meses de
outubro e novembro, e que buscam em outros meios ampliar 0os conhecimentos sobre a
temética afro: “A gente tem um projeto na Creche, e a mesma professora que deu inicio a
esse projeto, ela fez uma formacéo continuada, de um ano, e eu participei dessa formacgéo e
outras mais: videoaulas, cursos online, estou sempre buscando” (Helena, 2019).

Essa iniciativa, de buscar formacdo sobre a tematica, é relevante, pois favorece a
atualizacdo, troca de experiéncias e aprofundamento na teméatica. De acordo com a Resolucédo
n. 02/2015, em seu Art. 3° (BRASIL, 2015, p. 3-4),

A formacao inicial e a formagdo continuada destinam-se, respectivamente, a
preparacdo e ao desenvolvimento de profissionais para fun¢Bes de magistério
na educacdo basica em suas etapas — educacdo infantil, ensino fundamental,
ensino médio — e modalidades [...] a partir de compreensdo ampla e
contextualizada de educacdo e educacdo escolar, visando assegurar a
producdo e difusdo de conhecimentos de determinada area e a participacao
na elaboracdo e implementacdo do projeto politico-pedagégico da
instituicdo, na perspectiva de garantir, com qualidade, os direitos e objetivos
de aprendizagem e 0 seu desenvolvimento, a gestdo democratica e a
avaliacdo institucional.

Percebe-se que as formacOes inicial e continuada sdo imprescendiveis na prética
docente, as quais possibilitardo um trabalho significativo, de acordo com as necessidades
locais, por meio da ampliacdo de conhecimentos. Assim como € considerado um processo
dindmico e complexo, estas visam a melhoria da qualidade do ensino e valorizacédo
profissional.

Trazer em tela a tematica da cultura afro-brasileira e africana no ambito escolar é
refletir sobre a diversidade encontrada nesse lugar e buscar meios de valorizacdo e respeito
para com as diferencas. A importancia sobre tal tematica na Educacdo Infantil (EI) é

enaltecida na fala das participantes:

Eu sempre digo que a crianca ndo é preconceituosa, ela ndo nasce assim,
ela aprende, porque ela ver, escuta, entdo, quando a gente passa a trabalhar
isso e ela ver desde cedo gque independentemente da cor da pele, do tipo de
cabelo, todas sdo iguais, tem os mesmos direitos e deveres, eu acho que essa
crianga vai crescer um adulto melhor (Helena, 2019).

Muito, muito importante. Desde cedo... a gente passa por situacfes gritantes
quanto a isso. Entéo, eu acho que desde cedo a crianga tem que aprimorar
disso, aprender a respeitar o outro, para que tenhamos jovens e um mundo
mais maduro (Heloisa, 2019).
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Muito, pois na Educagdo Infantil (EI) é onde eles estdo se formando, é a
base como a gente diz, entdo, assim, se eles chegam no Ensino Fundamental
(EF) sem nenhuma informacéo, acho que vai ser mais dificil eles aceitarem
(Gabriela, 2019).

Eu acho importante sim, por ser algo presente em nossa sociedade, porém,
acredito que quanto mais vocé chama atengdo das criangas sobre a cor da
pele, ela passa a prestar mais atencdo, em que por vezes, ela ndao esta. O
mesmo acontece com o cabelo crespo... Obtendo, o resultado contrario,
muitas vezes (Patricia, 2019).

A professora Patricia apresentou uma opinido que nos permitiu refletir sobre a prética
pedagogica, pois o fato de o racismo ser algo presente em nossa sociedade ja é motivo
grandioso para o trabalho com a temaética, entretanto, este trabalho pode obter resultados
contrarios, dependendo da forma em que acontece. Como pondera Gomes (apud
CAVALLEIRO, 2001, p. 86): “dependendo do discurso e da pratica desenvolvida, pode-se
incorrer no erro da homogeneizagdao em detrimento do reconhecimento das diferengas”.

Dessa maneira, um trabalho coletivo poderia ser uma possivel préatica, obtendo um
resultado positivo, pois, em grupo, varias pessoas planejando o trabalho a ser desenvolvido,
ficard mais facil de perceber os equivocos.

Ao serem indagadas sobre a cor da pele, todas responderam ser pardas no registro de
nascimento ou por considerarem como tal. Porém, Heloisa afirma ser negra pelo

conhecimento obtido e Gabriela queria ser por admirar a cor, Como veremos abaixo:

Eu queria ser negra, mas se for no documento eu sou parda [risos]. Eu acho
a cor negra bonita, uma cor que ndo desbota, que ndo mancha. Eu acho
uma cor gue chama atencao (Gabriela, 2019).

Parda. Porque eu acho que é, ndo sou nem amarela, nem indigena, nem
negra... E por eliminagéo (Heloisa, 2019).

Eu sou negra. Na verdade, hoje eu digo que sou negra, porgue a gente ja
vem estudando tanto, essa questao racial e eu acho que eu trouxe isso pra
mim, pois até entdo eu me considerava parda, no meu registro de
nascimento, eu sou parda. Mas, a gente vem trabalhando tanto isso, que
hoje eu sou negra (Helena, 2019).

Essa categoria intitula-se: cor. Com isso, percebemos a importancia de considerar que
a miscigenacdo do povo brasileiro, assim como a discriminacdo racial, sdo fatores que
induzem a omitir a cor do sujeito. Muitas criancas sdo registradas como brancas, porém, seus
pais sdo negros, seus familiares sdo negros, e a origem nao é prevalecida. Mas, afinal, o que é

ser negra? O que € ser parda?
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De acordo com o Estatuto da Igualdade Racial, no artigo 1°, inciso 1V (BRASIL, 2010,
p.8), afirma que “a populacdo negra [é] o conjunto de pessoas que se autodeclaram pretas e
pardas, conforme o quesito cor ou raca usado pela Fundacéo Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE), ou que adotam auto defini¢do analoga”. Assim, ser negro ¢ muito
subjetivo e que depende do préprio sujeito e sua identificacdo com a etnia, geralmente essa
identificacdo acontece pela cor da pele juntamente com a textura do cabelo.

Quanto as dificuldades enfrentadas para o trabalho com a tematica da cultura afro-
brasileira e africana, houve discrepancias quanto as respostas das entrevistadas, sendo a
realidade em si, acesso ao material, ou a ndo existéncia de dificuldades, os fatores

preponderantes:

Acho que a realidade em si, por eles serem minoria. Entdo, ndo é algo
comum as familias. De 25 criancas, s6 h& uma, entdo, pra maioria, eles
acham n&o convivem com pessoas negras, entdo, assim, a maior dificuldade
é essa, mesmo, 0 convivio que as criancas ndo tem fora da instituicdo
(Heloisa, 2019).

Com certeza, 0 acesso aos livros, pois, apesar de haver a Mostra, poucos
sdo os exemplares recebidos (Patricia, 2019).

Eu acho que, aqui, eu ainda ndo senti nenhuma dificuldade, nenhuma
resisténcia, a gente tem muito o apoio dos pais, entdo, o segundo semestre €
quase todo voltado pra essa didatica, da questao afro, da questdo do negro
inserido no ambiente escolar. Entdo, a gente tem reunido com os pais, pra
informar sobre o que a gente vai trabalhar, temos o professor de capoeira,
que, habitualmente, vem, as vezes, a gente consegue trazer uma pessoa de
fora pra falar, a gente consegue trazer uma pessoa de fora pra fazer
penteados de origem afro nas criangas, entdo, assim, a gente tem realmente
um suporte pra trabalhar essa questdo dentro dessa creche, a gente tem
muito livros didaticos, quando a gente ndo tem, a gente consegue imprimir
os PDFs, entdo, assim, pra essa didatica, temos todo aparato (Gabriela,
2019).

A professora Heloisa afirma que s6 ha uma crianca negra em sua sala e que as criancas
ndo convivem com pessoas negras, sendo essa a maior dificuldade considerada por ela. Nesse
sentido, surgem algumas indagacOes: serd que SO existe uma crianca negra? O que a
professora entende por ser negro? O esteredtipo é um fator preponderante na indicacdo da
etnia, entretanto, como vimos no inicio deste trabalho, o Brasil € um pais miscigenado,
multifacetado, onde se encontram todos 0s povos que por aqui passaram (e permaneceram).
Afirmar que sé existe uma crianca negra na sala, bem como que a crianca s encontra

diversidade na instituicdo, é uma forma de desconsiderar a miscigenacgéo brasileira.
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A professora Patricia relata que a dificuldade encontrada € o acesso ao material sobre a
temética, entretanto, a tecnologia nos permite buscar sobre qualquer informagdo que
precisamos, em fracdo de segundos. Ja a professora Gabriela relata ndo encontrar nenhuma
dificuldade para o trabalho com a temética na Creche em questdo. Isso é um ponto a ser
considerado, pela autonomia de realizar a Mostra, porém, ndo é uma realidade de todas as
instituicOes (creches e escolas).

Em Gltima instancia, indagamos sobre o tratamento com o cabelo crespo (Ultima
categoria), pelas professoras, especificamente, as professoras do maternal, que tém a
responsabilidade de higienizar. Ambas (Patricia e Gabriela) responderam cuidar das criancas

com o cabelo cacheado e crespo, com a utilizacdo de cremes.

Cuidamos dos cabelos crespos como cuidamos dos outros. Usamos o creme
hidratante (Patricia, 2019).

Cuidamos. Acho que é um dos cabelos em que a gente mais cuida. N&o €
nem provocando uma diferenca com quem tem o cabelo mais lisinho,
digamos assim, mas é pela questdo do préprio cabelo requerer um certo
cuidado. Entéo, a gente tem o cuidado de lavar, colocar um pouquinho mais
de creme, do pentear, se for um cabelo que fica habitualmente solto, a gente
costuma colocar mais um cremezinho. Se for um cabelo que venha muito
amarrado, a gente costuma pentear, desembaracar, amarrar, até porque a
gente tem que entregar essas criancas também organizadas, do jeito que
elas chegaram (Gabriela, 2019).

Entretanto, através de observacdes realizadas na Creche, as criancas que tinham o
cabelo crespo, na hora do banho, seus cabelos eram lavados superficialmente ou, até mesmo,
ndo eram lavados e os seus penteados eram desfeitos. Porém, had as especificidades e os
motivos pelos quais direcionam a tais atitudes e que s@o subjetivas. Mas, supomos que esta
atitude seja uma das formas de segregar, de excluir a crianca, deixando incdgnitas em sua
mente: “Por que ela ndo lava meu cabelo?” “Gostaria de ter o cabelo liso, logo, ndo

passaria por esse sofrimento”, como nos relata uma das mulheres negras:

Na vivéncia de estagio, algo me recordou minha infancia. Em uma das
salas, havia uma crianca negra com o cabelo crespo e, na hora do banho, as
professoras ndo lavaram o cabelo dela. Comentei com minhas colegas que o
pior dia da semana, pra mim, era o dia de lavar o cabelo (M1, 2019).

A M1 (Como identificaremos uma das alunas negras), atualmente, faz parte do grupo
de mulheres que alisam o cabelo quimicamente, recordando que na sua infancia o seu cabelo

crespo lhe trazia dor e sofrimento:
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Todos [aqui em casa], queriam tratar meu cabelo do jeito de todos os
outros: lavar e pentear com um pente (horrivel, diga-se de passagem), o que
era bastante doloroso. Eu evitava lavar o cabelo, mas quando esse dia
chegava, no quintal da casa da minha avd, parecia uma sessdo de tortura
cada vez que mainha colocava o pente em meio aquele emaranhado de
cachos... Eu chorava horrores e assim que a sessao terminava, eu sé
pensava em prender aquele cabelo (M1, 2019).

Essa realidade é comum em nossa sociedade. Quantas criangas temem ao “dia de lavar
o cabelo?” e quantas delas buscam alternativas para driblar as dores? Quem nunca ouviu a
expressao: “Negra do cabelo duro” ou “cabelo de pixain”, e até “cabelo de bombril”? Em
sites (G1, e global voices) de noticias na Internet, observou-se muitos casos como este, em
que criangcas que tem o cabelo crespo foram excluidas de brincadeiras, foram forcadas a
prender o cabelo, por ser mais higiénico, foram alvo de termos pejorativos, gerando na crianga
um sentimento de negacdo, que passa a confirmar que o cabelo é duro, cheio e que é melhor
deixar amarrado ou buscar a alternativa da quimica.

Tais ditos, dentre tantos outros relacionados aos negros, foram resultados da sociedade
hegemoénica, que, historicamente, € representada por brancos, e que sdo perpassados de
geracao para geracgéo.

A M2 também faz parte do grupo de mulheres que usam quimica no cabelo para alisar,
ela nos relatou que seu sonho era ter cabelos longos, porém, seu cabelo ndo crescia, foi
quando ela buscou essa alternativa. Atualmente, ela estd no processo de transicdo capilar,

resgando os seus cachos, afirmando ser um processo doloroso o da aceitacao:

Cresce, eu corto, cresce, eu corto... Sendo assim, eu ja consigo ver 0s
cachinhos se formando, eu fico muito feliz. Quando eu lavo o cabelo, ja
tenho produtos de cabelo cacheado, as vezes, eu uso, eu apenas nao consigo
sair de casa sem chapinha. Sim, é um processo doloroso, eu ndo consigo
dizer estou em transig&o e, por isso, meu cabelo esta assim, apenas digo que
estou em transi¢do, mas é usando chapinha. [...] eu posso até afirmar, ta
sendo mais doloroso esse processo de aceitacdo, resgate dos meus cachos,
da minha raiz, que antes quando eu queria um cabelo grande (M2, 2019).

De acordo com a narrativa da aluna, percebemos que o processo de transicdo capilar
exige preparacdo emocional, pois ndo é facil a mudanca, pois ninguém entra na transicdo
capilar “e sai a mesma pessoa”; a autoestima se renova, de modo inexplicavel, e a sensagédo de
liberdade prevalece, havendo o empoderamento, a confianga, o renascimento. Gomes (2008,

p. 21) nos diz que:



54

O cabelo do negro, visto como “ruim”, & expressdo do racismo e da
desigualdade racial que recai sobre esse sujeito. Ver o cabelo do negro como
“ruim” e do branco como “bom” expressa um conflito. Por isso, mudar o
cabelo pode significar a tentativa do negro de sair do lugar da inferioridade
ou a introjecdo deste. Pode ainda representar um sentimento de autonomia,
expresso nas formas ousadas e criativas de usar o cabelo.

Como vimos, as participantes fazem parte do grupo de pessoas que passam pelo
processo quimico, e quantas outras ndo sentem o mesmo com relacdo ao cabelo? N&o aceitam
0 cabelo tal como ele é? Quantas mudam o cabelo, a fim de sair de uma situacdo de
inferioridade? Vale lembrar que cada um tem a autonomia de utilizar o cabelo da forma que
quiser, porém, ndo se enxergar com o cabelo natural, por ndo considera-lo bonito, ou ndo se
sentir bem com ele, é algo a ser revisto.

As professoras da pré-escola (Heloisa e Helena) ndo tém essa responsabilidade de
higienizar, pelo fato de as criangas frequentarem a instituicdo em turno parcial. Porém, estas
dizem valorizar tanto o cabelo crespo quanto a cor da pele. E, durante a entrevista, a

professora Helena recordou um fato que envolvia o cabelo crespo:

A gente ndo tem tanto esse contato na pré-escola, ndo existe tanto o cuidar,
a higienizacéo, mas eu ja trabalhei em algumas turmas menores e sempre fiz
isso, nunca colocava xuxinha, colocava, se for um cabelo meio preso ou
coloca sO a tiara. Eu trabalho em outra Creche e até perdi uma aluna
[risos]. Ela é muito linda! O cabelo dela é dessa altura [gestos]. Mas, ela, a
minha aluna mais linda, eu acho, e ela terminou saindo, mas eu sempre
valorizei, desde bercario, adoro dar banho, pentear cabelo... Uma situacéo
que eu vivi na pré-escola, relacionada a cabelo, foi ha uns trés anos atras,
estdvamos trabalhando a literatura e eu escolhi a histéria: A princesa
Anasticia e eu queria uma crianca parecida com a personagem. A histéria
relata a histéria de uma crianca que tem cabelo crespo, grande... E
tinhamos uma crianca que estava sempre de cabelo preso, com uma tranca
enorme. ‘“Vamos ensaiar pra ver quem vai ser a princesa Anastdcia’ e
iniciamos o ensaio. E, quando eu falei: pode ser vocé. Eu fiz o ensaio com
todas as meninas. Ela respondeu: néo, tia, eu ndo vou ndo. Eu fiz: por que
vocé ndo vai? Ela fez: porque ndo vou soltar meu cabelo. Indaguei
novamente: por qué? Ela disse: porque minha mée ndo me deixa soltar meu
cabelo. Ainda tentei convencé-la, mas ela ndo quis, de jeito nenhum.
Conversei com a mae, ela ficou meia assim, mas disse que seria uma escolha
da crianca. Colocamos outra crianga, com cabelo menor... E essa crianca
via 0s ensaios. Quando foi no dia da apresentacdo, a crianga que seria a
princesa ndo foi. Fiquei aperreada, sem saber o que fazer... E a crianca dos
cabelos trangados olhou pra mim e disse que seria a princesa Anastacia.
Meu Deus! Eu fiquei tdo feliz naquele dia. Eu fiz: ndo acredito!!! Soltamos o
cabelo dela, que era enorme, molhei, coloquei creme. As meninas: nossa,
como seu cabelo é lindo! Como seu cabelo é grande! E ela foi fazer a
princesa... A coisa mais linda. Quando terminou a apresentacao, fui até ela
e disse: vocé quer que tia prenda seu cabelo? Ela fez: ndo, tia, quero ndo. E
ela ficou tao feliz, que saia correndo com os cabelos ao vento, e todo mundo
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elogiando[risos]. Ela se achando [risos]. Ela subia e descia no escorrego,
corria de um lado para o outro. Entéo, assim, a experiéncia com o cabelo
crespo que eu tive e que foi rica foi essa (Helena, 2019).

Esse fato nos confirma o qudo importante é um trabalho continuo sobre a temética de
valorizagéo e afeto na Educacédo Infantil (El). Sdo pequenas atitudes e gestos que contribuem,
significativamente, para a autoestima da crianga, na imagem que ela tem de si, das relagdes

que as criancgas estabelecem com o outro, na construcao de sua identidade.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho contribuiu significativamente na ampliagdo dos conhecimentos
acerca da tematica, permitindo refletir sobre a importéncia da inclusdo desta (cultura afro-
brasileira e africana) na Educacdo Infantil (El), fase de grande aproveitamento, por ser um
periodo em que as criangas estdo tecendo suas relacGes e construindo concepgdes sobre o
mundo a sua volta, bem como na importancia da formacéo inicial e continuada para a pratica
docente. E, entdo, perguntamos: serd que a tematica € apresentada na formacao inicial, de
modo a nortear a pratica pedagogica? E importante trabalhar esta tematica na Educacio
Infantil (EI)?

Ao finalizar o presente trabalho, percebemos a escassez de discussdes voltadas para
tematica aplicada a Educacdo Infantil (EI) na academia, pois, apesar de ser uma pauta antiga,
ainda é necessaria, para promover uma educacdo igualitaria, que valorize as diferencas e
respeite-as; que desenvolva na crianca negra, desde os primeiros anos de vida, o sentimento
de pertenca a cultura negra, criando possibilidades de reconhecimento da sua histéria, do seu
povo e enxergando a instituicdo formadora como espago propulsor de conhecimentos e
reflex@o sobre a histdria do negro.

A presente pesquisa tem sua relevancia na contribui¢do para o corpo docente refletir
acerca da importancia de implementar na pratica a cultura afro-brasileira e africana na
Educacdo Infantil (El), de modo a despertar na crianca negra o sentimento de pertencimento
e identificacdo com essa cultura, ou seja, a influéncia negra na construcdo da identidade, bem
como nas demais criancas o respeito e valorizacdo das diferencas étnico-raciais. Outra
importancia significativa da pesquisa é na formagdo docente, junto as estudantes do Curso de
Pedagogia, para que busquem conhecer melhor essa influéncia da histéria e cultura negra na
construcdo da identidade, pois é necessario sensibilidade para valorizar o reconhecimento de
pertenca a esta cultura e povo.

De modo pessoal, no decorrer da pesquisa, pude me remeter ao passado e perceber a
gravidade do siléncio nos momentos em que era necessario intervencdo, na falta de
valorizacdo, através do toque, da fala, do olhar e ndo s6 para com as criangas negras, mas com
todas, por parte das professoras e familia.

O foco deste trabalho foi a crianca negra, mas acreditamos que seja algo que a
sociedade, em sua completude, necessita: um olhar mais afetuoso, a fim de formar sujeitos

autoconfiantes, seguros e corajosos.
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Verificamos, através da analise das entrevistas, que praticas racistas, discriminatdrias e
preconceituosas perpassam o interior das instituicbes de Educacdo Infantil (El), tornando o
trabalho sobre a temética da cultura afro-brasileira e africana relevante dentro desse espaco.
Foi perceptivel, também, a necessidade de formagdo continuada na Rede Municipal de
Ensino, que trate sobre a temética. Atualmente, com a tecnologia, podemos nos aprofundar
nos conhecimentos sobre assuntos diversos, porém, esse meio ndo impede a realizagdo de
formacdes construtivas sobre o cotidiano no entorno escolar.

Averiguamos, também, as mudancas ocorridas no interior da Creche em estudo apos a
inclusdo da Mostra Afro, através dos depoimentos das professoras, que, mesmo diante das
dificuldades encontradas para a efetivacdo do trabalho sobre a tematica, ndo desconsideram a
importancia da prética pedagdgica, voltada para essas criangas que compdem a Educacéo
Infantil (EI).

Diante do exposto, faz-se necessario enxergar a influéncia da creche e pre-escola na
construcdo da identidade da crianca negra, vista como palco de construgcdo de conhecimento e
reflexdo sobre a histéria da populagdo negra, assim como a instituicdo responsavel pela
construcdo de representacdes positivas sobre 0s negros e os demais grupos que séo vitimas da

sociedade.
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Apéndice A - ROTEIRO DAS ENTREVISTAS COM AS PROFESSORAS
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
CENTRO DE EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM PEDAGOGIA

ROTEIRO DAS ENTREVISTAS COM AS PROFESSORAS

Qual sua formagéo?

Hé& quanto tempo vocé atua na area?

Qual a sua cor? Por qué?

Vocé teve alguma formacéo sobre a tematica afro-brasileira?

Vocé ja viu alguma cena de racismo em sala entre as criangas? Como vocé reagiu?
Voce trabalha a tematica com as criancas? Se ndo, por qué?

Quando vocé tem uma crianca de cabelo crespo em sua turma, vocé cuida do cabelo
dela? Por qué?

Quais as dificuldades que vocé encontra para trabalhar a tematica?

Vocé considera importante trabalhar a tematica na Educacdo Infantil (EI)?
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Apéndice B- MULHERES NEGRAS

1. Vocé lembra de alguma cena na infancia em que envolvia o seu cabelo crespo?
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