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RESUMO

O presente trabalho é uma produgcéo de conclusdo de curso que discute como
emerge a etnicidade afrobrasileira nos cotidianos do Curso de Formagé&o Docente. O
l6cus da investigacéo foi o Curso de Pedagogia da UEPB-Campus I. A finalidade
deste trabalho é apresentar os resultados das pesquisas de iniciagdo cientifica
intituladas: “Racismo na Formagéo Docente” e “Etnicidade Afrobrasileira e Formacgéo
Docente”, acontecidas respectivamente entre os periodos de 2009-2010 e 2010-
2011. As pesquisas supracitadas objetivaram uma analise da tematica étnica
afrobrasileira nos cotidianos do atual curriculo do Curso de Pedagogia da UEPB-
Campus |. Especificamente, investigamos os diversos componentes curriculares
acerca da etnicidade afrobrasileira, bem como, identificamos e percebemos as
questdes étnicas afrobrasileiras na pratica pedagogica e por fim, verificamos a
contribuicdo de estudos a respeito da tematica afrobrasileira para formacéo docente
e propagacao de uma pedagogia antirracista. Metodologicamente trabalhamos com
a Pesquisa Dos/Nos/Com os Cotidianos, a mesma utilizada nos projetos de
pesquisa, permitindo um intenso mergulhar nas questbes a serem discutidas e
desvendadas, e a pesquisa seguiu abordagem qualitativa. Quanto aos
procedimentos metodologicos, no periodo de 2009 a 20011, realizamos observagdes
com registro em diario de campo e entrevistas semiestruturadas com professores/as
e alunas inseridas no periodo diurno e noturno do atual curriculo do Curso de
Pedagogia. Para tratamento dos dados usamos a técnica de analise de conteudos.
Assim, foram feitas leituras verticais e horizontais das entrevistas transcritas a fim de
desvendar subsidios relevantes para nosso trabalho, atentamos ainda para os
detalhes, gestos de nossos (as) interlocutores (as). Os resultados alcangados
através da pesquisa que incidiram nesse trabalho revelaram que sao necessarios
estudos mais aprofundados e interdisciplinares a respeito da histéria e cultura
africana e afrobrasileira nos cotidianos do Curso. Professores/as e alunas
perceberam a discussdo da tematica no ambito académico, porém, nossas
consideragdes nos levaram a notar que maiores discussdes a respeito da histoéria e
cultura negra vem tornando-se imprescindivel em decorréncia do que promulga a Lei
10.639/03 ampliada para 11.645/08. As inferéncias aliadas ao aporte tedrico
apontaram que o caminhar é longo, mas o Curso de Pedagogia através de seus
sujeitos tem demonstrado comprometimento em prol de uma educag¢ao multicultural.
N&o é possivel mudar mentalidades, posturas e conceitos tdo rapidamente, mas o
caminho vem sendo trilhado.

PALAVRAS-CHAVE: Afrobrasileira. Cotidianos. Curriculo. Formagao docente
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INTRODUCAO

O presente trabalho incidiu de duas pesquisas de iniciagao cientifica’
intitulada “Racismo no Curso de Formacgao Docente”, cota 2009-2010, e “Formacao
Docente e a Etnicidade Afrobrasileira”, cota 2010-2011, desenvolvidas no Curso de
Pedagogia da Universidade Estadual da Paraiba - UEPB, em Campina Grande - PB.
Investigamos o atual curriculo de Pedagogia implantado em 2008, para tanto,
discutimos como emergem as tessituras afrobrasileiras nos cotidianos do Curso de
Formagdo Docente. O conhecimento alcancado e o caminhar da pesquisa
proporcionaram abordagens a respeito de curriculo, formacao docente, etnicidade
afrobrasileira e cotidianos, dentre outros, através de revisao bibliografica.

Questionamentos emergiram ao longo do percurso: o que leva ou néo
professores/as e alunos/as a identificarem-se com a tematica etnicidade
afrobrasileira? A questdo afrobrasileira tem a visibilidade necesséaria nos
componentes curriculares do curso? O corpo docente proporciona formacgao
adequada e aprofundada acerca da etnicidade afrobrasileira ao alunado?

Através dos objetivos das pesquisas® analisamos como foi vivenciada a
tematica étnica afrobrasileira nos cotidianos do atual curriculo do Curso de
Pedagogia da UEPB-Campus |. Especificamente, investigamos o que contemplaram
os diversos componentes curriculares acerca da etnicidade afrobrasileira, bem
como, identificar e perceber as questdes étnicas afrobrasileiras na pratica
pedagogica e, por fim, verificar a contribuicdo de estudos a respeito da tematica
afrobrasileira para formacgéo docente e propagagao de uma pedagogia antirracista.

Nossos (as) interlocutores (as) foram o corpo docente e discente do Curso.
Esclarecemos que determinamos para nossa investigacdo entrevistas com sujeitos
do sexo feminino, porém, incidiram de termos alguns docentes do sexo masculino
devido ao decurso da pesquisa.

No decorrer dos estudos foi significativo participar do componente curricular

eletivo de aprofundamento, Educacao e Etnicidade Afrobrasileira. Este nos permitiu

' PIVIC/CEDUC/UEPB.
? “Racismo no Curso de Formacgdo Docente”, cota 2009-2010, e “Formagao Docente e a Etnicidade

Afrobrasileira”, cota 2010-2011, desenvolvidas no Curso de Pedagogia da Universidade Estadual da
Paraiba — UEPB.
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um passeio ao continente africano, a compreensao das nossas origens e desvelar a
histéria da Africa.

A relevancia das discussdes e ag¢des neste trabalho se fez pertinente para
desmitificar ideias distorcidas acerca da histéria e cultura africana e afrobrasileira,
bem como, divulgar as raizes culturais que conformaram a nag¢ao brasileira no
espaco académico com intuito de formar novas mentalidades e posturas entre
docentes e discentes.

Afinal, foram 500 anos de uma histéria mal contada. Durante nossa vida
escolar ouvimos sobre o processo de colonizagao e, consequente, escravizacao de
maneira equivocada. Esse periodo foi demarcado por encontro de diversas etnias
estabelecidas em territério brasileiro. E hoje, como € essa nagao?

Uma nacédo balizada pela diversidade cultural, especialmente, étnica, e por
isso, € importante o Brasil conhecer a si mesmo. O Parametro Curricular Nacional de
Pluralidade Cultural (2001b) diz que o Brasil apesar de heterogéneo, desconhece a
si mesmo. Esse desconhecer precisa ser sanado, e uma forma, mas ndo a Unica. E
através da Educacéo, ou seja, educar para a diversidade é imprescindivel. Nos PCN
(2001b) esta posto que a “pluralidade cultural’ refere-se a valorizagdo de aspectos
étnicos e culturais dos grupos que convivem no Brasil.

Para tanto, nossas matrizes culturais devem ser desvendadas e evidenciadas,
bem como, precisamos nos aprofundar em estudos a respeito de etnias que por
muito tempo foram marginalizadas, a fim de promover a valorizagcao e contribuicéo
desses povos para a conformagao do povo brasileiro. Uma cultura tao rica em seus
elementos n&do pode ser “apagada” de nossos modos e costumes, é parte de nos.

Enfatizamos que a proposta voltada para a promocgéo da igualdade racial e
valorizagado das diferencas culturais em espacos educacionais tomou for¢a a partir
da década de 90. Para tanto, nos ultimos anos uma série de leis, diretrizes e
orientagbes foram sendo elaboradas e instituidas. Entretanto, o alicerce para a
edificacdo dessa proposta de educacéo estava posta na Constituicdo Brasileira de
1988 que veio a garantir que “todos sé&o iguais perante a lei, sem distincdo de
qualquer natureza” (cf. Artigo 5°), abrindo espago para o direito a igualdade e a
cidadania.

No ano de 1998 o MEC publicou os Parametros Curriculares Nacionais que

inicialmente forneceram através de volumes orientados para o ensino de Histéria,
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Temas Transversais e da Pluralidade Cultural, diretrizes voltadas para a insercéo de
conteudos que abordam a discussao da diversidade sociocultural do Brasil. Todavia
os PCN nao foram suficientes para que se instituissem no ambito escolar atitudes de
valorizag&o e respeito as diferengas culturais.

Muitos anos de luta e resisténcia do Movimento Negro resultaram na
instituicao Lei 10.639/03 cujo teor é a obrigacdo de se discutir a histéria e cultura
africana e afrobrasileira no ambito da Educacgéo Basica e também em Cursos de
Formagao Docente, como esta dito nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relagdes Etnico-Racial e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana (2004). Portanto, a partir de agora é preciso perpassar a histéria
como aconteceu e ndo como fizeram parecer ser, agora € momento de romper com
esteredtipos e propagar a valorizagao e contribuicdo dos povos africanos para a
formacao do povo brasileiro.

Para tanto, as mentalidades que de quem ensina e de quem aprende
precisam ser transformadas. Educadores (as) e educandos (as) devem nao somente
promulgar praticas inclusivas, mas devem atuar de forma inclusiva. Suas posturas
ndo devem ser distintas dentro e fora da escola, pois, o respeito as diferencas, a
valorizag&o cultural, se faz em todos os espagos da sociedade.

A fundamentacgéo tedérica no capitulo um (), assume um carater histérico e
conceitual, na medida em que discutimos a historicidade, teorias e intengdes
contidas no curriculo, finalizou abordando a formagdo docente permeada pela
questao afrobrasileira e assinalou para uma pedagogia antirracista. No capitulo dois
(Il) foi apresentado o percorrer da pesquisa e cotidianos do Curso de Pedagogia.
Finalmente no capitulo trés (lll), trouxemos os resultados e discussdes, onde houve
interlocugéo entre as falas dos/as entrevistados/as e a revisdo bibliogréfica.
Discutimos a identificacao do alunado com a tematica e seus desdobramentos, além
disso, abordamos a respeito do curriculo do Curso de Pedagogia, a questéo racial

afrobrasileira e a formagao docente
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1 BASES CONCEITUAIS PARA A INSERGAO DA TEMATICA AFROBRASILEIRA
NO CURSO DE FORMAGAO DOCENTE

1.1 Curriculo: um pouco de histoéria

A historia do curriculo é recente. Desde a antiguidade classica o termo
curriculo ja era utilizado, pois, nos jardins dos palacios os filosofos educavam os
jovens no que chamaremos de temas ensinados. E o que € curriculo? O termo
curriculo vem do latim “currere” que significa correr (BERTICELLI, 1998).
Interessante pensar em seu curioso significado. Denotamos que no decorrer dos
tempos o curriculo recebeu diversas definigdes.

Na Idade Média, curriculo surge como plano estruturado de estudos em
Universidades europeias. Ja no século XVI fazemos alusdo ao sistema de
escolarizagdo implantado pelos jesuitas, o Ratio Studiorum e podemos dizer que
nessa organizacgao curricular tudo estava previsto, regulamentado e discutido. Vindo
a constituir-se numa colecdo de regras praticas e detalhadas que serviam para
orientar os estudos dos (as) educandos (as) (ZOTTI, 2004). Esse tipo de
organizacao de conteudos fazia dos (as) alunos (0s) meros receptores passivos.

No periodo do século XX o curriculo vem a tornar-se ferramenta pedagdgica
de massificagado, especificamente nos Estados Unidos. Apds a 22 Guerra mundial, o
conceito de curriculo passa a deliniar-se pela era industrial, surgindo assim, como
saberes educativos (BERTICELLI, 1998). Uma era marcada pela industrializacdo e
pela consequente educacgao para o trabalho.

No Brasil as pesquisas sobre curriculo sdo mais recentes, tiveram inicio na
década de 80, enquanto os estudos culturais tiveram inicio na década de 90
(BERTICELLI, 1998). Nossos estudos nos levam a n&o descartar as concepgdes
sobre curriculo, visto que esse assume outras concepg¢des ao longo dos tempos.

Um longo caminho foi percorrido até os dias atuais. Hoje, ao buscar entender
curriculo como “documento escrito” ou “educagéo”, citamos o que diz a Enciclopédia
Mirador Internacional (apud BERTICELLI, 1998):
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Curriculo, do ponto de vista pedagogica, € um conjunto estruturado de
disciplinas e atividades, organizado com o objetivo de possibilitar, seja
alcancada certa meta, proposta e fixada em fungdo de um planejamento
educativo. Em perspectiva mais reduzida, indica a adequada estruturagéo
dos conhecimentos que integram determinado dominio do saber, de modo a
facilitar seu aprendizado em tempo certo e nivel eficaz. (apud BERTICELLI,
1998, p. 161)

Nessa acepcédo, curriculo estaria fechado em uma grade, com elementos
propicios para sua eficaz concretizagéo, porém, na realidade nem sempre € possivel
estrutura-lo da forma apresentada. Mas essa € uma dentre outras definicbes que
déo ao curriculo. Atualmente, ndo se sustenta uma unica prescritividade para
curriculo.

Para Moreira e Candau (2008), curriculo é concebido como as experiéncias
escolares e este envolve relagdes sociais, construcado de identidades, entretanto, o
que chama atencéo é a expressao usada pelos autores para sintetizarem curriculo,
esse € entdo, o “coracdo da escola’. Nao tinhamos pensado curriculo nesta
perspectiva e diante de tal expressdao compreendemos que o curriculo pulsa e
impulsiona o corpo da escola. Enfatizamos assim, a conscientizagcédo e criticidade
que noés educadores devemos ter ao trabalhar os saberes escolares estabelecidos

no curriculo, pois, somos mediadores na formacao de identidades de nossos alunos.

1.2 Curriculo: algumas reflexées sobre as teorias

Nas teorias tradicionais humanistas o ideal de homem é culto e racional, a
escola é elitista, conteudista, centrada no professor. A educagéo, nesses moldes foi
ministrada pelos jesuitas em missdes pelo Brasil (MOREIRA e SILVA, 2002). Os
primeiros educadores no Brasil trouxeram uma visédo da tradicdo humanista.

As teorias tradicionais surgem no século XX nos Estados Unidos com o fim da
22 Guerra Mundial e o crescente processo de industrializagéo, além da migragéo e
imigracao corrente no pais objetivando o trabalho nas fabricas em busca de
melhores condigbes de vida. A educacao torna-se obrigatéria, publica, gratuita e
universal, sua finalidade € educar o sujeito para o trabalho industrial. Tal concepgao

de educacao foi destinada aos migrantes e imigrantes no intuito de homogeneizar a
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populagdo, ou seja, ter uma unica cultura, perpetuar a nacionalidade, no caso,
estadunidense (BERTICELLI, 1998).

E nesse contexto de industrializacdo, urbanizagéo e imigracdo que nascem as
teorias tradicionais e a escola passa a ser mecanismo de massificagéo, assim como,
o curriculo veiculo de controle social.

Dentro das teorias tradicionais despontam duas propostas pedagodgicas:
tecnicismo e progressivismo. Estas se assemelham pelo mesmo ideal de homem, ou
seja, um homem adequado ao trabalho industrial e uma educagédo centrada no
aluno. Diferenciam-se quanto ao publico a que se destinam, a primeira dedica-se a
educar o individuo na fase adulta preparando-o para o mercado, uma visao
capitalista, pois, adapta o curriculo e a escola ao mercado de trabalho. A segunda
investe na educagdo da criangca visando a democracia ao elaborar um curriculo
votado para os interesses dos (as) alunos (as) (MOREIRA e SILVA, 2002). Nessas
concepgdes o homem € um individuo a ser moldado para o trabalho através da
escola, visando esse novo modelo de economia.

Na segunda metade do século XX, Estados Unidos sao derrotados pela Unidao
Soviética e o motivo da derrota é a corrida espacial. A derrota dos Estados Unidos
recai sobre os educadores americanos e 0 que demanda a exigéncia de uma
urgente reforma curricular. Nesse contexto, nascem as teorias criticas,
posteriormente reformuladas e sera fundamentada em duas correntes: o neo-
marxismo que apregoa o0 homem como base social; e a humanista que expressa o
homem como o centro, porém, ambas, reformulagdes tem o mesmo ideal de homem,
investigador, questionador e critico (MOREIRA e SILVA, 2002). Assim nasce, um
novo modelo de homem que necessita pensar, criticar, ter autonomia.

A Sociologia do Curriculo estuda a reproducdo das desigualdades sociais
(MOREIRA e SILVA, 2002). Essa disciplina teria a proposta de fazer um curriculo em
favor dos oprimidos, tendo assim, o curriculo um papel libertador, mas seria este
libertador?

Na Inglaterra, década de 60, surge a Nova Sociologia da Educacéo, cujo alvo
€ o curriculo escolar, demonstrando que os conteudos escolares sdo comandados
pelas classes dominantes. A NSE contribuiu para as politicas publicas, conduziu o
debate entre escola e sociedade e por ser mais ampla, influenciou no

desenvolvimento da Sociologia do Curriculo. “Durante o periodo de 1950-1980
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novos rumos tedricos e metodologicos transformaram feicdo do ensino e da
pesquisa de Sociologia na Gra-Bretanha. A base institucional da disciplina ampliou-
se, 0 que facilitou sua expansdo na educagao secundaria e na universidade [...]"”
(MOREIRA, SILVA, 2002, p.17).

Um curriculo que discutisse a ideologia dominante comeca a despontar a
partir de entdo. Enfatizamos que os temas centrais da analise critica da Sociologia
do Curriculo s&o: ideologia, cultura e poder. Assim, o curriculo veicula a ideologia do
Estado. “Althusser argumentava que a educacgao constituiria um dos principais
dispositivos através do qual a classe dominante transmitiria suas ideias sobre o
mundo social, garantindo assim a reproducdo da estrutura social existente”
(MOREIRA e SILVA, 2002, p.21).

Althusser (apud Moreira; Silva, 2002) aponta ainda que n&o interessa se a
ideologia é falsa ou verdadeira, o que importa € a sua legitimidade, se € consciente
e se nao se da por meio da for¢a. Dessa forma, € inculcada nos educandos (as),
através dos conteudos curriculares sem que se perceba. Quando passamos a refletir
sobre a ideologia organizamos a resisténcia e lutamos por um ideal.

Conforme Moreira e Silva (2002, p.26) “curriculo e cultura estado
profundamente envolvidos numa politica cultural. O que significa que s&o tanto
campos de producado ativos de cultura quanto campos contestados.” O segundo
tema é justo a relagdo entre curriculo e cultura, pois ambos estdo intrinsecamente
ligados. Curriculo produz cultura e esse € um campo de lutas que tem na sala de
aula momentos de conflitos.

Curriculo e poder, terceiro tema da Sociologia do Curriculo, todo curriculo
envolve relagdes de poder e logo, curriculo forma identidades individuais e coletivas
considerando as relagdes de poder. Trazemos Moreira e Silva para enfatizar essas
relagdes, assim, numa “viséo critica, o poder se manifesta nas linhas divisorias que
separam os diferentes grupos sociais em termos de classe, etnia, género etc.”
(MOREIRA e SILVA, 2002, p.28).

Moreira e Candau (2008) afirmam ser fundamental ao/a educador/a tomar
consciéncia de suas raizes culturais, dos processos culturais em que se misturam ou
se silenciam determinados pertencimentos culturais, bem como sermos capazes de
reconhecé-los, nomea-los e trabalha-los. Logo, o (a) educador (a) precisa despertar

para sua identidade cultural, assim como, compreender como esta se manifesta e
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perceber a si proprio, para entao, perceber o outro. Curriculo forma identidades,
portanto, € preciso atentar para que identidades estdo sendo tecidas no ambito
escolar.

As teorias pos-criticas delineiam-se na segunda metade do século XX,
surgem na era pos-moderna e possuem duas vertentes: uma estética, quando o
pds-modernismo ataca as nogbes de pureza, abstragdo e funcionalidade,
caracteristicas do movimento modernista e outra vertente politica, quando o pos-
modernismo questiona os principios e pressupostos do pensamento social e politico
estabelecidos e desenvolvidos através do iluminismo (MOREIRA e SILVA, 2002).

Silva (2004) divulga que essas teorias valorizam as questdes voltadas para
identidade/s e apresenta o conceito de alteridade ao afirmar que nao se separa
identidade da diferenca. Surgem entdo, expressdes como identidade, alteridade,
diferenca, subjetividade, multi/pluriculturalismo, representagbes de género, raca,
etnia, sexualidade, entre outras.

Comecgamos a perceber que se apresenta entdo, uma proposta de educagao
inclusiva, baseada num curriculo multicultural.

Esse novo modelo de curriculo ndo permite ver o homem como sujeito
moderno, ou seja, um ser racional, centrado, autbnomo, soberano e participativo. A
consciéncia desse sujeito ndo admite divisbes nem contradigdes, porém é no sujeito
moderno que esta fincado o curriculo prescrito. O sujeito pés-moderno coloca em
duvida a autonomia, o centramento e soberania do sujeito moderno, porque esse
novo sujeito é desfragmentado, dividido, como também ndo é o centro da agao
social, nao pensa, nao fala e nédo produz e sim, € pensado, falado, produzido
(SILVA, 2004).

As teorias pos-criticas sdo bem recentes, portanto, ainda motivo de muitas
reflexdes, talvez ainda ndo esteja posta em pratica no curriculo de hoje. Assim, o
curriculo existente assume ou deveria assumir caracteristicas da era moderna. Este
€ linear, sequéncial, estatistico e segue uma epistemologia realista, objetiva,

disciplinar e segmentada e no centro dele esta o sujeito moderno.

1.3 Curriculo: saberes e fazeres escolares
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No contexto educacional estabelecem-se curriculos, sejam eles, formal, real
ou oculto/vivido, que se entrelagam tecendo redes de conhecimentos e deles
emergem regras, valores, vivéncias que necessitam ou deveriam ser respeitados.

Em 20 de dezembro de 1996 foi instituida a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional ou Lei 9.394 que reforgou a proposta de edificagdo de uma
educacéao de carater inclusivo e de sentido mais abrangente. Em seu artigo 26° esta
posto a recomendacdo de que nos curriculos do ensino fundamental e médio, além
da base comum, seja contemplada uma parte diversificada voltada para tratar as
especificidades regionais e locais da sociedade e da cultura: “o ensino da Histéria do
Brasil levara em conta as contribuicbes das diferentes culturas e etnias para a
formagdo do povo brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana e
européia” (cf. BRASIL, 1996, artigo 26, inciso 4°).

Nos anos de 1997 e 1998 o Ministério da Educagéo publicou os Parametros
Curriculares Nacionais - PCN. Durante a ultima década este documento tem
orientado instituicdes educacionais. O volume introdutério dos Parédmetros
Curriculares Nacionais em seus principios fundamentais (1997, p.33), faz mencao a
formacao de um sujeito autbnomo, critico e participativo — sujeito moderno e a
formacgdo de uma sociedade democratica. Apoiados nas teorias criticas consideram
as sociedades e culturas.

O PCN em seu volume 10, Pluralidade Cultural e Orientagdo Sexual faz
mencao a valorizacdo de aspectos étnicos e culturais dos grupos que convivem no
Brasil, ainda afirma que o tema diversidade é imprescindivel para construgéo de
uma identidade nacional (Brasil, 2001b).

Todavia, Hall (2003) parece contestar a ideia de identidade/cultura nacional,
centrada, coerente, inteira, pois, seria uma visdo atrelada a Modernidade. Enquanto
a Po6s-Modernidade (época atual) contesta posi¢cbes fixas e centradas, portanto,
talvez ndo haja realmente uma cultural nacional unica e homogénea, e sim,
identidades nacionais segundo o autor.

A discussao da diversidade sociocultural do Brasil inicialmente foi aventada
nos PCN através de conteudos voltados para essa tematica em volumes
direcionados para o ensino de Historia, Temas Transversais e da Pluralidade

Cultural, enfocando as diretrizes iniciais voltadas para a insergdo. Discussao
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apresentada nos objetivos expostos nos PCN e dentre os almejados para que o/a

aluno/a torne-se capaz, estéo:

Conhecer caracteristicas fundamentais do Brasil nas dimensdes sociais,
materiais e culturais como meio para construir progressivamente a nogéo de
identidade nacional e pessoal e 0 sentimento de pertinéncia ao pais;
Conhecer e valorizar a pluralidade do patriménio sociocultural brasileiro,
bem como aspectos socioculturais de outros povos e nagdes, posicionando-
se contra qualquer discriminagdo baseada em diferengas culturais, de
classe social, de crencas, de sexo, de etnia ou outras caracteristicas
individuais e sociais; (BRASIL, 2001a, p.IV)

A disseminagao de um ensino voltado para a valorizag&o das particularidades
de cada cultura dos povos que contribuiram para formagéo do povo brasileiro e de
um curriculo estruturado no reconhecimento dessa pluralidade se faz pertinente
como proposto nos PCN. Observamos ainda que estes propdem a construgdo de um

curriculo que considere as necessidades individuais dos alunos:

[...] a educacdo escolar deve considerar a diversidade dos alunos como
elemento essencial a ser tratado para a melhoria da qualidade de ensino
aprendizagem. [...] A escola, ao considerar a diversidade, tem como valor
maximo o respeito as diferengas - ndo o elogio a desigualdade. As
diferencas nao sdo obstaculos para o cumprimento da agédo educativa;
podem e devem, portanto ser fator de enriquecimento (BRASIL, 2001b,
p.96-97).

Corroborando com os PCN, Moreira e Candau (2008) debatem que um
professor que vé a cultura numa unica perspectiva (daltonismo cultural), ajuizando
que somos todos iguais, ndo esta pronto para assumir uma sala de aula
heterogénea, pois, um (a) educador (a) ndo deve compactuar com a homogeneidade
cultural e sim, com a diversidade cultural. O igual nada nos acrescenta, em contra
partida o diferente nos enriquece.

A instituicdo da Lei 10.639/03 de 09 de janeiro de 2003 e sua ampliagao; a Lei
11.645/08, em seu artigo 26-A ratifica a posicédo da Constituicdo Federal de 1988
determinando a obrigatoriedade da Histéria e Cultura da Africa e dos (as)
Afrodescendentes inserida nos conteudos escolares do Ensino Fundamental e
Médio. As Diretrizes Nacionais Curriculares para a Educacdo das Relagdes
Etnicorraciais e para o ensino da Histéria e Cultura Afrobrasileira e Africana (2004)

confirmam que cabe aos cursos de Licenciaturas promoverem a insercdo da
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discussdao da questdo racial na matriz curricular, inclusive nos processos de
formacao continuada e formacgao de docentes no Ensino Superior.

Nessa perspectiva, o Projeto Politico Pedagogico de Pedagogia conforme
resolucdo do CNE/CP n°. 1, de 15 de maio de 2006, aponta o alunado do Curso

deve estar apto a:

IX — identificar problemas socioculturais e educacionais com postura
investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades complexas,
com vistas a contribuir para supera¢do de exclusbes sociais, étnico-raciais,
econdmicas, culturais, religiosas, politicas e outras;

X — demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferengas de
natureza ambiental-ecolégica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais,
classes sociais, religides, necessidades especiais, escolhas sexuais, entre
outras; (UEPB, 2009, p.19 - grifos nossos)

A necessidade de ressaltar tais aspectos advém da importancia de frisar o
comprometimento do curriculo prescrito com o que preceitua a propésito da
valorizacao e respeito aos diferentes grupos étnicos e a superagéo de exclusdes de
qualquer natureza. Todavia o PPP do Curso promulgado no ano de 2006, ou seja,
apos a instituicdo da citada Lei, ainda nao faz referéncia especificamente a incluséo
da histéria e cultura africana e afrobrasileira nos conteudos curriculares, contudo
deveria abordar.

Estudos levam-nos a esclarecer que € importante estamos discutindo os
saberes e fazeres no ambito do curriculo formal. Entendemos por curriculo formal,
um documento oficial que direciona o que dever ser aprendido no ambiente escolar
(BERTICELLI, 2002).

No entanto, nos espacgos escolares e académicos outros curriculos emergem.
Assim, temos o curriculo real que compreende um curriculo em acdo, que esta
acontecendo em sala de aula naquele exato momento, associado as
acOes/atividades previstas, organizadas e propostas por docentes e discentes
(BERTICELLI, 2002). Todavia, € o curriculo oculto/vivido, aquele que nao esta
expresso nos conteudos curriculares, ou seja, aquele que nao esta previsto e que
emerge das vivencias cotidianas dos (as) alunos (as) que realmente aflora essa
diversidade cultural no espacgo escolar (BERTICELLI, 2002). Esse curriculo vivido

acontece nas relagbes de convivéncia, da forma como tratamos o diferente em sala,
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ou seja, pode ser demarcado pela discussdo dos crescentes estereotipos ocorridos
no espacgo da escola.

Conforme Moreira e Candau (2008, p.32) esse curriculo como um espaco em
que se reescreve o conhecimento escolar usual deve ter em mente as diferentes
raizes étnicas e os diferentes pontos de vista em sua produgao. Portanto, cabe aos
educadores valorizar o curriculo oculto/vivido, reescrever as vivéncias cotidianas.

Curriculo sempre é feito por alguém e construido para alguém. E preciso
enfatizar que aspectos politicos, econémicos, culturais e religiosos influenciam nos
conteudos aprendidos na escola e € nesse contexto que se concretiza a inclusao ou
a exclusao.

Moreira e Candau (2008) concebem que curriculo deve abranger tanto a
cultura popular quanto a erudita. Deve promover espago para diferentes
manifestagbes culturais. A escola necessita inserir toda a comunidade escolar em
acdes culturais, assim como buscar recursos e mostrar aos alunos por meio de
atividades pedagogicas que tudo precisa ser questionado, que o poder nao é
absoluto. A critica a diferentes artefatos culturais pode romper com estereétipos.

Os estudos sobre curriculo levaram-nos as narrativas raciais e a forma como
estas interferem no contexto sociocultural e educacional, revelam-se de maneira
direta ou indireta dependendo de como se constituem nos espacos sociais. Oliveira
(2001) ao afirmar que curriculo esta envolto em narrativas étnicorraciais e que estas
“narrativas contidas no curriculo, explicita ou implicitamente, corporificam nocgées
particulares sobre conhecimentos, sobre formas de organizacdo da sociedade, sobre
os diferentes grupos sociais”. (SILVA apud OLIVEIRA, 2001, p.104).

As narrativas étnicorraciais estabelecem-se e ou sobressaem-se a partir das
relacbes e preceitos legitimados nos curriculos (prescrito, real e vivido), portanto, um
curriculo que promova a valorizagao cultural dos diferentes grupos étnicos sem
depreciar um em detrimento do outro somente se concretizara caso as pessoas
entendam a escola, a Universidade, como espacos de promogao e protecdo a
diversidade cultural e em especial a étnicorracial.

A respeito da insercédo da diversidade racial no ambito educacional frisamos
que “em muitas escolas publicas, a diversidade racial permanece aparentemente

diluida no cotidiano escolar, como se nao constituisse aspecto importante para a
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formacao de alunos e alunas. Esse fato torna-se preocupante na rede de escolas
particulares [...]” (CAVALLEIRO, 2001, p. 148).

Vale salientar que essa discussao vem a enaltecer a pluralidade cultural e,
principalmente, a respeitar as diferencas étnicorraciais, sociais, culturais,
enfatizamos a questao do negro por este ser tema de nossos estudos. Fala-se muito
em educacgédo inclusiva dentro e fora do ambito educacional, mas qual educacéao

inclusiva?

1.4 Formacgao Docente e a Discussdao da Tematica Afrobrasileira

A histéria e a cultura negra sdo de uma riqueza inigualavel, pois mesmo com
todo processo de escravidao, abandono, rejeigao, discriminacéo, indisciplinas, lutas
e resisténcias, a populacdo afrodescendente brasileira incorporou seus valores,
crengas, costumes, habitos, além das caracteristicas fisicas que, mesmo
naqueles/as de pele clara, insistem em aparecer. A ideia de coitados/as que
padecem de preconceitos, sendo vitima de situa¢gdes de racismo, no siléncio da
invisibilidade, ainda € algo que se persiste em registrar na realidade do pais.

O Programa Nacional de Direitos Humanos, elaborado pelo Ministério da
Justica no governo do presidente Fernando Henrique Cardoso, traz algumas
recomendacgdes acerca das populacdes negras no Brasil e entre uma série de
acgdes, indicava o estimulo a “elaboracéo de livros didaticos que enfatizem a histéria
e as lutas do povo negro na construgdo do nosso pais, eliminando esteredtipos e
discriminagdes” (FERNANDES, 2005, p. 383).

Entretanto, essas acdes parecem nao terem sido efetivadas em sua
totalidade, ja que o povo negro continua a ser mostrado em muitos livros didaticos
de Ensino Fundamental ao Ensino Médio num contexto de escravidao, passividade e
submisséo, defendendo a versdo de que estes foram trazidos da Africa apenas para
realizar trabalhos nas lavouras de cana de acucar e café. Tal visdo n&o esta
presente apenas na educagdo basica, mas também na universidade, que tratam a
histéria do povo negro de forma superficial. O espago académico precisa formar

professores (as) mais proximos das realidades escolares e com condi¢bes de
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reverter essa visdo sobre/da populagdo negra, necessita aproximar teoria e pratica,
quanto a isso Rodrigues (2008) expde:
A dicotomia teoria-pratica na formacao dos (as) professores (as), tema tao
discutido e ainda pouco superado, complica a fungdo da Universidade,
como produtora do saber, quando este saber produzido e pouco
socializado, dificilmente contribui para a melhoria da qualidade de vida das

pessoas que nao aproveitam os beneficios dos produtos que a Universidade
elabora (RODRIGUES, 2008, p. 15)

E perceptivel como essa dicotomia afeta a formacdo de professores
comprometidos com as causas populares, sensiveis as necessidades da maioria da
populacdo e abertos/as a investigagdo de meios que contribua para a melhoria da
qualidade de vida da classe trabalhadora que na sua maioria € negra.

Trindade (2008) esclarece que materiais pedagdgicos utilizados sem uma
percepcao critica vém a produzir/reproduzir o racismo dentro do espaco

educacional:

Adogéo de livros didaticos que colocam os (as) afrodescendentes como
inferiores, doéceis, passivo (as), subalterno(as), folclérico(as), etc. E
utilizagéo acritica da literatura infantil e juvenil que, muitas vezes, reproduz
o racismo. Cuidado com as ilustragdes, com os conteudos, com as
entrelinhas... [...] Nao se trata de uma proposta de queimar os livros
didaticos, mas de |é-los criticamente, criteriosamente: cuidado com os livros
didaticos que engessam o (a) professor(a) [...] (TRINDADE, 2008, p.51)

Analisar criticamente o material didatico disponibilizado em instituicbes
educacionais torna-se importante na perspectiva da valorizagao da historia e cultura
africana e afrobrasileira e um alerta a posturas racistas.

Logo, tomamos Canen (2008) para ressaltar que a educacao, o curriculo, a
formacado de professores necessitam incorporar em sua proposta e pratica a
pluralidade cultural. Viabilizando uma educagdo democratica que aprecie a
diversidade cultural e que repudie situa¢des discriminatorias em nosso cotidiano, é
pertinente dizer que: “os preconceitos contra aquele percebido como diferente, o
fracasso escolar que atinge justamente o mais distante de nossos padrdes culturais
dominantes, exigem respostas a que nao podemos mais nos furtar, como
educadores” (CANEN, 2008, p. 77). E urgente que desde a formaco inicial essas
questdes sejam discutidas preparando docentes sensiveis a diversidade, pois néo é

a lei, o decreto, que sensibiliza a mudangas.
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Trindade (2008) assinala que um (a) professor (a) comprometido (a) com a
luta contra a opressao e com a liberdade, padece demasiadamente atuando numa

escola opressora e conservadora, explicitando que:

[...] € inquietante para nés, educadores (as) negros(os) afro-brasileiros e os
(as) anti-racistas, que questionamos e refletimos sobre nossa pratica, nos
vermos, de repente, reproduzindo o discurso dos poderosos, da dominagéao,
da sujeicao, do autoritarismo [...]. Mas é justamente essa indignagéo, essa
revolta, a mola propulsora e estimuladora a luta pela transformacdo da
escola (TRINDADE, 2008, p. 54).

Gradativamente, essa situacdo vem se transformando, tomando outros
rumos, em virtude da implementacdo da Lei 10.639/03, que promulga que a histoéria
e cultura da Africa e dos afrodescendentes deve ser inserida nos contetudos
escolares. E necessario que haja um estudo mais aprofundado sobre essa tematica,
para que se tenha melhor conhecimento sobre a rica trajetoria dos personagens que
fazem parte da formagédo do povo brasileiro. As Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacado das Relag¢des Etnicorraciais para o Ensino de Historia e Cultura

Africana e Afrobrasileira apontam que:

A obrigatoriedade de inclusdo de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana nos curriculos da Educagao Basica trata-se de decisdo politica,
com fortes repercussdes pedagogicas, inclusive na formagdo dos
professores. [...] A relevancia do estudo de temas decorrentes da historia e
cultura afro-brasileira e africana n&do se restringe a populagdo negra, ao
contrario, diz respeito a todos os brasileiros, uma vez que devem educar-se
enquanto cidaddos atuantes no seio de uma sociedade multicultural e
pluriétnica, capazes de construir uma nacdo democratica (BRASIL, 2004,

p.17).

A lei 10.639/03 exige que estes conteudos sejam enfocados continuamente,
de modo a envolver os componentes curriculares escolares, modificando a maneira
de trata-los, para além das datas comemorativas, que consideram somente os
esteredtipos e ndo apresentam analise aprofundada. Mas nao € o bastante cumprir
apenas a lei e seus pressupostos. Torna-se também necessario considerar outros
aspectos cotidianos que influenciam decisivamente neste processo.

Logo, aludimos as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéo para a

Educacéo das Relag¢des Etnicorraciais para o Ensino de Histéria e Cultura Africana e
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Afrobrasileira ,para assim, confirmar a relevancia de se tratar de forma real e

contundente questdes etnicorraciais negra no ambito educacional:

Aos estabelecimentos de ensino esta sendo atribuida responsabilidade de
acabar com o modo falso e reduzido de tratar a contribuicdo dos africanos
escravizados e de seus descendentes para a constru¢do da nacgéo
brasileira; de fiscalizar para que, no seu interior, os alunos negros deixam
de sofrer os primeiros e continuados atos de racismo de que s&o vitimas.
Sem duvida, assumir estas responsabilidades implica compromisso com o
entorno sociocultural da escola, da comunidade onde esta se encontra e a
que serve compromisso com a formagdo de cidaddos atuantes e
democraticos (BRASIL, 2004, p.18).

Assim, torna-se urgente subsidiar nossos (as) alunos (as) do curso de
formacgao docente para a compreensao dos contextos historicos, de modo que estes
possam, com clareza de procedimentos e no exercicio da docéncia, desenvolver um
trabalho na perspectiva antirracista. A propésito de uma educagao antirracista,
Cavalleiro (2001) diz que essa educacgao ha de se concretizar se antes de tudo as
escolas reconhecerem a diversidade e os/as educadores/as forem compromissados.
Para tanto, uma educagao nessa diregdo prevé acgdes claras de combate ao racismo

e valorizagao étnica.

A educacdo anti-racista é pensada como um recurso para melhorar a
qualidade do ensino e preparar todos os alunos e alunas para a pratica da
cidadania. [...] No cotidiano escolar, a educagédo anti-racista visa a
erradicacdo do preconceito, das discriminagdes e de tratamentos
diferenciados. [...] E um caminho que conduz a valorizagéo da igualdade de
relagbes. E para isso, o olhar critico & ferramenta mestra (CAVALLEIRO,
2001, p. 149-150).

Uma educagdo nessa perspectiva busca banir dos conteudos curriculares
assuntos equivocados sobre a historia e cultura africana e afrobrasileira, bem como,
pretende extirpar atitudes preconceituosas de materiais didaticos e outros recursos
escolares, além de mudar radicalmente posturas docentes e discentes nos
cotidianos escolares e académicos. Portanto, professores (as) devem ser formados
(as) sobre essa o6tica em cursos de formagéo docente.

Para tanto, a pratica de uma Pedagogia antirracista se efetivara somente se
docentes e discentes tomarem ciéncia do que seja racismo e como ele se apresenta.

Deste modo, percebemos a necessidade de se esclarecer aspectos sobre
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democracia racial e racismo em busca de desconstruir mentalidades e posturas

racistas.

1.5 Desconstruindo Posturas Racistas na Formagao Docente

A formacgéo da identidade cultural brasileira tem extrema influéncia dos povos
africanos, estes trouxeram para o Brasil durante o periodo escravocrata néao
somente sua mao de obra, mas também uma infinidade de costumes, tradi¢des,
crengas, conhecimentos, filosofias, histérias, valores, tecnologias que hoje compdem
0 nosso cotidiano.

E necessario atentar para a postura docente, buscando maneiras de
desconstruir racismos, preconceitos, discriminagcdes, de modo a tornar o povo
afrodescendente orgulhoso de suas origens, esclarecendo que, independentemente
da fisionomia, da cor da pele ou de tragos fisicos, todos tém esse direito, pois, esse
processo multicultural € préprio da conformacao da nagéo brasileira.

Dias (2008) aborda que o sentimento de pertencer a um grupo parece estar
ligado as caracteristicas fisicas, ou seja, aos tracos bioldgicos externos que o

individuo possui e expde:

[...] quanto mais escura for a pele de uma pessoa e quanto mais seus
cabelos foram crespos, mais vezes ela sera identificada pelos outros como
pertencente ao grupo negro [...]. Inversamente, quanto mais clara a pele e
quanto mais os cabelos forem lisos, mais vezes a pessoa sera identificada
pelo grupo branco (DIAS, 2008, p.197).

A luz desta concepcdo, o sentido de pertencimento estaria intrinsecamente
ligado a cor da pele, numa heranga eurocéntrica que carregamos em fung¢do das
teorias de embranquecimento que se difundiu no pais no final do século passado.
Diferente de outros paises, quando é uma gota de sangue que identifica o
pertencimento a um grupo étnico. No entanto, néo pode desvencilhar-se de histéria,
cultura, trajetoria de vida, classe e local geografico.

Santos (2002) afirma que em nosso pais, etnia ndo € uma questao de raga,
de tracos negroides ou ndo, mas de classe social. A classe econbmica a que se

pertence é o fator preponderante nas relagdes sociais e culturais. Um agravante da
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situagdo €& que o mito da democracia racial e da ideologia do “embranquecimento”
esta impregnado em nossos cotidianos de tal forma que quando provocamos a
discussdo sobre a tematica, esta ndo é bem aceita. E extremamente critico ser e
reconhecer-se negro em nosso pais. Ao assumir a identidade étnica, assume-se
também pertencer a uma determinada classe social e econdmica. A medida que se
ascende socialmente, parece que se embranquece, exigindo-se também uma
posicao politica coerente com tal situagao.

Atualmente, num exercicio retorico, os discursos de varios campos do saber
concorrem para uma busca a democracia racial, mas ainda convém questionar: que

tipo de democracia racial sustenta tantas desigualdades? Pois, sabe-se que:

A decantada democracia racial nao se efetivou no Brasil. Democracia racial
em um pais de base racista é algo impossivel de acontecer. Porém, garantir
ideologicamente essa falacia ameniza os possiveis confrontos que
poderiam se estabelecer no pais [...] (GOMES, 2003, p.108).

Logo, o mito da democracia racial e da teoria do embranquecimento s&o
aspectos tao fortes da histéria da formagdo do povo brasileiro que precisam ser
amplamente estudados para se compreender que a populagdo negra nao deu
apenas uma contribuicdo na formacgéo desta nagao, mas que é parte da nagcao. Essa
populagdo construiu esse pais, com seu suor e sangue, juntamente com sua energia
e alegria, ajudada por outras etnias. Assim, desvelar e denunciar o mito da
democracia racial ndo é sé uma luta dos movimentos negros, mas de toda a
sociedade. A omissao em relagdo ao assunto tece silenciamentos, que, por sua vez,
denotam o racismo nos cotidianos das escolas, das universidades. Precisamos,
assim, aprofundar essas discussbes nos demais espagos sociais, iniciando a
discussao nos cotidianos do nosso Curso.

Desse modo, sentimos a necessidade de entender os significados de racismo,
preconceito e discriminacdo no intuito de desconstruir pensamentos racistas e
posturas discriminatérias nos cotidianos do curso de formagéao docente. E importante
saber que ha uma intrinseca relagdo entre racismo, preconceito e discriminagao
racial, apontando para uma separacéo entre pessoas consideradas superiores e

pessoas consideradas inferiores.
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Souza e Croso (2007) afirmam que o “racismo diz respeito a doutrina que
defende a superioridade de certos grupos raciais e étnicos. E um modo hierarquico
de classificacdo dos seres humanos que distingue com base nas propriedades
fisicas e nos marcos culturais” (SOUZA e CROSO, 2007, p.19). Assim, essa visao
provoca situagdes de constrangimento, baixa autoestima e desvalorizagéo cultural

dos sujeitos. Corroborando com Souza e Croso (2007), Gomes (2003) salienta que:

Racismo assim compreendido pode ser constatado na escola brasileira,
quando esta elege a cultura européia como padrédo a ser alcangado
relegando os aspectos culturais das diversas racas/etnias presentes em
nosso pais [.... Neste sentido as demais e diferentes culturas sao
consideradas inferiores (GOMES, 2003, p.54-55).

Essa hierarquizacdo entre as culturas é algo que devemos combater
veementemente, para isso novas concepgdes precisam ser estudadas no sentido de
compreender as diferencas, de valoriza-las e trabalha-las nos nossos cotidianos.

O racismo “ndo é natural, ndo é intrinseco ao ser humano, as pessoas.
Aprendemos a ser racistas, a reproduzir e produzir o racismo, logo se & assim,
também podemos aprender a nao ser racistas, a nao produzir o racismo”
(TRINDADE, 2008, p.46).

Trindade afirma (2008) ainda que espacos educacionais muitas vezes
reproduzem o racismo, e que este é mais forte se advém de uma professora negra.
Contudo, mesmo que as contradicbes sejam muitas, isso pode facilitar a reflexao
sobre uma escola dialégica, democratica, interativa que aprofunda questdes sociais
a partir da realidade concreta dos (as) discentes.

Os preconceitos que professoras negras, ou ndo, trazem para a sala de aula,
as vezes de forma inconsciente, afetam a constru¢do da identidade do aluno ou
aluna, fomentando ainda mais atitudes de racismo. Assim, € de extrema importancia
e urgéncia, primeiramente, focalizar numa formacao adequada do (a) professor (a)
para possibilitar-lhe novos conhecimentos que irdo gerar novas posturas.

Nesse contexto, o curso de formagéo docente precisa desconstruir posturas
racistas. Atitude que precisa ser intencional, consciente e transformadora, devendo

estar presente ndo apenas em datas comemorativas, mas nos diversos momentos
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do dia a dia, nos gestos, na atencgdo, no respeito, no trato com os alunos e com os
conteudos, nas falas, no ensinar a pensar, nos atos de se criticar e propor posturas.

Quanto ao preconceito racial, Souza e Croso (2007) o conceituam como
‘opiniao que se emite antecipadamente com base em informagbes acerca de
pessoas, grupos e sociedades, em geral infundadas ou baseadas em esteredtipos,
que se transformam em julgamento prévio negativo” (SOUZA E CROSO, 2007, p.
21-22). Conceitos antecipados e equivocados acerca da diversidade étnica revelam
pré-julgamentos que precisam ser sanados. Combater o racismo e o preconceito
antes que sejam materializados em nossos cotidianos € imprescindivel.

Gomes (2003) expde que a pratica do racismo e do preconceito geram a
discriminagdo racial devido a inferiorizagdo de um individuo ou grupo. A
discriminagao racial aparece como o racismo e o preconceito materializados em
acbes e condutas que desqualificam e inferiorizam um grupo em detrimento de
outro.

E perceptivel que situagbes racistas e discriminatérias permeiam os espacos
educacionais e assim, o racismo vem a naturalizar-se nesses ambientes. Como
reverter esse quadro nos cotidianos do curso de formag¢ao docente? Torna-se cada
vez mais evidente que é importante formar educadores compromissados com uma

Pedagogia antirracista.



Capitulo Il

Of velho Deus dos homens deixa-me ser tambor; corpo e
alma s6 tambor; s6 tambor gritando na noite quente dos

tropicos. (José Craveirinha)
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2 O CAMINHAR DA PESQUISA

2.1 A Pesquisa Nos/Dos/Com Os Cotidianos

Inicialmente discorremos sobre cotidiano ou cotidianos, visto que nossa
pesquisa centra nos cotidianos, que cotidiano ou cotidianos sdo esses? Parece-nos
algo corriqueiro, que acontece todos os dias e da mesma forma. Entretanto, Inés
Oliveira e Paulo Sgarbi (2005, p.16) apontam que o cotidiano € o nosso dia a dia,
porém ele ndo se repete, nem um dia € igual ao outro e muito menos o cotidiano de
ninguém é igual o de outro alguém. Os autores fazem mengao a Heraclito ao citar
que “[...] ninguém mergulha duas vezes no mesmo rio.” (apud OLIVEIRA, I. e
SGARBI, 2005, p.17). Além disso, Nilda Alves e Inés Oliveira (2005, apud MELO)

apontam que:

Cotidiano é o conjunto de atividades que desenvolvemos no nosso dia-a-
dia, tanto do que nelas é permanéncia (o seu conteudo) quanto do que
nelas é singular (as suas formas). Entdo, o conteido pode ser permanente,
conduzindo-nos a realizar algumas atividades todos os dias formando uma
rotina, mas as maneiras de as realizarmos s&o as mais diversas. E ainda
que seja minuscula essa diferenca, sdo as transgressdes e as indisciplinas
que permitem o desenvolvimento da criatividade favorecendo a mudancgas
significativas (ALVES; OLIVEIRA, I., 2005, apud MELO, 2010, p.5).

Entendemos, portanto, que todos os dias podemos fazer um mesmo trajeto,
porém, veremos pessoas e acontecimentos diferentes e de alguma forma isto ira
interferir em nosso cotidiano, percebemos que este cotidiano pode ser plural.

Estudar o cotidiano nao € algo que possa ser realizado utilizando-se métodos
demarcados, predeterminados, Alves (2008) relata que precisamos “mergulhar’ nos
cotidianos da escola e, com tal intengéo, ndo podemos apenas olhar a realidade,
mas agucar todos os sentidos para a compreensédo ampla do que observamos. Para

tanto, torna-se necessario sentir e deixar-se sentir, ou seja:

O trabalho a desenvolver exigira o estabelecimento de multiplas redes de
relacdes: entre eu e os problemas especificos que quero enfrentar; entre eu
e o0s sujeitos dos contextos cotidianos referenciados; entre eu, esses
sujeitos e outros sujeitos com os quais constroem espagos/tempos
cotidianos (ALVES, 2008, p.21-22).
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Segundo este raciocinio, somos pesquisadoras e pesquisadas a0 mesmo
tempo, visto que somos alunas do curso de Pedagogia e estamos, a cada dia,
construindo e desconstruindo nossa prépria identidade. Este processo de
descoberta € simultaneamente um desafio e “um despertar”’, o que torna a nossa
pesquisa ainda mais fascinante, pois ndo ha como distanciar o pesquisador de seu
“objeto” de pesquisa, alias, neste tipo de pesquisa todos s&o sujeitos. Sob esta ética,
nossa pesquisa vai além do observar os conteudos relacionados aos
afrodescendentes, implicando no conhecer as subjetividades que norteiam a
problematica, modificando o olhar negativo de compreender o (a) negro (a).

A priori perceber as entrelinhas da pesquisa nos/dos/com os cotidianos
tornou-se um desafio e um desconhecer para as pesquisadoras, surgiram algumas
dificuldades em compreendé-la e ou vivencia-la, pois tinhamos mais proximidade
com a pesquisa do tipo etnografico devido aos estudos no espago do componente
curricular - Pesquisa em Educacdo - e consequente elaboracdo de projetos
utilizando-se desse tipo de pesquisa.

Conforme André (2005), o estudo de caso do tipo etnografico surgiu
recentemente na literatura educacional numa acepg¢ao bem clara: adaptacado da
etnografia ao estudo de um caso educacional [...]. Em outras palavras “ [...] ‘estudo
do tipo etnografico’, € um estudo em profundidade de um fenémeno educacional
com énfase na singularidade e levando em conta os principios e métodos da
etnografia” (ANDRE, 2005, p.14). Nesse tipo de pesquisa situamos nosso “olhar de
fora”, buscando neutralidade e objetividade.

Enfatizamos que n&o estamos fazendo uma critica a uma pesquisa mais
neutra e objetiva, mas sim, apresentando outras possibilidades de se fazer pesquisa
e agucar nosso “olhar para dentro”.

Ferragco (2008) aponta que “ndo ha como antecipar caminhos. Somos
levados, por movimentos cadticos, a percorrer redes efémeras de representacdes e
praticas que se configuram e desaparecem nos tempos/espacos das vivéncias”
(FERRACO, 2002, p.92). Logo, foram as vivencias cotidianas no ambito do Curso
que nos guiaram na busca pelos (as) interlocutores (as), foram as conversas
informais e discussdes no grupo de estudos que nos trouxeram os sujeitos, bem

como, nortearam nossos estudos e investigacdes.
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Nos primeiros momentos de estudos sobre esta “nova” metodologia, foram
muitas as duvidas e incertezas, como também os “pré-conceitos” advindos de alguns
professores do Curso de Pedagogia, que ao saber pelas alunas/pesquisadoras de
que tipo de metodologia tratava-se, exprimiam falas e gestos de rejei¢cao a respeito,
algo que a principio causou certa insegurangca nas pesquisadoras iniciantes em
pesquisa. Entretanto, nossa orientadora que ja havia passado por esses

questionamentos deu-nos direg&o e seguranca.

Mergulhar neste universo parece desafiador, pois ira revelar o
desconhecido, silenciado, omitido, anulado, destruido, bem como as
belezas, riquezas, conquistas, alternativas e inimeras possibilidades que se
entrelacam numa rede de subjetividades que formam esses cotidianos. E
na relagdo com o/a outro/a que a identidade se tece, através de fios que sé&o
trangados num trabalho paciente e prazeroso. Assim, o tecer exige um
envolvimento total da pesquisadora para compreender a dindmica dos
cotidianos com toda sua complexidade. (MELO, 2010, p.2)

Estudar o cotidiano € uma necessidade cada vez mais presente para a
formacao de professores, requerendo muito mais que um “olhar” a realidade que se
apresenta e se vivencia. Como Alves (2008) aponta um mergulho nos cotidianos
escolares exige o uso dos varios sentidos, ndo apenas do olhar que vé, mas exige o
sentimento do mundo, isto &, “buscando referéncias de sons, sendo capaz de engolir
sentindo a variedade de gostos, caminharem tocando coisas e pessoas e me
deixando tocar por elas, cheirando os odores que a realidade coloca a cada ponto
do caminho diario” (ALVES, 2008, p.19).

E uma experiéncia de envolvimento, de atencdo, acolhimento e,
especialmente, de estar aberta para aprender com o outro, € um exercicio
permanente de duvidar, questionar, buscar compreender o lugar do outro.

A pesquisa quanto a abordagem é do tipo qualitativa, visto ter-se utilizado da
observacéo, entrevista semiestruturada — com roteiro previamente elaborado. Para
fundamentar e orientar a coleta de dados foram realizados estudos sobre a
legislacao pertinente e em diversos estudos bibliograficos sobre curriculo, formagao
docente, diversidade, etnicidade afrobrasileira, cotidianos, entre outros.

Os procedimentos metodolégicos utilizados conduziram para uma pesquisa
do tipo etnografico. Assim, a coleta de dados ocorreu por meio de observacao dos

cotidianos do Curso com registro em diario de campo e entrevistas semiestruturadas
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com nossos (as) interlocutores (as), portanto, elaboramos roteiros para entrevistas
(ver apéndices | e Il), em que pretendemos capturar as reagbes dos sujeitos
envolvidos na pesquisa. A opg¢ao pela entrevista semiestruturada, como aponta
Goldenberg (1999), é por esta possibilitar aos (as) interloucutores (as) maior
liberdade para expor suas ideias e opnides, sem que se sintam limitados.

Na pesquisa realizada em 2009-2010 estudamos o Projeto Politico
Pedagogico (PPP) do Curso de Pedagogia e a partir das ementas dos componentes
curriculares buscamos os (as) professores (as) que trabalharam com a tematica
etnicidade afrobrasileira. Assim, entrevistamos quatro (04) professores (as). Em
relacdo as alunas procuramos aquelas que tinham realizado algum trabalho sobre a
tematica, totalizando oito (08) alunas.

Em relagao a pesquisa 2010-2011 tomamos como critério de escolha dos (as)
professores (as) aqueles (as) citados (as) nas entrevistas com as alunas, perfazendo
quatro (04) professores (as). Entre as alunas estabelecemos o critério que seria uma
(01) aluna de cada semestre letivo, de 2008.1 a 2010.2, sendo seis (06) alunas do
turno da manha e seis (06) da noite, totalizando doze (12) alunas das turmas 2008.1
a 2010.2.

Para este trabalho escolhemos os (as) docentes cujas entrevistas foram mais
significativas nas duas pesquisas, assim, dois (02) foram do periodo 2009-2010 e
uma do periodo 2010-2011. Os professores (as) entrevistados (as) foram Cristiane
Nepomuceno, Rosemary Alves e Sebastidn Sanchez que ministram
concomitantemente os componentes curriculares: Antropologia da Educacao,
Conteudo e Metodologia do Ensino de Artes e Histéria da Educacao Il. Explicitamos
nao termos preservado a identidade dos (as) professores (as) mencionados (as),
pois, estamos discutindo curriculo e formacgédo docente tornando invidvel néao
apresentar quais componentes curriculares contemplaram o tema etnicidade
afrobrasileira e os (as) respectivos docentes devido serem os (as) mesmos (as) que
ministram aulas nas turmas de Pedagogia dos turnos diurno e noturno.

Ressaltamos que outros (as) professores (as) e componentes apareceram no
decorrer das discussbes citados/as em entrevistas das alunas ou observados pela
pesquisadora, porém, os (as) docentes nao foram entrevistados (as) devido a

imprevistos e indisponibilidade dos mesmos.
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As discentes selecionadas neste trabalho fizeram parte da pesquisa 2010-
2011, a escolha deu-se a partir do conteudo das suas falas serem mais expressivas.
Assim, ao longo de 04 meses — de fevereiro a maio de 2011 —, entrevistamos as
doze (12) alunas inseridas no atual curriculo de Pedagogia. A fim de preservar as
suas identidades, como orienta o Conselho de Etica, optamos por apresentar o
resultado de suas falas codificando-as. Seus nomes foram substituidos por nomes
ficticios, escolhidos aleatoriamente em ordem alfabética, a saber: Ava, Beta, Cora,
Dina, Eloa, Fani, Greta, Hebe, leda, Jane, Karen e Lya. Desse modo, esperamos
n&o constrangé-las e preserva-las conforme aponta o Conselho de Etica.

A técnica usada na anadlise dos dados coletados foi de conteudo, pois, hoje &
cada vez mais empregada para andlise de material qualitativo obtido, através de
entrevistas de pesquisa. Bell (2008) diz sobre a anadlise de conteudo que é
considerada uma técnica para o tratamento de dados que visa identificar o que esta
sendo dito a respeito de determinado tema. Assim, a finalidade da analise de
conteudo é produzir inferéncia e adequacgéao dos documentos.

Por fim, realizamos leituras verticais e horizontais das entrevistas a fim de
destacar semelhancas e diferencas no teor das falas. Todavia, ndo afirmamos
categoricamente nossas impressdes e interpretagdes deste conteudo. Entendemos

que sao os indicios das falas que nos permitem fazer leituras da realidade.

2.2 O Curso de Pedagogia

O I6cus foi o Curso de Pedagogia da UEPB, campus de Campina Grande que
integra o Centro de Educacédo — CEDUC. Nesse mesmo local estdo integradas
outras licenciaturas, sao elas, Historia e Geografia. O Curso de Pedagogia atende
estudantes oriundos de diversos municipios que vém estudar na cidade de Campina
Grande, Paraiba.

Tomamos o Projeto Politico Pedagdgico do Curso (2009) para afirmar que o
corpo discente é, na sua maioria, do sexo feminino, aspecto comum nos Cursos da
area de Educacdo e, especificamente, no curso de Pedagogia. A maior parte do

alunado provém de escolas publicas e cursou o Pedagogico ou Normal como curso
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secundario, confirmando muitos dos estudos sobre o assunto.

A respeito do corpo docente do Curso o Projeto Politico Pedagoégico (2009)
assegura que este é formado por professores (as) procedentes dos Departamentos
de Educacdo (em sua maioria), de Letras, de Filosofia e de Ciéncias Sociais,
propiciando a interdisciplinaridade. E quase que na sua totalidade os professores e

professoras possuem pos-graduacgao stricto sensu.



Capitulo Il

Caminfios trilhados na Europa de coragio em Africa.
Saudades longas de palmeiras vermelhas verdes amarelas
tons fortes da paleta cubista que o sol sensual pintou na
paisagem; saudade sentida de coragdo em Africa. (Francisco
José Tenreiro)
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3 ABORDAGEM DA TEMATICA ABROBRASILEIRA NO CURSO DE PEDAGOGIA

3.1 Percepgobes dos cotidianos do Curso de Pedagogia

De acordo com a metodologia proposta para a coleta de dados realizamos
entrevista com doze (12) alunas e trés (03) professores (as) do Curso de Pedagogia,
além das entrevistas foram feitas observag¢des dos cotidianos, com anotagcées em
diario de campo e consequente analise. Todavia nesse trabalho destacamos o
conteudo das falas de oito (08) alunas por percebermos que estas foram mais
relevantes diante dos resultados discutidos e alcangados no mesmo. Denotamos
que as falas das outras alunas entrevistadas né&o foram significativas, néo
suscitarem questionamentos proeminentes em nossa investigacdo. Buscamos
apresentar aspectos que significamos protuberantes, bem como, atentamos para os
detalhes e os gestos de nossos (as) interlocutores (as).

Logo, a identificagdo com a tematica afrobrasileira foi um dos pontos
relevantes em nossas discussdes. Com relacédo a identificacdo com o tema
destacamos dois aspectos: a cor da pele e as escolhas.

A respeito da cor da pele, as alunas sentiram dificuldades em identificarem-se
negras e denotaram confusdo relacionada a questdo da sua cor. Percebemos que
ao terem se afirmado ou n&do negras, olharam para a tonalidade de pele e n&o para
suas origens raciais, entdo, aquelas com tom de pele mais claro identificaram-se
pardas ou amarelas, mesmo tendo tracos visivelmente africanos.

Todavia, as alunas que se identificaram com o tema de nossa pesquisa
apresentaram aceitacéo do ser negra, de sua cor, de suas origens. Notamos nessas
alunas influéncias familiares, observamos ainda que questdes a respeito da pessoa
negra e sua cultura sdo temas discutidos frequentemente em seu contexto familiar.

Em relagédo as escolhas verificamos que algumas alunas envolveram-se pela
tematica influenciadas pelos estudos adquiridos nos cotidianos do Curso de
Pedagogia. Dentre as alunas, houve aquelas que se afirmaram negras ou brancas,
mas reconheceram suas raizes culturais africanas. Algumas alunas participaram de
projetos de pesquisas sobre a questédo afrobrasileira direcionados para Educacéo.

O atual curriculo de Pedagogia contemplou o tema etnicidade afrobrasileira

em determinados componentes curriculares: Antropologia da Educagao; Histéria da
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Educacéo II; Curriculo; Diversidade, Inclusdo Social e Educacdo; Conteudo e
Metodologia do Ensino de Histéria; Conteudo e Metodologia do Ensino de Artes;
Educacgéo e Trabalho, no conjunto de componentes curriculares basicos. Entre os
componentes eletivos de aprofundamento a tematica foi discutida em Educacéo e
Etnicidade Afrobrasileira. Para tanto, assinalamos trés aspectos que se destacaram
em nossa coleta de dados: a questéao racial afrobrasileira no curriculo de Pedagogia;
0 que contemplam os componentes curriculares a respeito do Ensino da Histéria e
Cultura Africana e Afrobrasileira; formagao docente e etnicidade brasileira.

Acerca da questéao racial o Projeto Politico Pedagdgico do Curso aprovado
em 2009 faz referéncia ao respeito as diferencas, a valorizagao etnicorracial, a
exclusao de desigualdades sociais, porém, ainda numa perspectiva abrangente, nao
especificando a questdo racial afrobrasileira instituida pela Lei 10.639/03 e sua
ampliacao com a Lei 11.645/08, cujo objetivo é fazer valer a inser¢cao de conteudos
da histéria e cultura africana e afrobrasileira, posteriormente indigena.

Discentes expuseram em entrevistas que os componentes curriculares
contemplaram o tema etnicidade afrobrasileira, mas inserido em um tema maior, a
diversidade cultural, portanto, sentiram auséncia de maior aprofundamento sobre
etnicidade afrobrasileira. Relataram ainda sobre a necessidade de maiores estudos
a respeito do tema, porém, algumas se conscientizaram que a busca pelo saber ndo
€ responsabilidade somente da Universidade, mas também das préprias alunas.
Afirmaram ainda que né&o tiveram formacgdo adequada a etnicidade afrobrasileira
para ensinar em escolas e sugeriram estudos mais especificos acerca do tema.

A partir de nossa coleta de dados averiguamos que professores/as
contemplaram a tematica afrobrasileira, mas ainda superficialmente, mesmo aqueles
componentes que deveriam trazer maiores discussdes seguindo as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino da Histéria e Cultura Africana e Afrobrasileira.
Conjeturamos se seria necessario um componente regular direcionado
especificamente para o tema.

Atentamos para o fato de uns/umas professores (as) terem passado a dar
mais evidéncia as questdes culturais afrodescendentes, através da propagacao de
nossa pesquisa e persisténcia das pesquisadoras em levantar essa discussdo nos

cotidianos do Curso de Pedagogia.
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3.2 Identificagdo com a Tematica Afrobrasileira

Discentes revelaram ter identificacdo com a tematica, algumas por terem se
reconhecido negras, possivelmente consolidada em seu contexto familiar, outras
devido as suas escolhas no ambito académico, envolvendo-se em eventos, cursos
de extensdo, ou projetos associados a tematica desenvolvidos nos cotidianos do

Curso de Pedagogia.

3.2.1 A Cor da Pele

Averiguamos junto as alunas como se viam em relac&o a sua cor, algumas se
afirmaram negras, isto em virtude de suas origens, porém, outras alunas disseram
ser pardas ou amarelas, apontando sua tonalidade de pele ou mesmo porque consta
em seu documento e, assim, denomina-se em pesquisas do IBGE.

Destacamos que em pesquisa anterior intitulada “Racismo no curso de
formagdo docente”, também ambientada no Curso de Pedagogia, no curriculo
implantado de 2008 e desenvolvida no periodo de 2009-2010, realizamos entrevistas
com outro grupo de alunas e quando indagadas sobre sua cor, a maioria afirmou-se
negra.

Todavia, na pesquisa “Etnicidade Afrobrasileira e Formagéo Docente 2010-
2011, notamos que um numero maior de alunas identificou-se como parda ou
amarela ressaltando a tonalidade de sua pele. Atentamos ainda para o fato de terem
demonstrado certa confusdo com relagdo a sua pertenca étnica. O que teria levado
as alunas hesitar quanto a sua cor? Qual teria sido a razdo de num primeiro
momento um grupo maior de alunas ter se afirmado negra e no atual grupo oscilar
quanto a sua origem?

Vejamos as falas de algumas alunas sobre como se definem quanto a sua

cor.
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Aluna Ava disse: “sou parda” e ainda, ao se perguntar sobre: o que é ser
parda? Complementou: “acredito que seja meio termo, tenho uma pele mais clara,
nao chego a ser branca, mas também nao sou negra” (fala da aluna Ava, noturno,
2011). Aluna Jane afirmou ser: “amarela, bem € o que estd na documentacéo, [...]
mas a descendéncia de meus pais € indigena, depois houve certa mistura” (fala da
aluna Jane, diurno, 2011). Aluna Lya disse: “sinceramente, ainda ndo descobri isso”
(fala da aluna Lya, diurno, 2011).

Percebemos que a questdo da cor para algumas discentes pareceu estar
atrelada ao tom de pele e n&o as suas origens, pois, gestos como passar as maos
pelos bracos ao dizerem-se branca, parda ou negra, foi apresentado durante a
entrevista. Logo, entendemos que sdo necessarias maiores discussoes a respeito do
que € ser negro nos cotidianos do Curso. Conforme as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo das Relac¢des Etnicorraciais e para o Ensino de Histéria

e Cultura Afrobrasileira e Africana (2004) é importante esclarecer que:

[...] ser negro no Brasil ndo se limita as caracteristicas fisicas. Trata-se
também, de uma escolha politica. Por isso, 0 € quem assim se define. [...]
cabe lembrar que preto é um dos quesitos utilizados pelo IBGE para
classificar, ao lado dos outros - branco, pardo, indigena — a cor da
populacdo brasileira. Pesquisadores de diferentes areas, inclusive da
educacgéo, para fins de seus estudos, agregam dados relativos a pretos e
pardos sob a categoria negros, ja que ambos reunem, conforme alerta o
Movimento Negro, aqueles que reconhecem sua ascendéncia africana
(BRASIL, 2004, p.15).

Visto que declarar-se negro vai além da tez de nossa pele, acreditamos que a
partir do momento que as pessoas despertarem para o fato de que ser negro esta
também associado a posicao politica, a heranga cultural e ndo somente a questao
biol6gica ou a dados estatisticos, talvez assumam sua afrodescendéncia. Por certo,
nossas entrevistadas ainda tiveram duvidas sobre sua origem ou mesmo “ocultaram”
sua real ascendéncia devido as possiveis discrimina¢des sofridas. Afinal, “o racismo
imprime marcas negativas na subjetividade dos negros e também na dos que os
discriminam” (BRASIL, 2004, p.16).

Marcas que perpassam por classificacdes étnicas, talvez por isso, muitas
pessoas resistam a afirmarem-se negras e tentem embranquecer, e assim, sentirem

em menor grau as marcas do racismo.
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Argumenta Munanga (2006) que a classificacdo da mesticagem na América
Latina se difere da classificacao feita nos Estados Unidos, enquanto, nos paises
latinos a situagdo de mesticagem é mais detalhada, para os EUA, o grupo mestico
nao € individualizado, as etnias sao classificadas como branca ou negra, portanto,
geneticamente se é 100% branco ou negro, para pertencer ao grupo, € ainda no
caso da etnia negra, basta ter “uma gota de sangue negro” para ser considerado
negro.

Assim, a cor da pele n&o é fator relevante para identificar-se ou ndo negro e,
sim, o aspecto cultural, as raizes que perpetuam a etnia. Entretanto, em paises
como o Brasil, ainda se determina a denominacéao étnica pela tonalidade de pele, é
um fator histérico-cultural perpassado por uma ideologia dominadora. Essa
percepcgéo étnica necessita ser rompida, a populagéo brasileira deve atentar-se para
as raizes que conformaram essa nacéo e esta é além da cor da pele.

Talvez percepgbes a respeito das classificagdes étnicas levadas pela tez da
pele estejam intrinsecamente ligadas as marcas de racismo tdo presentes em
nossos cotidianos. O fato das alunas nao identificarem-se negras seria um indicio de
discriminagdes vivenciadas nos cotidianos do Curso?

Para tanto, é importante desenvolver no contexto educacional principios de

uma Pedagogia de combate ao racismo.

Uma educacgao anti-racista reconhece o ambiente escolar como um espaco
privilegiado para a realizagdo de um trabalho que possibilite o0 conhecimento
respeitoso das diferengas raciais, bem como dos individuos pertencentes a
grupos discriminados (CAVALLEIRO, 2001, p.149).

Nessa perspectiva seria interessante que o Curso de Pedagogia tornasse
possiveis agdes de combate ao racismo e discriminagao a fim de contribuir para que
se conhega nossa nagdo pluriétnica, pois, como futuras educadoras, as alunas
ingressas no Curso influenciardo na tessitura de identidades de criancas em
processo de formacdo. Entretanto, como formar para a valorizacdo das raizes
culturais se ainda nao se “descobriram” como afrodescendentes?

Em contrapartida entrevistamos alunas que evidenciaram maior envolvimento

com questbes etnicorraciais, ou mesmo afirmarem-se negras, apesar das
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adversidades. A aluna Cora expbs ser ‘negra” e ainda disse identificar-se com a

tematica afrobrasileira:

Eu gosto, estou comecgando, iniciando trabalhos sobre essa tematica e eu
gosto porque eu ja vinha com essa bagagem proporcionada por minha mae,
entdo, tenho um embasamento, ndo tedrico, mas a partir do Curso estou
conseguindo esse aprofundamento, mas ja tinha algum conhecimento (fala
da aluna Cora, diurno, 2011).

Percebemos que contexto familiar exerce influencias positivas ou negativas
perante o envolvimento com a cultura afrobrasileira. Em outros momentos aluna
Cora relatou que sua mae exerce forte influéncia no entendimento e conscientizagéo
de seu papel em sociedade e conclui dizendo que sua mae foi discriminada por ser
negra, mas nao se rebaixou, ao contrario, foi persistente, ultrapassou barreiras, bem

como, transmitiu valores as filhas. Gomes (2003) aponta que:

A identidade negra se constréi gradativamente, num processo que envolve
inimeras variaveis, causas e efeitos, desde as primeiras relagdes
estabelecidas no grupo social mais intimo, em que os contatos pessoais se
estabelecem permeados de sancbes e afetividade e no qual se elaboram os
primeiros ensaios de uma futura visdo de mundo. Geralmente tal processo
se inicia na familia e vai criando ramificagcdes e desdobramentos a partir das
outras relagdes que o sujeito estabelece (GOMES, 2003, s.p.).

Se a identidade negra consiste em uma construgdo gradativa que envolve
inumeras variaveis estabelecidas pelo grupo social e esse processo tem inicio nas
relacbes familiares, concebemos que algumas alunas afirmam-se negras, devido
sua trajetéria familiar, pois, discussdes a respeito das relagdes etnicorraciais parece
ser assunto constante em seu ambiente familiar e nas relagcdes que estabeleceu no
grupo social, influenciando em sua autoafirmacao étnica.

A propésito Cavalleiro (2001) afirma ser desde cedo que o ser humano forma
seu autoconceito, através das relagcbes com o mundo e com as pessoas. A autora
diz ainda que opinides direcionadas sob uma oética negativa vem a contribuir para
uma visao distorcida de valor. Portanto, a tessitura de identidade se faz e refaz nas
relagdes, inicialmente familiares e depois com outras pessoas, mas sdo as primeiras
ideias, imagens, perpassadas no contexto familiar que marcardo positivamente ou

nao a identificagdo com sua etnia.
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Outras alunas também se identificaram com o tema devido as suas raizes
culturais, e citaram caracteristicas, como, o jeito de andar, as comidas, as musicas,
sendo parte da cultura africana e afrobrasileira, entdo, passaram a valorizar-se mais
como afrodescendentes, houve ainda aquelas que se identificaram com a sofrida
histéria do povo negro.

Nesse sentido, o curriculo escolar pode influenciar tanto positivamente,
quanto negativamente na tessitura de identidades. Luz (2006) expde que “a Africa
que aparece no curriculo escolar soa como um lugar distante, tudo € estranho, fora
das nossas entranhas” (LUZ, 2006, p. 14). Essa historia distorcida e distante da
Africa é responsavel por uma histéria mal contada no contexto escolar que vem a
refletir negativamente na tessitura de identidade de algumas alunas a respeito da
cultura africana, é muito comum professores (as) deterem-se a falar dos africanos
somente no periodo da escraviddo no Brasil. Mas o antes e o depois da escravidao?
E a Africa de hoje?

E por que ndo mostrar uma “Africa Viva’? Expressdo usada por Luz (20086)
para enfatizar a Africa real e sua consequente valorizag&o cultural, segundo a autora
estariamos falando de africanizar o curriculo como estratégia para “transcendermos
as narrativas curriculares que destituem os povos da Africa do direito & existéncia e
da afirmacao de toda a exuberancia que caracteriza o seu continuum civilizatorio
[...]" (LUZ, 2006, p.15). Assim, a tessitura de identidade se daria por uma vertente
positiva, algo que contribuiria para que discentes sentissem-se parte do contexto
cultural africano.

Por conseguinte, é relevante que as alunas inseridas no Curso de Pedagogia
compreendam a necessidade de assumir suas herancgas culturais. Moreira e Candau
(2008) dizem ser “fundamental a nés educadores nos tornarmos conscientes de
nossas raizes culturais, dos processos culturais em que se misturam ou se silenciam
determinados pertencimentos culturais, bem como sermos capazes de reconhecé-
los, nomea-los e trabalha-los” (MOREIRA e CANDAU, 2008, p.38). Para tanto, o (a)
educador (a) precisa despertar para sua identidade cultural, assim como,
compreender como esta se manifesta, perceber a si préprio para entdo perceber
outro. O nao silenciar diante do que sou para ser o que desejam que eu seja. Educar

para relacdes etnicorraciais € fundamental.
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3.2.2 As Escolhas

Discentes sentiram envolvidas com a tematica etnicidade afrobrasileira devido
as escolhas feitas nos cotidianos do Curso de Pedagogia. Em entrevista algumas
disseram ter interesse por estudos da cultura afrobrasileira ap6s ouvirem ou terem
qualquer contato a esse respeito, em aulas, em palestras ou em projetos, realizados
nos espacgos de nosso Curso. A aluna Eloa relatou-nos como se afirma etnicamente

e como o estudo acerca do tema tem sido positivo:

Agora eu me assumo como negra, ha alguns anos atrds eu nao me
assumia, justamente por vivermos em uma época em que a raga negra €
muito marginalizada, infelizmente, entdo eu me assumia como morena,
como mulata, mas ndo como negra. Hoje de acordo com os estudos [no
espago do Curso] que venho tendo sobre a histéria da populagédo negra e
que nado € justamente o que aprendemos no Ensino Fundamental, onde
aprendemos a histéria dos colonizadores e sabendo bem mais da histéria
dos negros, hoje eu me assumo como negra (fala da aluna Eloa, diurno,
2011).

Eloa, nos fez perceber que estudos tematicos acerca de nosso pertencimento
etnicocultural sdo imprescindiveis para que nos afirmemos, bem como, estudos
sobre o tema nas escolas precisam ser mais pertinentes com nossa realidade
cultural.

A esse respeito Trindade (2008) esclarece que materiais pedagodgicos
utilizados sem uma percepcgéo critica vém a produzir/reproduzir o racismo dentro do
espaco escolar, assim, analisar criticamente o material didatico disponibilizado em
instituicdbes educacionais torna-se importante na perspectiva da valorizagdo da
historia e cultura africana e afrobrasileira e um alerta contra posturas racistas.

A propoésito das escolhas gostaria de posicionar-me como praticante, afinal
minhas vivéncias nos cotidianos do Curso levaram-me a buscar maior envolvimento
e aprofundamento sobre a tematica. Em meu primeiro semestre no Curso de
Pedagogia, ano de 2008, tive acesso a conteudos que tratavam sobre a diversidade
cultural e sobre o respeito as diferengas e a partir de entédo, passei a informar-me a
respeito.

No decorrer do ano de 2008 inseri-me num grupo de estudos sobre etnicidade

afrobrasileira. Eram tantas informagdes novas e isso me inquietava, buscava saber:



46

quem sou? De onde vim? Por que estou estudando a questao negra? Inquietacbes
que provocaram em mim maior interesse pelo estudo, certamente buscando maior
aprofundamento sobre a tematica a fim de romper com estigmas enraizados em meu
contexto familiar, o que para mim foi extremamente positivo.

A partir de 2009 iniciei em pesquisa de iniciacao cientifica acerca da tematica.
A cada descoberta sentia-me mais identificada, atualmente, tenho maior
compreensao de minhas raizes e posso dizer com maior seguranga que Ssou
afrodescendente, pois, muito do que sou advém de minhas origens, dos povos que
conformaram meu pais, mesmo declarando-me branca.

O desconhecer sobre nossas origens precisa ser sanado, e uma forma, mas
ndo a unica, é através da Educacdo, ou seja, educar para a diversidade é
imprescindivel. No Parametro Curricular Nacional — Introdugéo, esta posto que a
“pluralidade cultural” refere-se a valorizagdo de aspectos étnicos e culturais dos

grupos que convivem no Brasil.

Pluralidade Cultural diz respeito ao conhecimento e a valorizagdo das
caracteristicas étnicas e culturais dos diferentes grupos sociais que
convivem no territério nacional, as desigualdades socioeconbémicas e a
critica as relagbes sociais discriminatorias e excludentes que permeiam a
sociedade brasileira, oferecendo ao aluno a possibilidade de conhecer o
Brasil como um pais complexo, multifacetado e algumas vezes paradoxal
(BRASIL, 2001b).

A pluralidade cultural sendo um tema que divulga o respeito e valorizagao das
diferencas entre grupos étnicos conformados no Brasil, necessita ser abordada
transversalmente e com veeméncia no campo educacional, independente de ser ter
ou nao identificagdo. Destacamos que nao se deve tratar somente quando ha
identificacdo, como vemos desde a década de 90 com os PCN vem sendo
apresentando como proposta curricular o tema Pluralidade Cultural. E importante
frisar que a maioria da populacdo que esta na escola publica vem das camadas
menos favorecidas e, é negra, sem falar da diversidade cultural brasileira, portanto,
€ fundamental pensar numa educagéao pluricultural que valorize as distintas etnias.

Segundo Cavalleiro:

Em muitas escolas publicas, a diversidade racial permanece aparentemente
diluida no cotidiano escolar, como se ndo constituisse aspecto importante
para a formacdo de alunos e alunas. Esse fato torna-se preocupante na
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rede de escolas particulares, nas quais o numero de alunos/as negros/as é
irrisério, Ai ndo ha espago para conflito e reflexdo (CAVALLEIRO, 2001, p.
148).

A exposicao da autora nos faz perceber que apesar da diversidade racial ser
parte do cotidiano escolar, mesmo assim, ndo se é fator relevante na formacgao do
alunado. Por isso, salientamos serem essenciais as alunas do Curso de Pedagogia
ter sensibilidade e engajamento sobre questdes que levam a discussbées de nossas
raizes culturais a fim de promover a valorizagdo e contribuicdo de povos que
conformaram o povo brasileiro.

Nessa perspectiva, refletimos que o curriculo precisa inserir conteudos que
abarquem sobre a histéria e cultura africana e afrobrasileira, portanto, temos de
estar atentos para os curriculos ensinados e aprendidos no contexto educacional. As
DCN para a Educagédo das Relagdes Etnicorraciais e para o Ensino de Histéria e
Cultura Afrobrasileira e Africana (Brasil, 2004) exigem a insercdo de conteudos
sobre histéria e cultura africana e afrobrasileira de maneira interdisciplinar em cursos

de formacgéo de professores, como veremos a seguir.

3.3 O Curso de Pedagogia e a Etnicidade Afrobrasileira

Nos cotidianos do Curso de Pedagogia investigamos se as alunas tiveram
acesso aos conteudos que abordam sobre diversidade, especificamente, sobre a
tematica afrobrasileira e levantamos aspectos positivos desses momentos. A partir
das ementas do Curso elencamos quais componentes poderiam tratar dessa
tematica, mesmo que de forma abreviada, posteriormente conversamos com
professores (as) para maiores esclarecimentos, além de conversas com alunas
ingressas no Curso de Pedagogia, cujo curriculo foi implantado em 2008, que
eram/sdo participantes de nosso grupo de pesquisa. Desse modo, nossa
investigacao apontou para os componentes curriculares regulares de: Antropologia
da Educacéo; Historia da Educacéo Il; Curriculo; Diversidade, Inclusdo Social e
Educacgéo; Conteudo e Metodologia do Ensino de Historia. Durante as entrevistas

surgiram novas informacdes e percebemos que mais dois componentes curriculares
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também faziam mencdo a questdes afrobrasileiras: Conteudo e Metodologia do
Ensino de Artes; Educagdo e Trabalho. Verificamos que é importante maior
envolvimento e aprofundamento a respeito do Ensino da Historia e Cultura Africana
e Afrobrasileira nos componentes curriculares: averiguamos a relagdo entre

formacgao docente e etnicidade brasileira.

3.3.1 A Questao Racial Afrobrasileira no Curriculo de Pedagogia

Corroborando com a inser¢cdo da diversidade e valorizagdo das diferentes
culturas no curriculo oficial, nosso Projeto Politico Pedagoégico ja faz mengéao, se
propde a desenvolver habilidades com relagdo as diversas questbes de exclusao
que norteiam nosso espaco, sobretudo, as questdes Etnicorraciais. Como preceitua
o Projeto Politico Pedagdgico, conforme resolugdo CNE/CP n°. 1, de 15 de maio de

2006, o (a) aluno (a) do Curso de Pedagogia devera estar apto a:

IX — identificar problemas socioculturais e educacionais com postura
investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades complexas,
com vistas a contribuir para superagdo de exclusbes sociais, étnico-raciais,
econdmicas, culturais, religiosas, politicas e outras;

X — demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferengas de
natureza ambiental-ecolégica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais,
classes sociais, religibes, necessidades especiais, escolhas sexuais, entre
outras; (UEPB, 2009, p.19 - grifos nossos).

Sendo assim, o Projeto Politico Pedagdgico do Curso indica entre outras
habilidades e atitudes que o/a discente egresso/a necessita estar apto para
identificar problemas de ordem sociocultural que atingem a sociedade, a fim de
contribuir para superagdo das exclusdes, bem como deve conscientizar-se do
respeito as diferencas. A propdsito da questdo etnicorracial e da cultura
afrobrasileira o curriculo de Pedagogia n&o poderia ter dado maior destaque para o
que contempla a Lei 10.639/037 Visto que a citada Lei é anterior a resolugéo que
prescreve o novo PPP do Curso de Pedagogia.

Nossos estudos em documentos oficiais, como: os Parametros Curriculares

Nacionais, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes
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Etnicorraciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afrobrasileira e Africana e o
Projeto Politico Pedagoégico do Curso de Pedagogia, além da legislagédo pertinente,
nos levaram a perceber que o curriculo oficial direciona propostas de educagao para
a valorizacao cultural e o respeito as diferengcas a serem cumpridos por Instituicbes
de Ensino Basico e Superior.

Os PCN (Brasil, 2001b) na tematica Pluralidade Cultural proferem o respeito,
a valorizagao de aspectos étnicos e culturais dos grupos que convivem no Brasil,
além do tema ser afirmacgdo da diversidade como imperativo para construgdo de
uma identidade nacional. Mas seria possivel pensar uma identidade nacional? Para
Hall (2003, p. 59) “ndo importa qudo diferentes seus membros possam ser em
termos de classe, género ou raga, uma cultura nacional busca unificd-los numa
identidade cultural para representa-los todos como pertencendo a mesma e grande
familia nacional.”

Hall (2003) parece contestar a ideia de identidade/cultura nacional, centrada,
coerente, inteira. Para o autor a pos-modernidade contesta posi¢cdes fixas e
centradas, assim, talvez ndo haja realmente uma cultural nacional Unica e
homogénea, vemos que em virtude da globalizacdo essa identidade unica vem
descentrando-se.

Retomamos os PCN (Brasil, 2001b) para destacar que no documento esta
posto que se deva respeitar e valorizar as diferencas étnicas e culturais do outro
como expressao de diversidade, porém, n&do implica em aderir a tal modo cultural, e
sim, respeitar o modo de vida do outro. Sera que uma educacao que respeita as
diferencas realmente concretiza-se no espaco educacional? Sera que uma
educacado que vise a questao etnicorracial afrobrasileira vem fazendo-se presente
nos cotidianos do Curso de Pedagogia?

O Projeto Politico de Pedagogia apresenta o perfil do alunado que pretende

formar:

o A realidade da sociedade contemporanea traga um novo perfil profissional
que exige a formacdo de pedagogos/as cada vez mais sensiveis a
solicitacdo do real. Profissionais que possam criar novas alternativas as
exigéncias de formacgdo e de organizagdo da escola basica, produzindo,
construindo e reconstruindo novos conhecimentos, que contribuam para a
formagdo e emancipagdo humana de nossa infancia, nossa juventude e de
nossos adultos.
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o O Curso de Pedagogia propiciara ao/a licenciando/a o dominio de
conhecimentos tedricos, linguagens e tecnologias proprias do fendbmeno
educativo e das relagdes educacgao/sociedade, em contextos do passado e
do presente. O exercicio da critica, de posturas propositivas frente a
problemas da pratica pedagdégica, assim como a condugdo de processos
educacionais, assentados em procedimentos investigativos e em principios
éticos e democraticos compdem o eixo metodolégico da formacao,
complementado pelo cultivo da sensibilidade para o dialogo com temas
recorrentes e contraditorios da sociedade (UEPB, 2009, p. 18).

Por conseguinte, o (a) aluno (a) de Pedagogia estaria sendo formado (a)
frente as realidades cotidianas, seria esse profissional um ser sensivel as questdes
que afetam a sociedade contemporanea? A primeira turma a formar-se pelo atual
curriculo concluird no final do ano corrente, mas sera que as alunas concluintes
foram formadas nessa perspectiva?

Argumentamos como aponta Berticelli (2002) que o curriculo formal como
documento oficial direciona o que deve ser aprendido no ambiente escolar, entao, a
partir do Projeto Politico Pedagdgico de Pedagogia discutimos o curriculo
formal/prescrito. Para tanto, confiamos que o teor do curriculo prescrito sirva de
direcionamento na formagéo do/a alunado do Curso e contribua para superacao das
exclusdes e consciéncia do respeito aos diferentes grupos culturais em busca da
valorizaggdgo dos mesmos. Particularmente, os grupos etnicorraciais
afrodescendentes e suas culturas.

Em entrevistas, alunas confirmaram que no primeiro semestre tiverem
conteudos sobre diversidade cultural e, por vezes, adentrou-se na questdo da
pessoa negra, salientando aspectos positivos. Atitudes como professores (as)
trazerem documentarios, filmes, entre outros recursos para sala de aula fez com que
os (as) alunos (as) buscassem por maiores informagdes sobre o tema.

Os saberes escolares estabelecidos no curriculo necessitam estar
condizentes com uma educagdo que vise a diversidade etnicorracial em espacos
educacionais. Assim, tomamos Moreira e Candau (2008) para expor que curriculo
envolve relagdes sociais, construcao de identidades, e por isso os autores significam
curriculo como o “coragdo da escola”, responsavel pelo o que se intenciona
transmitir nos ambientes educacionais. A proposta do curriculo de Pedagogia tem
sido condizente com sua intencionalidade?

As entrevistas apontaram que algumas discentes atentaram para o fato de

que o tema etnicidade afrobrasileira apresentado dentro e fora de sala de aula esta
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inserido em um assunto maior, diversidade, talvez por isso, conseguiram fazer
relacdo entre o que é discutido em sala com o que véem sobre a questédo
etnicorracial nos cotidianos do Curso.

Observamos que certas alunas enxergaram além do proposto em aula e
absorveram muito mais do conteudo. Mas o que seria diversidade?

Conforme Gomes (2008), diversidade é compreendida como construgcéo
historico-cultural-social das diferengcas e esta construgédo ultrapassa aspectos
bioldgicos, sendo constituida por meio das relagbes sociais ao longo da histéria e
cultura e também na adaptacédo do homem ao meio e as relagdes de poder.

A diversidade € construcao das diferencas a partir das relacbes humanas e
esta explicitamente associada ao respeito aos distintos modos de vida em
sociedade, ou seja, estd marcada pelos aspectos sécio-culturais. As informagdes
fornecidas pelas discentes sobre os conteudos estudados em sala vao de encontro
ao que apresenta nosso PPP, em se tratando das discussdes sobre respeito as
diferencas e valorizagcédo de grupos étnicos.

Portanto, é essencial ao professor “mostrar que a diversidade nao se constitui
num fator de superioridade e inferioridade entre grupos humanos, mas sim, ao
contrario, um fator de complementaridade”. (MUNANGA apud SCHUTZER, 2001, p.
133). E relevante discutir que a diversidade vem-nos enriquecer enquanto grupos
étnicos.

Discutimos entédo, a presenca do curriculo real, as entrevistas nos levaram a
perceber que as discussdes em sala direcionaram agdes de estudo, atividades
propostas associadas a questdao do negro e que estas tiveram maior ou menor
abordagem dependendo da resposta do alunado. Professor Sanchez propds os
temas e coube aos alunos selecionarem qual assunto queriam abordar, atitude que
incidiu dentre as exposi¢cdes em aula, as apresentacdes de trabalho foram positivas,
pois, esclareceram duvidas e fez transparecer a valorizagéo etnicorracial negra. A
propésito Berticelli (2002) diz que o curriculo real compreende um curriculo em agéo,
que esta acontecendo em sala de aula naquele exato momento.

As acgdes reais dao maior ou menor significado aos assuntos abordados em
aula e s&o as respostas a essas agdes que revelam se ha ou n&o interesse em
ensinar, aprender e aprofundar sobre a diversidade etnicorracial e seus

desdobramentos.
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Entretanto, € do curriculo vivido que surgem maiores evidéncias a respeito
das questdes etnicorraciais e da histéria e cultura africana e afrobrasileira. Berticelli
(2002) diz que o curriculo oculto/vivido, aquele que nao esta expresso nos
conteudos curriculares, aquele que néo esta previsto e que emerge das vivencias
cotidianas dos alunos é o que realmente aflora essa diversidade cultural no espaco
escolar.

O curriculo vivido acontece das relagbes de convivéncia, da forma como
tratamos o diferente em sala, que pode ser demarcado pela discussdo dos
crescentes esteredtipos ocorridos no espaco da escola e ou da Universidade. E na
conversa informal, nos corredores, nos intervalos, que as alunas revelam suas
posturas diante da diversidade e € ali que emerge o curriculo vivido. Nos cotidianos
do Curso, ouvi de uma aluna: “aquela professora s6 fala de indios, ndo aguento
mais...” e de outra aluna: “n&o gosto de estudar sobre esses assuntos [referindo-se a
questao afrobrasileira], porque da discussao e néao gosto”. Destacamos que as duas
meninas sdo negras e, mesmo assim, destacaram nao gostar dessa tematica. O que
sera que suas falas revelam?

Atitudes racistas e ou discriminatérias direcionadas a etnia negra ainda sao
temas tratados de maneira dissimulada em determinados ambientes e
possivelmente também nos cotidianos do Curso. Algumas alunas néo perceberam
se houve formas distintas de tratamento a alunos do Curso em relacdo a sua
etnia/raca, disseram nao ver atitudes que evidenciassem situacbes discriminatérias
a pessoa negra, nem mesmo associadas aos conteudos transmitidos em aula.
Entretanto, ha aquelas que perceberam que nem todos (as) alunos (as) tém
interesse em estudar assuntos sobre essa tematica, posturas reveladas nos gestos,
na inquietac&o e por vezes em discursos velados.

Moreira e Candau (2008, p.32) apontam que o curriculo oculto/vivido € um
espaco em que se reescreve o conhecimento escolar usual e deve ter em mente as
diferentes raizes étnicas e os diferentes pontos de vista em sua producéo. Esse
reescrever necessita considerar nossas diferencas culturais, nossas vivéncias, bem
como pontos de vista distintos. Sera que realmente existe equidade no tratamento
entre pessoas negras e brancas nos cotidianos do Curso?

Aprofundando estudos vemos que o curriculo esta envolto em narrativas

raciais, € o que aponta Oliveira, V. (2001) ao afirmar que:
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[...] o corpo do texto curricular € permeado por narrativas etnicorraciais e
nacionais, os/as tedricos/as do campo do curriculo acreditam que podem
prestar-se a celebrar os mitos da origem nacional que legitimem o privilégio
e poder dos grupos raciais dominantes em detrimento dos grupos raciais
dominados. As identidades do ultimo grupo, portanto, poderiam,
frequentemente, ser tratados como exoéticas e/ou folcléricas. Nesse sentido,
o curriculo se estabelece como uma narrativa racial (OLIVEIRA, V., 2001,
p.105).

Essas narrativas raciais estabelecem-se e ou sobressaem-se a partir das
relacbes e preceitos legitimados nos curriculos (prescrito, real e vivido), entdo,
podemos constituir um curriculo que promova a valorizag&o cultural dos diferentes
grupos étnicos sem depreciar um em detrimento do outro.

Uma professora ao referir-se a uma aluna de tez negra em meio a uma
reunido, disse “aquela moreninha!”, a entonacao denotou preconceito, tanto que,
outras alunas perceberam que disfarcadamente a docente mostrou-se
preconceituosa. E o fato ocorreu num ambiente académico, onde se supde que as
pessoas tenham esclarecimento para tratar com a diversidade e o respeito aos
diversos grupos étnicos.

Buscamos as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéo das Relagbes
Etnicorraciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afrobrasileira e Africana (Brasil,
2004) para afirmar ser responsabilidade dos estabelecimentos de ensino acabar
com o modo falso e reduzido de tratar a contribuicdo dos africanos e seus
descendentes para a formacao da nacao brasileira, bem como, “de fiscalizar para
que, no seu interior, os alunos negros deixem de sofrer os primeiros e continuados
atos de racismo de que sdo vitimas” (BRASIL, 2004, p.18).

Diante do exposto € evidente ser responsabilidade das Intuicdes de Ensino
nao perpetuarem situagbes discriminatorias, e isso precisa ser disseminado e
concretizado. Formar pedagogos (as) antirracistas independente de sua origem
étnica se faz imprescindivel. Enfatizamos ser “condicao para a realizagdo de uma
educacado anti-racista o reconhecimento da diversidade presente nas escolas
somado ao compromisso por parte dos educadores” (CAVALLEIRO, 2001, p.149).

Entendemos que reconhecer a diversidade presente no contexto escolar e

contar com professores comprometidos é o principio, mas nao basta, € importante
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conscientizacéo, aprofundamento e maior envolvimento com as questbes como as
afrobrasileiras.

Professor Sanchez tratou da questdo afrodescendente em seminarios
tematicos oferecidos em Histoéria da Educacédo Il. Durante a entrevista demonstrou
diversas vezes sua identificacdo com a historia e cultura indigena ao dizer que os
povos nativos sdo encantadores e cativantes, mas quando o assunto foi o povo
negro, disse n&o haver identificacdo dos (as) alunos (as) com a questédo
afrodescendente. A principio, essa falta de identificacéo dita por ele ficou a nortear
nossos pensamentos, entdo, esse seria o motivo de nao se aprofundar o assunto no
seu componente curricular? Sera mesmo a auséncia de interesse pelo tema? Como
haver interesse, se ndo ha incentivo do/a professor/a em discutir o assunto em sala?

No semestre 2011.2 cursei o componente curricular obrigatério Culturas
Afrobrasileira e Indigena, e observei que nem todas as alunas estiveram realmente
envolvidas pela tematica discutida no componente, e talvez ndo atentaram para o
fato de que precisamos ter formacédo adequada para essa tematica devido ao que
esta proposto no curriculo prescrito e na legislagéao pertinente.

Em uma das aulas, professora Cristiane, claramente identificada com a
tematica abriu espaco para reflexdo ao dizer que: “salve algumas exceg¢des, percebo
que nem todas [referindo-se as alunas] tém interesse, talvez achem entediante
estudar, mas se num grupo salvarem-se duas, ja € um comec¢o” (fala da professora
Cristiane, 2011). Qual seria a razao da professora ter incitado a turma a refletir?

A esse respeito, as DCN para Educacgao das Relac¢des Etnicorraciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afrobrasileira e Africana (Brasil, 2004) apontam que o
Art. 29 A, acrescido a Lei 9394/96 provoca bem mais que a obrigatoriedade de se
inserir conteudos sobre a histéria e cultura africana e afrobrasileira na Educacéo
Basica e Superior, determina repensar as relagbes etnicorraciais no contexto social
e educacional. Qual seria a raz&o das alunas terem atitudes desinteressadas? Seria
entediante estudar sobre a cultura africana por sentirem-se distanciadas dessa
histéria?

Em entrevista professora Cristiane que também ministra o componente
curricular - Antropologia da Educacéo - afirmou que discute o respeito as diferencas,
a diversidade cultural e ainda faz mengéo sobre a cultura negra e indigena. Todavia,

a professora expds que necessita principiar as aulas com uma base conceitual
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antropolégica referendada em seu plano de curso e que devido a carga horaria
reduzida ndo é possivel aprofundar-se em temas especificos.

Enfatiza ainda que os conteudos estudados no inicio do Curso nem sempre
sdo lembrados ou percebidos por alguns (as) alunos (as) no transcorrer dos estudos,
frisamos que a citada disciplina € oferecida no primeiro semestre. Por que sera que
os discentes ndo percebem a discussao da tematica afrobrasileira em meio as
aulas?

Algumas alunas confirmaram a fala da referida professora, pois segundo as
mesmas foram ofertados conteudos em Antropologia da Educacao que trataram da
diversidade cultural e que adentraram em questdes sobre a pessoa negra.

Destacamos que essa discussdao vem a exaltar a pluralidade cultural e,
principalmente, a respeitar as diferencas etnicorraciais, culturais e sociais. E
essencial que as alunas percebam-se parte da histéria e cultura africana e
afrobrasileira.

No decorrer das entrevistas identificamos outros componentes que fizeram
menc¢do a etnicidade afrobrasileira, além daqueles que ponderamos tratar da
questdo. Em Conteudo e Metodologia do Ensino de Artes, semestre 2010.1 diurno,
foram apresentados seminarios sobre a cultura africana e indigena. Houve certo
interesse da professora em estender a exposi¢cdao do tema, afirmou que o povo
africano esteticamente é muito mais bonito que o povo europeu, disse também que
gracas a essa mistura que se perpetuou, especialmente, no Brasil, originou-se um
povo mais bonito — “somos uma mistura que deu certo, se fossemos sbé europeus,
seriamos sem graca” (fala da professora Rosemary, 2010). Em aula, por vezes a
professora demonstrou promover a valorizagao da pessoa e cultura negra.

Em entrevista com as alunas percebemos que a professora trabalhou essa
tematica com duas turmas até aquele momento, porém, ministrou aulas a outra no
mesmo semestre e ndo abordou o assunto. Qual seria a razdo para néo voltar a
trabalhar a tematica? A professora relatou que modificou um pouco o conteudo de
um semestre para outro, mas sempre que possivel trabalha sim, essa tematica.

Todavia, as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagcéo das Relag¢des
Etnicorraciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afrobrasileira e Africana (Brasil,
2004) dentre seus principios para acdes educativas de combate ao racismo

determinam que disciplina como a de Artes promova atividades curriculares ou nao,
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dentro e fora de sala de aula que explicitem o ensino de histéria e cultura africana e
afrobrasileira. Portanto, alguns componentes tém por obrigacdo abordar essa
tematica, mas outros também podem fazé-lo, alunas disseram que em Educacéo e
Trabalho ocorreu abordagem a respeito das questdes etnicorraciais envolvendo a
pessoa negra e o mercado de trabalho.

Conforme as DCN para Educacao das Relagbdes Etnicorraciais o Ensino de
Histéria e Cultura Africana e Afrobrasileira (Brasil, 2004) deve estar inserida
particularmente em disciplinas de Artes, de Literatura e de Historia do Brasil.

Com relagédo ao ensino da histoéria e cultura nos conteudos curriculares
enfatizando a cultura negra, a etnicidade afrobrasileira, as alunas entrevistadas
proferem sentir auséncia de aprofundamento. Assim, abrimos espaco para tratar

dessa questao.

3.3.2 O que Contemplam os Componentes Curriculares Acerca do Ensino de

Historia e Cultura Africana e Afrobrasileira

Nossas discussdes sobre a diversidade e em especial sobre a histéria e
cultura africana e afrobrasileira vdo de encontro aos Paréametros Curriculares
Nacionais - PCN, publicados pelo Ministério da Educacédo nos anos de 1997 e 1998.
Reconhecendo a necessidade de uma educacao para diversidade, criou-se, no
ambito dos PCN, como tema transversal a permear as diferentes disciplinas
curriculares, o estudo da Pluralidade Cultural.

Os PCN (Brasil, 2001) apresentam dentre outros objetivos, o intuito de formar
o aluno para a valorizagao da diversidade cultural e que se deve conhecer aspectos
fundamentais do Brasil em suas dimensdes socioculturais na diregdo de construir
nogcbes de identidade nacional e pertenca, bem como, conhecer e valorizar a
pluralidade sociocultural brasileira, estimulando atitudes discriminatorias social,
étnica, sexual, entre outras.

Se tratando da discussdo da diversidade sociocultural brasileira, foram os
PCN que inicialmente forneceram os conteudos voltados para essa tematica, através

dos volumes orientados para o ensino de Histéria, Temas Transversais e da
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Pluralidade Cultural, enfocando as diretrizes iniciais voltadas para a insergédo. Bem
como, a disseminacgdo de um ensino voltado para a valorizag&o das particularidades
de cada cultura dos povos que contribuiram para formagéo do povo brasileiro e de
um curriculo estruturado no reconhecimento dessa pluralidade.

Fernandes (2005) cita o Programa Nacional de Direitos Humanos, elaborado
pelo Ministério da Justica no governo do presidente Fernando Henrique Cardoso,
que traz algumas recomendacgdes a respeito das populagdes negras no Brasil e
entre uma série de agdes, este previa o estimulo a “elaboragdo de livros didaticos
que enfatizem a histéria e as lutas do povo negro na construgdo do nosso Pais,
eliminando esteredtipos e discriminagdes” (FERNANDES, 2005, p. 383).

A histéria e a cultura negra sdo de uma riqueza inigualavel, pois mesmo com
todo processo de escravizagdo, abandono, rejeicdo, discriminagao, indisciplinas,
lutas e resisténcias, a populagéo afrodescendente brasileira incorporou seus valores,
crengas, costumes, habitos, além das caracteristicas fisicas que, mesmo naqueles
(as) de pele clara, insistem em aparecer.

Sendo assim, a instituicdo da Lei 10.639/03 de 09 de janeiro de 2003 e
ampliacao Lei 11.645/08, em seu artigo 26-A, ratificando a posi¢édo da Constituicao
Federal de 1988, vem para determinar a obrigatoriedade da Historia e Cultura da
Africa e dos Afrodescendentes e deve ser inserida nos conteudos escolares do
Ensino Fundamental e Médio. Diante do que promulga a Lei, esta posto nas
Diretrizes Nacionais Curriculares para a Educacédo das Relag¢des Etnicorraciais e
para o ensino da Historia e Cultura Afrobrasileira e Africana (2004) que cabe aos
cursos de Licenciaturas promoverem a insercéo da discusséo da questéo racial na
matriz curricular, inclusive nos processos de formacao continuada e formacéo de

docentes no Ensino Superior. Dentre suas determinagdes apontam ainda que:

A obrigatoriedade de inclusdo de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana nos curriculos da Educagédo Basica trata-se de decisé&o politica,
com fortes repercussbes pedagdgicas, inclusive na formagéo dos
professores. [...] A relevancia do estudo de temas decorrentes da histéria e
cultura afro-brasileira e africana ndo se restringe a populagdo negra, ao
contrario, diz respeito a todos os brasileiros, uma vez que devem educar-se
enquanto cidaddos atuantes no seio de uma sociedade multicultural e
pluriétnica, capazes de construir uma nagéo democratica (BRASIL, 2004,

p.17).
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Logo, cabe aos cursos de formacdo de professores incluir no espacgo
curricular estudos acerca da historia e cultura africana e afrobrasileira. Todavia, em
entrevista notamos que poucas alunas tém conhecimento do teor da Lei 10.639/03,
portanto, sinalizamos que ha auséncia de estudos sobre histéria e cultura africana e
afrobrasileira nos conteudos curriculares dentro do Curso de Pedagogia. Qual a
razao para nao termos maior conhecimento a propésito da histéria e cultura africana
e afrobrasileira em nosso Curso?

Incluir conteudos sobre a histéria e cultura africana e afrobrasileira no
curriculo é compromisso da Educacédo Basica e também do Ensino Superior. E
apesar de assuntos a propoésito das questdes afrobrasileiras serem abordados nos
cotidianos de nosso Curso, ainda sentimos caréncia de conteudos sobre a tematica,
conteudos que contribuirdo para nossa formacdo docente e atuagdo no Ensino
Fundamental.

Embora, o tema tenha sido contemplado em diversos componentes e as
vezes nos cotidianos do Curso, mesmo assim, a maioria das alunas afirmou sentir
necessidade de mais aprofundamento sobre a etnicidade afrobrasileira, pois, os
assuntos aparecem abreviados, algumas alunas usaram a expressao “pinceladas”
para expor a forma como a tematica afrobrasileira é abordada. Entretanto, os
componentes curriculares ndao podem dar conta de um conteudo tdo abrangente
como a diversidade e suas especificidades, portanto, os componentes tém
apresentado tais questdes de maneira a despertar interesse das alunas.

E a partir desse despertar, as alunas podem e devem buscar componentes de
aprofundamento, grupos de estudos, inserirem-se em pesquisas, nessa perspectiva,
ou em outra especificidade com a qual se identifiquem.

O proposito primordial de componentes, como Diversidade, Inclusdo Social e
Educacéo é contemplar o assunto em forma de painel, dando um panorama sobre o
tema. Em outros componentes, como, Antropologia da Educagdo, Historia da
Educacao Il e Curriculo, professores (as) tém buscado trazer a tematica a tona,
provocar questionamentos.

Por vezes dependente do outro na busca do conhecimento, somente o
amadurecimento intelectual conquistado no caminhar do Curso nos dara a
compreensao de que devemos ir além do que nos €& dado. Vejamos o que aluna

Dina nos disse: “acredito que a Universidade faz cinquenta por cento e os outros
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cinquenta é o proprio aluno que tem que pesquisar, estudar. Na Universidade é dado
0 caminho, mas € o aluno quem tem que trilhar” (fala da aluna Dina, 2011).

Denotamos essa maturidade na fala das alunas ingressas a mais tempo no
curso, para elas o aluno tem que buscar conhecimento além do que lhe é
proporcionado em aula, como também participar de atividades extras sala de aula.

Em observacdes realizadas pela pesquisadora no Conteudo e Metodologia do
Ensino de Historia, foi perceptivel que ndo houve um aprofundamento mais amplo,
pois, 0 componente nao pode tratar somente da cultura africana inserida em
Historia. A professora observada ainda indicou que trabalhariamos nos Paréametros
Curriculares Nacionais a perspectiva pluralidade cultural, especificamente, a cultura
negra e indigena, mas nao se concretizou devido ao escasso tempo. No entanto,
seminarios foram apresentados e algumas alunas trabalharam espontaneamente
propostas didaticas para o ensino de Historia sobre a questdo da pessoa e cultura
negra.

Contudo, esta posto nas DCN para a Educacao das Relag¢des Etnicorraciais e
para o ensino da Histéria e Cultura Afrobrasileira e Africana (Brasil, 2004) que se
deve trabalhar a cultura e histoéria africana e afrobrasileira em disciplinas de Historia.
Seria o caso de abrir espaco para um componente especifico para o Ensino da
Histéria e Cultura Africana e Afrobrasileira? Mas os componentes existentes nao
poderiam aprofundar melhor as discussdes acerca dessa tematica?

Nossas analises nos levaram a discutir a formacao docente direcionada para

a etnicidade afrobrasileira no Curso de Pedagogia.

3.3.3 Formacgao Docente e Etnicidade Afrobrasileira

Dentre as alunas entrevistadas ha aquelas que afirmaram nao receber
formagdo adequada a tematica afrobrasileira e requereram estudos e discussdes
mais presentes e precisas nos componentes curriculares do Curso de Pedagogia.

Todavia, para outras alunas ha conteudos que abordam sobre o tema, mas se
faz necessario melhor formacdo a respeito da questdo afrobrasileira, e também
sugeriram que o tema fosse mais bem aprofundado nos cotidianos do Curso. Assim,
observemos o que dizem algumas alunas quando indagadas se receberam

formacgado adequada sobre etnicidade afrobrasileira:
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Acho que n&o. Precisamos de mais informacdes, esta certo que o tempo em
aula é pouco, entdo, temos que buscar fora, mas poderiamos ter mais
aprofundamento (fala da aluna Beta, diurno, 2011).

Propriamente nos componentes curriculares do Curso acho que ndo, ainda
€ muito superficial, agora em cursos de extensdo vocé tem uma melhor
formacdo em relacdo a essa tematica, mas dentro dos componentes
curriculares poucos professores trabalham esse assunto especificamente
(fala da aluna Fani, noturno, 2011).

Sim, venho recebendo e os professores vém abordando com frequéncia [...]
(fala da aluna Jane, diurno, 2011).

Notamos que apesar da tematica etnicidade afrobrasileira ter sido abordada
em aula, alunas expuseram nao ter tido formacao adequada, e solicitaram maiores
discussdes. Entretanto, outras afirmaram receber essa formagédo através dos
componentes de aprofundamento e dos cursos de extenséo.

Interessante expormos que os componentes curriculares de aprofundamento
sao eletivos e, portanto, € escolha dos alunos cursa-los. No decorrer do atual
curriculo tem sido oferecido o componente de aprofundamento Educacéo e
Etnicidade Afrobrasileira por professoras ativamente engajadas com a causa negra e
assistido por alunas envolvidas com a tematica e/ou inseridas em projetos de
pesquisa associado a tematica afrobrasileira. Além disso, as discussdes acerca do
tema tém tomado maiores proporgdes devido a nossas pesquisas sobre “Racismo
no Curso de Formacédo Docente” e “Formacao Docente e Etnicidade Afrobrasileira”,
foram nossos questionamentos e persisténcia que levaram professores (as) do
Curso a introduzir em suas aulas conteudos que considerem o assunto, porém,
segundo as alunas isso se deu superficialmente.

Retomamos as DCN para a Educacdo das Relac¢des Etnicorraciais e para o
ensino da Historia e Cultura Afrobrasileira e Africana (Brasil, 2004) para frisar ser
responsabilidade das instituicdes de Ensino promover e propagar a histéria e cultura
africana e afrobrasileira nos conteudos escolares.

Por outro lado, algumas discentes garantiram que o Curso vem buscando
contemplar o tema, entretanto seria responsabilidade do aluno procurar envolver-se
mais. Corroboro com minhas colegas de Curso ao dizerem que o aluno deve buscar
envolvimento, conhecimento. Percebo que tenho estudado a respeito da tematica

com persisténcia devido as minhas escolhas e ao empenho de professores (as)
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preocupados (as) em formar pedagogos (as) criticos (as) e conscientes de seu papel
em sociedade.

O espaco académico precisa formar professores mais proximos das
realidades escolares e com condi¢cées de reverter essa visdo sobre/da populagéo
negra, necessita aproximar teoria e pratica. Rodrigues (2008) expde que ha uma
dicotomia entre teoria e pratica com relacdo a formacédo de professores e a
Universidade como produtora de saber pouco socializa como pouco contribui para a
melhoria da qualidade de vida das pessoas.

E perceptivel como essa dicotomia afeta a formacdo de professores
comprometidos com as causas populares, sensiveis as necessidades da maioria da
populacdo e abertos para investigacdo de meios que contribua com a melhoria da
qualidade de vida da classe trabalhadora que na sua maioria € negra. Desse modo,
tomamos os Parametros Curriculares Nacionais que propéem a construgédo de um
curriculo que considere as necessidades individuais dos alunos para destacar a

aproximacéao entre teoria e pratica:

[...] a educacdo escolar deve considerar a diversidade dos alunos como
elemento essencial a ser tratado para a melhoria da qualidade de ensino
aprendizagem. [...] A escola, ao considerar a diversidade, tem como valor
maximo o respeito as diferengas - ndo o elogio a desigualdade. As
diferengas ndo sdo obstaculos para o cumprimento da agdo educativa;
podem e devem, portanto ser fator de enriquecimento (BRASIL, 2001b,
p.96-97).

Nos PCN estdo postos que a diversidade seja elemento essencial para
melhoria da aprendizagem, portanto, cabe aos cursos de formacéo docente ensinar
para diversidade em busca de formar pedagogos antirracistas. Segundo, Cavalleiro
(2001) uma Pedagogia antirracista repudia atitudes e posturas discriminatorias
contidas nos conteudos curriculares sobre a histéria e cultura africana e
afrobrasileira e vem a enaltecer a diversidade étnica.

Corroborando com Cavalleiro, Canen (2008) afirma que a educacéo, o
curriculo, a formacdo de professores necessitam incorporar em sua proposta e
pratica a pluralidade cultural. Viabilizando uma educagao democratica que aprecie a
diversidade cultural e que repudie situagbes discriminatérias em nossos cotidianos.

Portanto, faz-se relevante formar docentes preparados para educar na diversidade,
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compromissados politcamente com a transformagdo e o reconhecimento do

pertencimento étnico.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

A guisa da conclusdo destacamos a identificagdo com a tematica
afrobrasileira de algumas alunas do Curso de Pedagogia a partir das origens ou das
escolhas ocorridas nos cotidianos do Curso como aspecto interessante a ser
apresentado, porém, houve aquelas alunas que se identificaram negras ou néo pela
cor de sua pele, o que nos fez perceber a relevancia de estudar e aprofundar sobre
o tema a fim de desconstruir ideias distorcidas. E necessario abordar com as alunas,
futuras pedagogas que sua afrodescendéncia ndo esta associado a tonalidade da
pele, e sim as suas raizes culturais, raizes que conformaram o povo brasileiro.

O Curso de Pedagogia vem buscando inserir conteudos que contemplam a
tematica afrobrasileira em seus componentes curriculares regulares e eletivos,
porém, ainda superficialmente, o que levou as alunas a refletirem sobre a
necessidade de maiores discussbes nos cotidianos do Curso, bem como, mais
envolvimento das mesmas em busca de conhecimento.

Dialogando com nossas entrevistadas se os estudos a respeito da tematica
etnicidade afrobrasileira tém contribuido na atuacdo em estagios, momento em que
se coloca em pratica o que foi estudado no caminhar do Curso, a maioria delas
revelou ndo conseguir aliar a teoria a pratica, resultando em despreparo para
atuarem em estagio. As realidades das instituicbes publicas, ou seja, criangas
carentes que vivem num contexto familiar por vezes conflituoso ambientes e
escassos de materiais e recursos foram pontos que surpreenderam algumas alunas.
O corpo discente vem sendo preparado para trabalhar com uma crianga real ou
ideal?

Percepcdes tidas em estagios nem sempre foram discutidas em aulas do
componente de Estagio Supervisionado, pois, poucas alunas de Pedagogia
atentaram para discutir qual crianga encontraram em creches e escolas publicas,
geralmente foram as alunas que ja atuam como professoras que fazeram essa
relac&o entre o real e o ideal.

As desigualdades sociais existentes nos espag¢os educacionais em que as
alunas estagiaram foram percepoitiveis, porém, as mesmas nado mencionaram que

essa desigualdade esta fortemente atrelada a criangas negras, algo que deveria ser
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evidenciado. Ao chegar aos estagios é impactante ver as deficiéncias do ensino
publico e as caréncias das criangas, nossos estudos preparatorios para iniciagédo em
docéncia através da Educacdo Infantil e das Metodologias para os Anos Iniciais
procuraram nos preparar para docéncia, porém, quando iniciamos os estagios
percebemos que nem tudo que foi aprendido é viavel de ser aplicado.

Em sua justificativa, os PCN (2001b) de Pluralidade Cultural afirmam que o
Brasil € heterogéneo, mas desconhece a si mesmo e talvez por isso tenha
dificuldade em lidar com questbes associadas a preconceito e discriminagao racial.
Essas questbes norteiam o espaco educacional promovendo discursos carregados
de atitudes discriminatérias veladas e ou mesmo evidentes.

Portanto, a Educacao tem sua parcela de responsabilidade na propagacéao de
uma concepg¢ao pluricultural no ambiente escolar “a fim de mudar mentalidades,
superar preconceitos e combater atitudes discriminatérias” (BRASIL, 2001b, p.21).
Entendemos que a Educacédo isoladamente ndo podera mudar posturas, mas pode
promover o respeito mutuo, a solidariedade, compreensdo sobre as diversas
culturas.

O caminhar é longo e o processo € demorado, mas o Curso de Pedagogia
através de seus sujeitos tem demonstrado comprometimento em prol de uma
educacéo pluricultural. N&o é possivel mudar mentalidades, posturas e conceitos tao
rapidamente, mas o caminho vem sendo construido.

O curriculo oficial, escrito pode atender a implementacéo da Lei 10.639/03,
mas dependera do interesse do professor sua concretizagéo e vivéncia. Alem disso,
necessario se faz compreender que a questdo da etnicidade exige uma nova
compreensao de mundo, de relagdes, e de conhecimentos. Com isso, o curriculo
também precisa ser redimensionado ndo € sé a introdu¢cdo de novos componentes
que se alcancarao mudancgas. Professores (as) formadores (as) precisam estar
abertos (as) a esses novos estudos, a mudanga de postura, pois a inclusdo nao
acontece por decreto, pela forca da lei apenas, ela precisa encontrar espagco nas
pessoas. O dialogo, a solidariedade, o exercicio da critica propositiva, a abertura
para o novo sao atitudes que exigem compromisso e responsabilidade.

E dificil para o corpo discente cobrar algo que ndo conhece e se faz
necessario uma redistribuicdo dos componentes, pois os eletivos que deveriam

favorecer o aprofundamento estdo antes de algumas disciplinas obrigatorias.
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Outra questdo é a necessidade de ampliagdo de carga horaria de um
componente obrigatério que contemple a questao da etnicidade afrobrasileira, por
ser a maioria da populagdo presente nas escolas publicas, seria o ideal para
possibilitar o aprofundamento nos componentes eletivos.

Por fim, enfatizamos a importancia do grupo de estudos Etnicidade Afro-
Brasileira, criado em 2008 e coordenado pela professora Margareth Maria de Melo,
do Curso de Pedagogia da Universidade Estadual da Paraiba. O mesmo ¢ ligado ao
Grupo de Trabalho Diversidade, Género e Inclusdo Social, do Departamento de
Educacdo e ao Nucleo de Estudos Afrobrasileiro e Indigena — NEABI através da
professora coordenadora. Tornando-se para as alunas e a professora inseridas,
espaco de discussdao e aprofundamento de questdes importantes, € o caso da
inclusdo da Historia e Cultura Afro-Brasileira, dentre os componentes curriculares,
como também nos cotidianos do referido Curso.

A vivéncia no grupo proporcionou novos saberes acerca da Africa e
pertencimento de nossas origens. Os encontros possibilitaram esclarecer e
reconhecer os entraves e dificuldades em afirmar-se negra ou afrodescendente para
algumas alunas do grupo por auséncia de conhecimento e aprofundamento sobre a
histéria do povo negro.

Em nossos encontros no grupo discutimos as entrevistas realizadas e
viboramos a cada gesto ou expressdo que denotava a questdo afro-brasileira de
forma positiva, como também, cada atitude negativa fez-nos querer apresentar as
pessoas a beleza e riqueza da cultura africana e afrobrasileira.

Aspectos positivos surgiram das discussdes e propagacdes advindas de
nossa pesquisa sobre etnicidade afrobrasileira no Curso de Pedagogia. Novos
componentes curriculares regulares e de aprofundamento foram inseridos, cursos de
extensdo foram ofertados, professores (as) passaram a discutir sobre o tema em
meio as suas aulas com maior assiduidade, novo projetos de pesquisa acerca da
tematica afrobrasileira em escolas estdo se concretizando e mais alunas estéo

envolvendo-se com estudos e pesquisas.
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APENDICE | - Roteiro de entrevista com professor/a(a) do Curso de Pedagogia

> L bh -

Vocé trabalha sobre etnicidade afrobrasileira no seu componente?Por qué?
Como o novo curriculo de Pedagogia pode ajudar nesta questao?
Como a lei 10.639/03 pode ser trabalhada no seu componente?

Como seu componente poderia contribuir com a formagdo de uma

consciéncia étnicorracial?



APENDICE Il - Roteiro de entrevista com alunas do novo curriculo sobre a

tematica

1. Qual a sua cor? Qual a cor de seus pais? Vocé tem irmaos/as? Qual a cor
deles/as? Vocé ou sua familia ja sofreu alguma situacdo de racismo? Como

reagiram?

2. Qual a escolarizagdo de seus pais? Qual a profissdo de ambos? Vocé tem

irmaos/as que trabalham? Em qual profissdao?

3. Vocé trabalha? Atua como professora? Com qual turma? Ja presenciou
alguma cena de racismo na sua turma e/ou na sua escola? Como vocé

reagiu?

4. No decorrer do curso teve acesso a conteudos que abordam sobre
diversidade e especificamente sobre a tematica afrobrasileira? Em caso
afirmativo: qual componente curricular? Quem ministrou? O que vocé

aprendeu de significativo?

5. Assistiu seminarios, palestras ou eventos nos cotidianos do curso que tratam
dessa tematica? Em caso afirmativo: Quem promoveu? Qual o nome do

evento? O que vocé aprendeu de significativo com eles?
6. ldentifica-se com a histéria e cultura africana e afrobrasileira? Por qué?

7. Conhece a Lei 10.639/03? Em caso afirmativo: o que vocé destaca de

positivo da mesma?

8. Presenciou ou vivenciou situagbes racistas com relacdo a pessoa negra em

sala de aula ou nos ambientes do CEDUC?

9. Acredita estar recebendo formacdo adequada sobre esta tematica em sua

formacao docente? Por qué?

10.A partir do sexto semestre do curso € oferecido aos (as) alunos (as)
componentes de aprofundamentos e alguns deles na perspectiva da

diversidade, como Educacdo e Etnicidade Afrobrasileira e Educag¢dao da



Sociedade Indigena. Tem interesse em cursar algum desses componentes?

Por qué?

11. Porque cursou o componente de aprofundamento Educagdo e Etnicidade
Afrobrasileira semestre passado? O que vocé aprendeu de significativo com

esse componente? Porque o interesse na tematica afrobrasileira?

12.0s conteudos sobre diversidades estudados no decorrer do curso tem suprido
suas necessidades como futura professora? Tem permitido encarar a

realidade das escolas publicas com tranquilidade?

by

13.Vocé ja vivenciou em estagio alguma situacdo relacionada a etnicidade
afrobrasileira? O estagio supervisionado tem permitido realizar atividades

relacionadas a essa questao?

14.Sugere algo para aprimorar o curriculo do curso de Pedagogia?






ANEXO -Termo de consentimento livre e esclarecido -TCLE

Pelo presente Termo de Consentimento Livre e Esclarecido eu,
, em pleno exercicio dos
meus direitos me disponho a participar da Pesquisa “GERANDO EUS, TECENDO
REDES E APERTANDO NOS: DITOS E NAO DITOS DAS PROFESSORAS E
ALUNAS NOS COTIDIANOS ESCOLARES".

Declaro ser esclarecido e estar de acordo com os seguintes pontos:

O trabalho “GERANDO EUS, TECENDO REDES E APERTANDO NOS: DITOS E
NAO DITOS DAS PROFESSORAS E ALUNAS NOS COTIDIANOS ESCOLARES”
tera como objetivo geral Analisar e compreender como professoras dos anos iniciais
do ensino fundamental, professoras formadoras e alunas do Curso de Pedagogia da
UEPB vivenciam nos cotidianos escolares a implementacéo da Lei 10.639/03, em
Campina Grande.

Ao voluntario s6 cabera a autorizagdo para observagao de suas aulas, responder
questdes de entrevistas, participar de conversas informais ou sobre histéria de vida
e nao havera nenhum risco ou desconforto ao voluntario.

Ao pesquisador cabera o desenvolvimento da pesquisa de forma confidencial,
revelando os resultados ao médico, individuo e/ou familiares, cumprindo as
exigéncias da Resolugdo 196/96 do Conselho Nacional de Saude/Ministério da
Saude.

O voluntario podera se recusar a participar, ou retirar seu consentimento a qualquer
momento da realizacao do trabalho ora proposto, ndo havendo qualquer penalizacéo
Ou prejuizo para o mesmo.

Sera garantido o sigilo dos resultados obtidos neste trabalho, assegurando
privacidade dos participantes em manter tais resultados em carater confidenc

N&o havera qualquer despesa ou 6nus financeiro aos participantes voluntarios deste
projeto cientifico e ndo havera qualquer procedimento que possa incorrer em danos
fisicos ou financeiros ao voluntario e, portanto, ndo haveria necessidade de
indenizacao por parte da equipe cientifica e/ou da Instituicdo responsavel.

Qualquer duvida ou solicitagéo de esclarecimentos, o participante podera contactar a
equipe cientifica no numero (083) 3310-7018, 3337-4415 ou 9985-7925 com
Margareth Maria de Melo pesquisadora responsavel junto ao SISNEP.
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Ao final da pesquisa, se for do meu interesse, terei livre acesso ao conteudo da
mesma, podendo discutir os dados, com o pesquisador, vale salientar que este
documento sera impresso em duas vias e uma delas ficara em minha posse.

Desta forma, uma vez tendo lido e entendido tais esclarecimentos e, por estar de
pleno acordo com o teor do mesmo, dato e assino este termo de consentimento livre
e esclarecido.

Campina Grande, de de

Margareth Maria de Melo

Assinatura do Participante



