UEPB

Universidade
Estadual da
Paraiba

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
CAMPUS |
CENTRO DE EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE LETRAS E ARTES
CURSO DE LETRAS - HABILITACAO EM LINGUA INGLESA

@\

IZAURA DA SILVA PEREIRA

PROFESSORES EM FORMACAO INICIAL E SUAS PERCEPCOES SOBRE O
ENSINO E APRENDIZAGEM DO INGLES NA EJA

CAMPINA GRANDE
2019



IZAURA DA SILVA PEREIRA

PROFESSORES EM FORMAGCAO INICIAL E SUAS PERCEPCOES SOBRE O
ENSINO E APRENDIZAGEM DO INGLES NA EJA

Trabalho de Conclusdo de Curso em
Licenciatura Plena em Lingua Inglesa da
Universidade Estadual da Paraiba, como
requisito parcial a obtencdo do titulo de
licenciada em letras.

Area de concentracdo: Formacdo de
professores

Orientadora: Profé. Ms. Fernanda Maria
Almeida Floriano

CAMPINA GRANDE
2019



E expressamente proibido a comercializacdo deste documento, tanto na forma impressa como eletrénica.
Sua reproducao total ou parcial € permitida exclusivamente para fins académicos e cientificos, desde que na
reproducéo figure a identificacao do autor, titulo, instituicdo e ano do trabalho.

P436p  Pereira, lzaura da Silva.
Professores em formacéao inicial e suas percepcoes sobre
o ensino e aprendizagem do Inglés na EJA [manuscrito] /
lzaura da Silva Pereira. - 2019.

3 p.

Digitado.

Trabalho de Conclusdo de Curso (Graduacdo em Letras
Inglés) - Universidade Estadual da Paraiba, Centro de

Educacao , 2019.

"Orientac@o : Profa. Ma. Fernanda Maria Almeida Floriano
, Coordenacao do Curso de Letras Inglés - CEDUC."

1. Ensino de lingua inglesa. 2. EJA. 3. Formacé&o docente.
I. Titulo

21.ed. CDD 374

Elaborada por Valéria S. e Silva - CRB - 3/980 BCIA2/UEFPB




IZAURA DA SILVA PEREIRA

PROFESSORES EM FORMACAO INICIAL E SUAS PERCEPCOES SOBRE O
ENSINO E APRENDIZAGEM DO INGLES NA EJA

Trabalho de Conclusio de Curso em
Licenciatura Plena em Lingua Inglesa da
Universidade Estadual da Paraiba, como
requisito parcial a obtengio do titulo de
licenciada em letras.

Area de concentragio: Formagio de
professores

Aprovada em: A4 /06 / 2049

BANCA EXAMINADORA

Jowomdo Wouo Lmecdo Heovoms— 20,0
Prof*. Ms. Fernanda Maria Almeida Floriano (Orientador)
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB)

/ Cg,,____..—_‘ do0

- Celso José de Lima Junior
Umversndade Estadual da Paraiba (UEPB)

\Mcma.’hcx \/(‘Hﬁﬂll‘ﬁ@ Aa; CLLL\ O(')’T\'h% ~LO‘ O
Prof. Esp. Morgana Conceigio da Cfuz Gomes

Universidade Estadual da Paraiba (UEPR)




Ao meu pai, pela sua importancia em minha vida.
DEDICO.



AGRADECIMENTOS

Ao meu marido pela compreensdo nos momentos dificeis de execucao deste trabalho.

A minha familia maravilhosa que sempre me incentivou e sempre esteve presente durante
toda minha jornada.

A professora Fernanda Floriano, minha orientadora, por seu empenho.
A professora Telma Sueli Farias Ferreira pela atencio e apoio sempre que necessario.

Aos professores da graduacdo da UEPB, em especial, que contribuiram ao longo do curso, por
meio das disciplinas e debates, para o desenvolvimento desta pesquisa.

Aos funcionarios da UEPB, pela presteza e atendimento quando nos foi necessario.

Aos colegas de classe pelos momentos de amizade e apoio.



“N4do ha saber mais ou saber menos: Ha saberes diferentes”.
Paulo Freire


https://www.pensador.com/autor/paulo_freire/

LISTA DE QUADROS

Quadro 1: Motivos que conduziram 0S alunos @ EJA..........ooovririiee e 21
Quadro 2: Perfil dos alunos da EJA segundo 0S ProfeSSOres.........cccvvveererenenenenes e 22
Quadro 3: Dificuldades dos alunos em relagéo a aprendizagem da Ll...........ccooovvviiieiennnnns 23
Quadro 4: Nivel de interesse dos alunos em estudar INGIES............ccccvvevveieiiieie i 24
Quadro 5: Percepcdes dos entrevistados acerca da LI Nna EJA .......ccccovveviveievieeneeie e 25

Quadro 6: Maiores dificuldades enfrentadas pelos professores no ensino da Ll.................... 26



SUMARIO

L. INTRODUGAOQ ...ttt s st ses s 9
2. REVISAO BIBLIOGRAFICA ....cooocteeeeceeteeees s ten s tesse st nas s 10
2.1. O percurso historico da Educacdo de Jovens € AdUltos...........cccevveveiieeiveie e, 10
2.2. A Educacéo de Jovens e Adultos na Paraiba ... 12
2.3. AEJA e 0 processo de ensin0-aprendiZagem........cuecueeiieeiieeiiieeniee e esiee e saeesneanneens 15
3. METODOLOGIA . ..ttt et e e et e e s bt e e e b e e st e e anbeeesnseeeaneeeennes 19
4. RESULTADOS E DISCUSSOES........o oot eeeeeeeeeee e s, 20
4.1. As percepcgdes docentes sobre 0 ensino de inglésNa EJA ..., 20
5. CONCLUSAOD. ..ottt 28

B. REFERENCIAS. ..ottt et e e e e e et et e s e e s e e e et e e e s et e e et e e et e e es e e s et e e esaena, 29



PROFESSORES EM FORMACAO INICIAL E SUAS PERCEPCOES SOBRE O
ENSINO E APRENDIZAGEM DO INGLES NA EJA

Izaura da Silva Pereira
RESUMO

Este trabalho tem como objetivo discutir as percepcdes de professores em formacéo inicial sobre o
ensino-aprendizagem da LI na Educacdo de Jovens e Adultos (doravante EJA). O mesmo caracteriza-
se como estudo de campo, de carater exploratério, qualitativo tendo como instrumento de coleta de
dados um questionario, respondido por oito professores em formacdo inicial que estagiaram na EJA e
se dispuseram a colaborar com a presente pesquisa. Entre os referenciais tedricos utilizados nesta
pesquisa destacamos o0s documentos oficiais como 0s PCN’S (Parametros Curriculares Nacionais) do
Ensino Médio (BRASIL, 2000), Lei de Diretrizes e Bases (1996), Diretrizes Curriculares para
Funcionamento da Rede Estadual de Ensino da Paraiba (2016); além de tedricos como Freire (2007),
Gadotti (2014), Nogueira (2009), entre outros. Na analise dos dados foi possivel verificar que para os
professores (em formagao) entrevistados, o ensino de inglés na EJA é importante e necessério, mas
que, devidos as peculiaridades dos alunos, as condictes de trabalho e de aprendizagens nem sempre se
chega a um resultado satisfatdrio. Entretanto, mesmo com essas dificuldades, esses professores em
formacdo inicial ndo se mostram desinteressados. Mais do que isso, essas percep¢des 0s levam a (re)
pensar sobre o processo de ensino-aprendizagem de LI na EJA, assumindo suas limitacGes e as
barreiras que séo inerentes a todo contexto educacional. Pensar que a educacao vale a pena move nédo
sO esses professores entrevistado, mas todos aqueles que nao se deixam vencer pelas dificuldades que
enfrentam na profissao.

PALAVRAS CHAVE: LINGUA INGLESA. EJA. FORMACAO DOCENTE INICIAL.

ABSTRACT

This paper aims to discuss teaching in initial formation perceptions about teaching learning of English
language in youth and adult education (henceforth EJA). The same has as characteristic of area
studies, exploratory feature, qualitative, with instrument of data collection a questionnaire, answered
for eight teachers in initial formation that traineed in the EJA and collaborated with the present
research. Between the theory referential applications on this research highlight the officials documents
such as high school’s PCNs (BRASIL, 2000), Law of Directives and Bases (1996), Curricular
guidelines for Operation of the State system of Paraiba Teaching (2016), besides theory of Freire
(2007), Gadotti, (2014), Nogueira (2009), among others. In the data collection it was possible check
that for the teachers (in formation) interviewed English teaching in the EJA is important and
necessary, but due to the students peculiarities, this teachers in initial formation don’t show themselves
disinterested. More than that, these perceptions take them to think again about the teaching-learning
process of LI in the EJA, assuming limitations and obstacles that are related the entire education
context. We thinking that educational worthwhile move not only this teachers interviewed, but all
those that do not let carried to win for difficulties faced in the profession.

KEY WORDS: ENGLISH LANGUAGE. EJA. INITIAL FORMATION EDUCATIONAL.

" Aluna de Graduag#o na Universidade Estadual da Paraiba — Campus 1.
E-mail: Isaura.2006@hotmail.com



1. INTRODUCAO

A aprendizagem de linguas estrangeiras, como é caso da LI, é um direito de todo aluno
na educacdo basica, como postulado pelos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL,
1998) e sendo assim, possibilita ao aluno o desenvolvimento de habilidade que permite ao
mesmo 0 acesso as informacBes do mundo globalizado, a ampliagdo dos conhecimentos
tecnoldgicos e cientificos, além de ser uma importante ferramenta para sua insercdo no
mercado de trabalho. Neste sentido, é fundamental estar atento para a realidade de que o
Ensino Médio e a EJA possui, entre outras funcGes, a funcdo de educacdo para o trabalho; e
sendo o conhecimento de linguas estrangeiras necessario para 0 mercado de trabalho, a escola
ndo pode se esquivar e sim oferecer ao aluno a oportunidade de aprender uma segunda lingua
como, por exemplo, o inglés (BRASIL, 2000).

Nosso interesse pelo Ensino de Jovens e Adultos (doravante EJA) ocorreu apos o
ingresso no curso de Letras e uma experiéncia de 10 anos de um trabalho desenvolvido em
turmas desse segmento. Apds esse tempo lecionando lingua inglesa (LI) surgiu o
questionamento sobre como os professores em formagéo inicial veem o ensino/aprendizagem
da LI na EJA, despertando vontade de pesquisar mais sobre o assunto e responder algumas
questdes aqui trabalhadas. Entendemos que a aprendizagem de inglés tem a mesma relevancia
como em outras modalidades de ensino, mas os significados no contexto da EJA perpassam
pelas questdes de motivagdo, dos interesses, da autoestima, isto considerando que esses
alunos, diferentes daqueles do ensino regular, sdo pessoas, muitas vezes com experiéncia de
vida e que naturalmente trazem consigo conhecimento prévios que devem ser valorizados em
sua aprendizagem.

Dessa forma, o presente artigo versa sobre o ensino-aprendizagem da LI no contexto
da EJA do ponto de vista dos professores em formacdo inicial, destacando suas percepcdes a
respeito das perspectivas e limitacGes que envolvem o dominio da LI por parte dos alunos.
Para atingir o propoésito da presente pesquisa foi definido como objetivo geral analisar a visdo
dos professores em formagéo inicial a respeito do ensino-aprendizagem da LI inglesa na EJA
analisando os aspectos que permeiam esta relacdo e que contribuem ou interferem no seu
pleno desenvolvimento.

Quanto aos objetivos especificos definiu-se: (1) Identificar as dificuldades vivenciadas

pelos alunos da EJA do ponto de vista do professor em formagdo inicial. (2) Verificar a
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importancia da LI para esses alunos. (3) Identificar os desafios enfrentados pelos docentes em
relacdo ao ensino de LI na EJA.

O artigo esta organizado da seguinte maneira: esta introducdo, o desenvolvimento que
comtempla a apresentacdo de conceito sobre a EJA e 0 processo ensino-aprendizagem da LI,
em seguida apresentamos a discussao sobre os dados coletados e por ultimo apresentamos as
nossas consideragOes finais sobre essa tematica que ndo encerra a discussdo considerando a
complexidade de que o assunto se reveste, mas, que deixa sua contribuicdo para outras
pesquisas, que entendemos sdo fundamentais para a melhoria das questdes discutidas nesta

pesquisa.

2. REVISAO BIBLIOGRAFICA

2.1. O percurso histdrico da Educacgdo de Jovens e Adultos

Retrocedendo verificamos que a EJA remonta a época dos jesuitas, quando eles
compreendiam que a alfabetizacdo como premissa para se converter os indios brasileiros,

dessa forma se debrucaram sobre duas ideias:

A pregacdo da fé catdlica e o trabalho educativo. Através do seu trabalho de
catequizar, abriram caminho para a entrada dos colonizadores, a medida que
ensinavam as primeiras letras, ensinavam também a doutrina catélica e os costumes
europeus. Destarte, pode-se observar que a Educacdo de Jovens e Adultos ndo é
recente no pais, pois pode ser verificada desde o Brasil/Col6nia. Quando se falava
em educacdo para a populagdo (PACHECO ET AL 2013, p. 3).

As primeiras instrugdes, as quais os filhos de colonos e mestigos tinham direito, era
ofertada através das escolas de ordenacéo criada pelo Padre Manuel da Nobrega que durou até
a chegada do Marqués de Pombal. No periodo pombalino, os jesuitas foram expulsos e com
isso mudou-se o foco da educacdo que deixava de ser pelo interesse na fé para ser pelos
interesses do Estado como previsto nas reformas do Marqués de Pombal, com esta reforma
veio a responsabilizacdo do Estado de legislar sobre o ensino no Brasil e entre as iniciativas
de mudangas destacam-se: novas ac¢Oes sobre a educagdo de adultos, e abertura de escolas
noturnas para o ensino de adultos, entretanto, eram escolas de qualidade inferior e de curta
duracdo. Conforme Constituicdo de 1824 reservava-se a todos os cidaddos a instrucdo

primaria gratuita. No entanto, essa titularidade era restrita “as pessoas livres saidas das elites e
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que viriam a ocupar fungdes na burocracia imperial ou no exercicio de fungdes da politica”
(SOARES apud PACHECO ET AL 2013).
A partir desse periodo a EJA, assim como toda educacao foi atravessando os periodos

historicos e nesse sentido, pode se dizer que:

A preocupagdo com a democratizacdo da educagdo de qualidade para a cidadania
tem sido a de ampliar os horizontes para os individuos que ficaram fora do processo
educacional, vitimas de uma exclusdo, patrocinada, intencional e injustificavel,
alimentada ao longo da nossa histéria de formagdo como povo. O que se Vvé € a
gueda de braco entre a sociedade instituida e comodamente situada nos mais altos
postos, desfrutando do acesso amplo a todos os bens sociais e o braco esqualido da
populacdo excluida (BARROS ET AL, 2018, p.2).

Nesse sentido, a Historia mostra que dos anos 30 até os anos 90, fatores politicos,
sociais e acOes governamentais perpassaram pela questdo da EJA, a exemplo do langamento
da Primeira Campanha Nacional de Educacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA), da
iniciativa do Ministério da Educacdo e Salde coordenada por Lourenco Filho a campanha
iniciada pela Organizacdo das NacOes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura. Além
disso, a UNESCO estimulou no inicio dos anos 50, a criacdo de programas nacionais de
educacao de adultos para atender as regides mais atrasadas do Brasil, isso porque ja naquela
época, 55% da populagdo brasileira maior de 18 anos era constituida por analfabetos. Nessa
perspectiva alguns congressos foram realizados e campanhas foram criadas. A Campanha
iniciada por Lourengo Filho no ano de 1947 foi encerrada em 1963 pelo Ministério da
Educacdo que incumbiu Paulo Freire de elaborar um programa Nacional de alfabetizacdo
(ALMEIDA e CORSO, 2015).

O Plano de Alfabetizacdo de Freire foi interrompido pelo Golpe Militar. Os
programas que visavam a constituicdo de uma transformacéo social foram interrompidos de
forma abrupta, resultando no exilio de seus dirigentes, e na a retomada da educagdo como
modo de homogeneizacdo e controle de pessoas. Nessa época criou-se o Movimento
Brasileiro de Alfabetizacgdo - MOBRAL o qual tinha como objetivo alfabetizar
funcionalmente as pessoas. Esta alfabetizacéo ficou restrita a apreensao da habilidade de ler e
escrever, 0 que por sua vez evidenciava o sentido politico do Mobral que procurava
responsabilizar o individuo de “sua situacdo desconsiderando-o do seu papel de ser sujeito
produtor de cultura, sendo identificado como uma pessoa vazia sem conhecimento, a ser
‘socializada’ pelos programas do Mobral” (MEDEIROS, apud STRELHOW, 2010, p. 6).

Nos anos 80, o MOBRAL foi substituido pela Fundacdo Nacional de Alfabetizacdo
para a Educacdo de Jovens e Adultos (Educar) que apesar de ter incorporado muitas a¢fes do

MOBRAL realizava atividades diferentes. A Fundagdo Educar foi extinta no governo de
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Fernando Collor de Melo (1991-1992) que criou 0 Programa Nacional de Alfabetizacdo e
Cidadania (PNAC). O governo de Itamar Franco (1992-1995) foi pressionado dentro e fora do
pais para que se discutisse a implementacdo do Ensino Fundamental para jovens e adultos e
entre o periodo de 1993 a 2003 o debate evolui até gerar o texto atual da LEI DE
DIRETRIZES E BASES - LDB que anunciava uma esperada nova era para a educacéo
(BARROS, GUEDES E ANDRADE, 2018).

Vale destacar que nos anos 90, outros movimentos de alfabetizacdo surgiram a
exemplo de Movimento de Alfabetizagcdo — MOVA, este tinha como objetivo trabalhar a
alfabetizacdo a partir do contexto socioecondmico das pessoas alfabetizadas, tornando-as
coparticipante de seu processo de aprendizagem. Em 1996, ressurgiu um programa nacional
de alfabetizacdo promovido pelo Governo Federal, além do Programa Alfabetizacdo Solidaria
— PAS, “que parecia que estavamos tendo um replay das campanhas das decadas de 40 e 50”
(STRELHOW, 2010, p 8).

Segundo o autor supracitado, o PAS era um programa aligeirado com alfabetizadores
semipreparados, 0 que dava a entender que qualquer pessoa podia ensinar, além de partir do
pressuposto que existia uma relacdo de submissdo entre o Norte-Nordeste. Para complicar
mais a situacdo, o programa sugeria a docao de um analfabeto, contribuindo para robustecer a
imagem de que essas pessoas eram incapazes, necessitadas de uma agéo assistencialista.

Nos anos 2000, com o governo de Luis Inacio Lula da Silva, o Ministério da
Educacdo anunciou que a EJA teria prioridade e para tanto foi criada a Secretaria
Extraordindria de Erradicacdo do Analfabetismo (SEEA). Lancou-se o Programa Brasil
Alfabetizado e que foi direcionado para os Estados, Distrito Federal e os municipios com alto
indice de analfabetismo de jovens acima de 15 anos. Alguns especialistas, como Rummert e
Ventura (2007) afirmaram que o governo Lula trouxe mais destaque para a EJA de que os
governos anteriores, porém o discurso foi maior do que as acOes concretas para sobrepujar a
“matriz construida na década anterior. Assim, embora o arco das a¢ées no ambito da EJA
seja ampliado, permanece centrado nas politicas focais, fragmentadas e fragmentadoras do
tecido social” (FAVERO, FREITAS, 2011, p.384; PIERRO, 2003).

2.2. A Educacéo de Jovens e Adultos na Paraiba
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Verificando-se a trajetoria da EJA é possivel perceber o quanto essa modalidade de
ensino sofreu com as interferéncias do contexto historico-sécio-politico como apresentado
anteriormente e isso refere-se tanto as concepgdes como também garantia do direito dos
individuos ao acesso a educacdo. Neste sentido, vale também destacar que muitas foram as
iniciativas para resolver a situacdo do analfabetismo no Brasil, como a oficializagdo da
educacdo de jovem e adulto ocorrida por meio do Decreto de nimero 19.513 de agosto de
1945. Outra lei importante foi a 5.692/71 que dedicou pela primeira vez na Historia da
Educacdo um capitulo ao ensino supletivo. Esta mesma lei substituiu a Lei 4.064/61 que
reformulou o ensino de 1° e 2° grau (MOTA, PESSANHA, 2009).

Estes sdo alguns exemplos de tomada de decisdo relacionada a EJA e neste sentido,

A partir da Constituicdo Federal de 88 e da LBD a Educacdo de Jovens e Adultos -
EJA, passou a ndo mais ser entendida como suplementar e sim como um direito,
diferente de outros tempos, assim a modalidade passou a ser entendida como um
elemento essencial para a construcdo de uma sociedade mais justa, tendo como
principio a garantia do exercicio da cidadania (MOTA, PESSANHA, 2009).

Conforme se verifica no art. 208 da Constituicdo Federal de 88 a ‘“educacdo
obrigatéria e gratuita dos 04 aos 17 anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita
para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade prépria”. A LDB, por sua vez trata a
Educacéo de Jovens e Adultos, como modalidade da Educagdo Basica, superando assim, sua
dimensdo de ensino supletivo e “regulamentando sua oferta a todos aqueles que ndo tiveram
acesso ou nao concluiram o ensino fundamental”. De acordo com o artigo 37, “a Educagao de
Jovens e adultos sera destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade” (MARTINS,
AGLIARDI, 2013, p. 7).

Quanto as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo de Jovens e Adultos
(Parecer CNE/CEB 11/2000 e Resolucdo CNE/CEB 1/2000)

Devem ser observadas na oferta e estrutura dos componentes curriculares dessa
modalidade de ensino, estabelece que: - Como modalidade destas etapas da
Educacdo Baésica, a identidade propria da Educacdo de Jovens e Adultos considerara
as situacoes, os perfis dos estudantes, as faixas etarias e se pautara pelos principios
de equidade, diferenca e proporcionalidade na apropriacdo e contextualizacdo das
diretrizes curriculares nacionais e na proposicdo de um modelo pedagdgico proprio

(BRASIL, s.d, p. 3).

Analisando tudo o que foi exposto acima, verificamos que promover e dar visibilidade
a essa modalidade de ensino néo é tarefa facil. Como assevera Almeida e Corso (2015, p. 15)

essa modalidade de ensino tem “um papel secundario no cenario da educagdo brasileira e a
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percepcdo desta condicdo deve impulsionar os educadores a compreendé-la para melhor
contribuir para a reversdo desse quadro, assim como para dar-lhe visibilidade”

A questdo da visibilidade passa necessariamente pelas politicas, pelo papel da escola,
e do professor no que refere ao que estd sendo feito para que a EJA passe a ser vista conforme
sua importancia e ao que esta previsto na propria Lei de Diretrizes e Bases — LDB quando
afirma que os sistemas de ensino devem assegurar além da gratuidade “a oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses,
condicdes de vida e de trabalho” (BRASIL, 1996, p.13).

No Estado da Paraiba, a EJA, € uma modalidade de Ensino da Educacdo Bésica e
atende aos jovens e adultos desde a alfabetizacdo ao Ensino Médio, nos turnos diurno e
noturno. Verifica-se que as matriculas deverdo observar as bases legais que estabelecem o0s
critérios de idade e o nimero minimo de alunos, na hora da organizacao do horéario escolar, 0s
gestores deverao fazer a distribuicdo dos Componentes Curriculares, de forma que o professor
esteja disponivel um dia na semana para estudar ou fazer atendimento pedagdgico e na
semana seguinte devera estar em uma Escola Polo, com outros professores da mesma Area
Curricular, para estudar, partilhar, refletir e propor praticas significativas (PARAIBA, 2016).

Em termos de organizacgéo, a EJA esta assim definida:

Ensino Fundamental — EJA

1° Segmento do Ensino Fundamental — anos iniciais: Ingresso com, o minimo, de 15
anos completos; Matricula anual e organizacdo em dois Ciclos: Ciclo | e Ciclo II,
conforme matriz curricular.

2° Segmento do Ensino Fundamental — anos finais: Ingresso com, o minimo, de 16
anos completos no ato da matricula; Matricula anual com turmas de Ciclo 111 e Ciclo
1V, conforme matriz curricular.

Ensino Médio — EJA

Ingresso com o minimo de 18 anos completos no ato da matricula; Matricula anual
com turmas de Ciclo V e Ciclo VI, conforme matriz curricular (PARAIBA, 2016, p.
34).

Quanto aos programas e projetos da EJA na Paraiba temos:

- O Projovem Urbano que promove a reintegracdo ao processo educacional dos jovens (18 a
29 anos), que ndo concluiram o Ensino Fundamental, garantindo-lhes a escolarizacdo neste
nivel.

- O Projovem Urbano em Prisdes constituido pelo Programa Nacional de Incluséo de Jovens
(18 a 29 anos) que atende aos que ndo concluiram o Ensino Fundamental e conta com a
parceria da Secretaria de Administracdo Penitenciaria — SEAP, através da Geréncia de
Ressocializacao.

- O Projovem Campo/ Saberes da Terra que objetiva a elevacdo da escolaridade e a

qualificacdo profissional e social de agricultores familiares, segundo o art. 3° da Lei n°
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11.326/2006, entre (18 e 29 anos), que saibam ler e escrever, mas ndo tenham concluido o
ensino fundamental.

- O Exame de Certificacdo Estadual (Supletivo) e os Exames Nacionais de Certificacdo
(ENCEEJA e ENEM) que se caracterizam por certificar jovens em nivel Fundamental e
Médio, sem exigir comprovacao de escolaridade anterior.

- A Paraiba Alfabetizada, um Plano Estadual de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos que é
voltado para a alfabetizacdo de jovens e adultos, em parceria com o Governo Federal, pelo
Programa Brasil Alfabetizado/FNDE, atende jovens a partir de 15 anos, adultos e idosos que
ainda ndo apresentam o dominio da leitura e da escrita.

- O Programa de Apoio e Manutengdo de Novas turmas da EJA que atende uma demanda
ndo matriculada na escola, amplia e oferta Ensino Fundamental e Médio. Serdo subsidiadas
pelo Programa de Apoio aos Sistemas de Ensino para Atendimento a Educacdo de Jovens e
Adultos, no primeiro ano de funcionamento, até o ano subsequente, em que as turmas estarao
inseridas no CENSO e na manutencdo do FUNDEB, conforme a Resolugdo 48 de 11 de
dezembro de 2013. (PARAIBA, 2016, p. 34-35).

2.3. A EJA e o processo de ensino-aprendizagem

Discutir processo ensino-aprendizagem de jovens adultos requer antes entender quem

é esse aluno e numa breve descricdo recorre-se a Abreu que assevera que:

Aluno adulto é aquele sujeito que vem para a escola com maturidade fisica e mental,
refletem sobre seus conhecimentos, condi¢des e capacidades, procura esconder suas
dificuldades, teme o fracasso e aprende o que interessa 0 que acredita que possa
fazer diferenca em sua vida. Pressionados por razfes de ordem social e econdmica,
também procuram nos estudos atender a mudangas em sua vida pessoal que o
mundo do conhecimento pode oferecer como encontrar melhores posicbes no
mercado de trabalho (ABREU, 2009, p.15).

Essa compreensdo € necessaria quando se pensa naquilo que os alunos precisam e
devem aprender e que, portanto, é imprescindivel que o professor por sua vez tenha
conhecimento sobre a aprendizagem desses individuos. A aprendizagem € um assunto
abordado por vérios estudiosos, tais como Piaget, Vygotsky, Skinner, Wallon que trouxeram
valiosas contribuigdes para compreendermos como o individuo aprende, entre estas teorias
destacamos as teorias cognitivistas representadas aqui por Vygotsky e Piaget. Lakomi (2008,
p. 29) afirma que, para esses tedricos, “a matura¢do bioldgica, o conhecimento prévio, o
desenvolvimento da linguagem, o processo de interacdo social e a descoberta da afetividade

sdo fatores relevantes no desenvolvimento da aprendizagem”. Ele também afirma que o
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ambiente sociocultural, o respeito a visdo de mundo do aluno, o didlogo, a curiosidade sdo
elementos fundamentais para que ocorra a aprendizagem do aluno. E na concepcdo
construtivista de Vygotsky, “o processo de ensino aprendizagem é um processo social de
carater ativo, em que o conhecimento ¢ fruto da construgdo pessoal e ativa do aluno”
(LAKOMI, 2008, p.45).

Tavares (2009) expde ainda que, de acordo com Vygotsky, o desenvolvimento
cognitivo e de aprendizagem do individuo ocorre pelas contribuicdes da cultura e da
interacdo social e é por meio das interacdes que o individuo constréi gradativamente
significados para suas acdes e para suas experiéncias de vida, o tedrico considera que a
aprendizagem se adquire por meio de informagdes, atitudes e habilidades estas por sua vez
adquiridas a partir das interacdes do individuo com a realidade. Na sua perspectiva é o
aprendizado que permite o despertar de processo interno do individuo, fazendo com que
ocorra uma ligacdo entre o desenvolvimento deste a sua relagdo com o ambiente sociocultural
em que vive.

Na aprendizagem de jovens e adultos, entdo, esse entendimento deve estar sempre
presente, visto que quando o aluno ingressa ele ja traz consigo suas experiéncias, € oriundo de

uma realidade muito particular, pois

Os alunos e alunas da EJA trazem consigo uma visdo de mundo influenciada por
seus tragos culturais de origem e por sua vivéncia social, familiar e profissional.
Podemos dizer que esta visdo estd mais relacionada ao ver e ao fazer! uma visao
apoiada numa adesdo espontanea e imediata as coisas que vé. Ao escolher o
caminho da escola, a interrogacéo passa a acompanhar o ver desse aluno, deixando-o
preparado para olhar. Aberto a aprendizagem, eles vém para a sala de aula com um
olhar que é, por um lado, um olhar receptivo, sensivel, e, por outro, é um olhar ativo:
olhar curioso, explorador, olhar que investiga olhar que pensa (BISPO, FERREIRA
E ALVES, 2016, p.4).

Nesse sentido, reporta-se Paulo Freire quando disse ser imprescindivel que o
professor busque conhecer e respeitar a realidade do aluno e o contexto em que vive que
valorize o dialogo, pois agindo assim pode auxiliar seu aluno na luta diaria pela transformacéo
e tomada de consciéncia. No processo ensino aprendizagem o didlogo funciona como uma
ferramenta que favorece o pensar critico do aluno e isso exige disponibilidade por parte do

professor para dialogar com o discente e dessa forma

Pode testemunhar a abertura aos outros, a disponibilidade curiosa a vida, aos seus
desafios, viver a abertura respeitosa aos outros. O sujeito que se abre a0 mundo e
aos outros inaugura com seu gesto a relacdo dialégica em que se confirma como
inquietacdo e curiosidade (FREIRE, 2007, p.136).

Assim, quando o professor ouve o aluno, se estabelece o companheirismo no qual o

professor desperta a confianga nos alunos e estes desenvolvem em si as condi¢des necessarias
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e importantes para a aprendizagem. Dessa forma, a relagéo professor/aluno quando fortalecida
pelo dialogo e pela confianca ajuda para que a aprendizagem ocorra de uma maneira leve e
satisfatoria para o aluno. E quanto mais o professor consegue compreender a dimensdo do
didlogo como uma condicdo necessaria em suas aulas, maiores serdo suas conquistas em
relacdo ao aluno. Dessa forma, eles se sentirdo mais curiosos e mobilizados na busca de
transformar sua realidade e atuando nessa perspectiva “o professor ¢ visto como um
mediador, alguém capaz de articular as experiéncias dos alunos com o mundo, levando-os a
refletir sobre seu entorno, assumindo um papel mais humanizador em sua pratica docente”
(LOPES, 2013).

Segundo Nogueira (2009) quando se trata da aprendizagem do aluno adulto,
especialmente da EJA, é necessario compreender alguns processos psicolégicos para
modificar os conceitos aprendidos no senso comum e como destaca a autora 0S Processos
estdo relacionados a:

- Inteligéncia: que diferente do que se pensa, ndo é um dom como também n&o é hereditaria
ou inata, ao contrério, ela é desenvolvida conforme as condi¢Ges concretas de vida de cada
sujeito, podendo ser estimulada. Na sala de aula, as atividades assim como as demais
atividades de ensino-aprendizagem podem (ou ndo) potencializar o desenvolvimento da
inteligéncia e para que isso ocorra, é preciso trabalhar rumo aos processos psicolégicos
superiores: memoria voluntaria, atencdo imaginagdo e pensamento conceitual.

- Criatividade: definido como potencial para gerar ideias com um carater direcionado,
intencional e transformador e ao contrario do que diz 0 senso comum, ndo € privilégio de
poucos eleitos, ela existe em todas as pessoas. Infelizmente alguns sdo desestimulados, no
decorrer da vida, mas como ressalta a autora, o ser humano ndo nasce criativo; sua
criatividade vai se constituindo na vivéncia com as situacfes e as pessoas por meio de
estimulos do meio sociocultural em que vive, com as resolucfes dos problemas que surgem,
com o enfretamento das inimeras situacOes e desafios que enfrenta ao longo da vida.

Nesse sentido, o professor da EJA pode contribuir com seu aluno na medida em que a
metodologia usada por ele permita a interacdo, a aceitacdo do erro como parte do processo de
aprendizagem. Porém, como bem lembra Nogueira (2009), ndo se trata de aceitar o erro e
permitir que o aluno permaneca nele e, sim trata-lo como parte de um raciocinio que precisa
ser orientado pelo professor para que possa desenvolver melhor suas ideias.

- Memoria: a autora chama a atengdo a esse aspecto por ela ser essencial as nossas
vidas. Sem ela ndo sabemos sequer se ja almocamos ou ndo, onde fica nossa casa etc.,

entretanto, a memoria ndo basta como estratégia pedagogica, pois nos remete a uma
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concepgdo de aprendizagem como mero acumulo de informagdes. Como ela € insuficiente
para a aprendizagem significativa é preciso que o professor oriente suas aulas de modo que o
aluno faca uso construtivo e efetivo da memoria para reter conhecimentos, valores, ideias,
informacBes relevantes, dito de outra forma, trata de usar a memdria como recurso
pedagogico e ndo como objetivo final da aula.

- Motivagdo: esse aspecto é entendido como um processo que mobiliza a pessoa para uma
acao a partir de uma relacdo estabelecida ente o ambiente, a necessidade e o objeto da
satisfacdo. Essa visdo permite entender que toda mobilizagdo cognitiva (como a
aprendizagem) necessita de interesse do aprendiz. E o sujeito que apresenta uma necessidade
que o leva a agir de determinada forma em relagcéo ao objeto de estudo. Nogueira (2009)
destaca trés fatores que favorecem a motivacdo de aprender por parte do aluno que sdo: o
ambiente, pois favorece que o aluno “esteja a fim de aprender”; a atuacdo do professor na
criacdo de espaco/ambiente motivadores, quando estimula a participacdo, a indagacdo, a
investigacdo e a reflexdo; e por ultimo, a propria motivacdo do professor para estar naquela
sala de aula.

No processo de ensino-aprendizagem de jovens e adultos, é utilizado o termo
andragogia, que de acordo com Pacievitch (s.d. p.1) pode ser definida como a “arte e a ciéncia
destinada a auxiliar os adultos a aprender e a compreender o processo de aprendizagem de
adultos”. A andragogia busca compreender o adulto considerando os aspectos psicologicos,
bioldgicos e sociais e também traz importantes contribuicdes, nesse conceito o aluno adulto
passa a ser compreendido pelo professor como sujeito de sua préopria aprendizagem que nédo
gosta de se sentir tutelado o tempo todo, que busca sua autonomia, € que sempre precisa
entender por que deve aprender algo, pois ele deseja relacionar os conteddos com seu dia-a-
dia observando assim seu valor imediato. Dessa forma, compreendendo essa realidade o
professor tera melhores condigdes “de interagir e interferir no aprendizado do aluno, fazendo
uma mediagdo adequada, articulado saberes, mobilizando pensamentos e afetos e envolvendo
os alunos adultos no processo de ensino-aprendizagem” (NOGUEIRA, 2009, p. 97).

Concluindo, o processo de ensino-aprendizagem parte do entendimento de alguns

pesquisadores, mas que estas mesmas concep¢des ganham outras visdes por parte dos
professores da EJA, que podem (ou ndo) serem aproveitadas em prol do aluno. Os professores
também tém suas proprias concepcdes e limitacBes a respeito de sua prépria préatica, entretanto,
jamais podemos perder a esperanca em dias melhores para alunos e professores. Logo, para que
isso venha a acontecer é necessario que se invista em qualidade. Quanto a isso, Gadotti (2014,

p.2) nos diz que:
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Qualidade significa melhorar a vida das pessoas, de todas as pessoas. Na educacdo a
qualidade esta ligada diretamente ao bem viver de todas as nossas comunidades, a
partir da comunidade escolar. A qualidade na educacdo ndo pode ser boa se a
qualidade do professor, do aluno, da comunidade é ruim. Ndo podemos separar a
qualidade da educacdo da qualidade como um todo, como se fosse possivel ser de
qualidade ao entrar na escola e piorar a qualidade ao sair dela (GADOTTI, 2014, p.
2).

Entendemos entdo, que a qualidade para existir de fato ndo pode ser algo isolado, s6
sera real se todos os aspectos forem comtemplados e na EJA, esse entendimento ganha mais
relevancia ainda, posto que eles ja estejam no caminho a mais tempo do que aqueles que
tiveram oportunidade de concluir seus estudos mais cedo. Por isso, para que alcancem seus
objetivos pessoais e profissionais, a qualidade deve estar presente em todos 0s aspectos de sua

vida.

3. METODOLOGIA

Para respondermos a nossa problematica seguimos alguns passos metodoldgicos
como a selecdo e delimitacdo do problema a ser investigado e construcGes das varidveis como
a coleta, processamento, analise e interpretacdo dos dados.

Dessa forma, do ponto de vista dos procedimentos técnicos, adotamos a pesquisa de
campo que consiste, entre outras coisas, conseguir informagdes e/ou conhecimentos acerca de
um problema para o qual se procura uma resposta, descobrir novos fenébmenos ou as relagoes
entre eles (PRODANOQV; FREITAS, 2013, p.59).

Do ponto de vista de seus objetivos, esta pesquisa se caracteriza como exploratdria,

pois,

Visa proporcionar maior familiaridade com o problema com vistas a torna-lo
explicito ou a construir hipoteses. Envolve levantamento bibliografico; entrevistas
com pessoas que tiveram experiéncias praticas com o problema pesquisado; analise
de exemplos que estimulem a compreensao (SILVA; MENEZES, 2001, p. 43).

Em relacdo a abordagem do problema, esta pesquisa se caracteriza como qualitativa
considerando-se que a intencdo foi conhecer as percepgdes dos professores em formacgéo
inicial em relagdo ao processo ensino-aprendizagem da LI na EJA (MOREIRA, 2002). No
nosso entendimento essa é a abordagem que melhor se enquadra na proposta do trabalho, uma
vez que considera a subjetividade dos sujeitos que ndo pode ser traduzida em nimeros.

Para a coleta de dados optamos pelo uso do questionario (APENDICE A). No caso
desta pesquisa 0 questionario foi estruturado com quatro perguntas fechadas, direcionadas a

caracterizacdo das turmas da EJA e quatro abertas, para atender aos objetivos propostos.
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Todas “com tdpicos selecionados, formulacdo flexivel e sequencial que devera facilitar a
dindmica entre a pesquisadora e os entrevistados” (PRODANOV; FREITAS, 2013, p.106).

O publico alvo da pesquisa foi um grupo de professores de LI em formacéo inicial que
estavam matriculados na disciplina de Estadgio Supervisionado I, Il ou Ill, e que estavam
estagiando na EJA e que foram escolhidos por entendermos que seria oportuno conhecer a
opinido de professores iniciantes. Vale salientar que alguns desses estagiarios também ja
foram professores desse segmento em algum momento da docéncia. Ao todos foram oito
entrevistados estando assim distribuidos: um na monitoria e sete na regéncia que assumiram a
turma por dois meses (entre abril e maio de 2019) em um total de quase vinte aulas. As
classes assumidas por esses professores possuiam em torno de 10 a 20 alunos na faixa etaria
entre 25 e 35 anos. Por razdes de sigilo os participantes foram identificados de E1 a E2, o que
garantiu a preservacao de suas identidades.

Depois da coleta de dados o passo seguinte foi a realizacdo da analise das informacGes
coletadas, buscando responder aos objetivos propostos previamente. Além disso, a mesma
“desenvolveu-se a partir das evidéncias observadas, de acordo com a metodologia, com
relacdes feitas através do referencial tedrico e complementadas com o posicionamento do
pesquisador” (PRODANOV; FREITAS, 2013, p.1120).

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1. As percepgdes docentes sobre o0 ensino de inglés na EJA

Os professores participantes dessa pesquisa sdo iniciantes e, como tal, estdo
ingressando na carreira. E nessa fase que o profissional comega a construir sua visdo

profissional e como esclarece o autor abaixo:

No periodo de iniciagdo a docéncia, os professores passam por um processo de
interiorizacdo de normas, valores, condutas, ou seja, construir o habitus, que
consiste na aquisi¢do da cultura daquele ambiente escolar. Contudo, esse processo
de socializacdo ndo é de mdo Unica, mas um processo de adaptacdo mdtua entre a
organizacdo e o individuo, onde ambos o0s contextos se acomodam. Essa
organizagao se da através da interagdo com o outro, dos estilos compartilhados e de
um projeto coletivo em que todos os envolvidos se modificam cotidianamente
(JONSSON, TOZETTO, 2014, p.4).

Dessa forma, com o tempo o professor adapta-se e vai criando seu préprio modo de ser
e de agir, e no novo ambiente profissional constréi seu estilo e vai moldando conforme suas

experiéncias com o coletivo escolar. Também vai construindo suas percepgdes e os sentidos
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de ensinar. Percepcdes, segundo Chaui (1999, p. 154) “E sempre uma experiéncia dotada de
significacdo, isto é, o percebido é dotado de sentido e tem sentido em nossa historia de vida,
fazendo parte de nosso mundo ¢ de nossas vivéncias” ou ainda “uma maneira de ter ideias
sensiveis ou significacBes perceptivas”.

Analisaremos a seguir as respostas dadas as perguntas do questionario respondidas
pelos professores iniciantes. O questionario continha oito perguntas, as primeiras no
encaminham a entender quem sdo os alunos da EJA, e as perguntas abertas nos encaminham
para 0S objetivos propostos. Na primeira pergunta foi pedido aos professores que
identificassem quais os motivos que conduziram os alunos a EJA. As respostas obtidas foram

as seguintes:

Quadro 1: Motivos que conduziram os alunos a EJA

Entrevistados Respostas

El Porque tiveram que parar os estudos (trabalho, filhos, etc.)
Ajudar as criancas nas tarefas escolares.
Incentivo da familia e amigo.
E2 Porque tiveram que parar os estudos (trabalho, filhos, etc.).
Oportunidade para um emprego melhor.
Realizar o sonho de concluir o Ensino Médio.
E3 Porque tiveram que parar os estudos (trabalho, filhos, etc.).
Realizar o sonho de concluir o Ensino Médio
E4 Porque tiveram que parar os estudos (trabalho, filhos, etc.)
Ajudar as criancas nas tarefas escolares.
Porque trabalham durante o dia.
E5 Porque tiveram que parar os estudos (trabalho, filhos, etc.).
Porque a EJA é mais rapida (1ciclo em um semestre) do que o ensino regular.
Oportunidade para um emprego melhor.
E6 Porque tiveram que parar os estudos (trabalho, filhos, etc.).
Porque a EJA € mais rapida (1ciclo em um semestre) do que o ensino regular.
Realizar o sonho de concluir o Ensino Médio.
E7 Porque tiveram que parar os estudos (trabalho, filhos, etc.).
Porque a EJA é mais rapida (1ciclo em um semestre) do que o ensino regular.
E8 Porque tiveram que parar os estudos (trabalho, filhos, etc.).
Porque a EJA é mais rapida (1ciclo em um semestre) do que o ensino regular.
Realizar o sonho de concluir o Ensino Médio.

Fonte: Prépria autora (2019)
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Conforme verificamos acima, os estagiarios identificaram que as principais razbes
pelas quais os alunos procuraram se matricular na EJA foi, respectivamente, porque
abandonaram os estudos no passado e voltaram na esperanga de recuperar 0 tempo que se
mantiveram afastados. A segunda raz&o mais comentada é o fato de a EJA ser mais rapido do
gue o ensino basico. Uma razdo complementa a outra e se traduz no entendimento que estas
pessoas tém pressa e ndo querem se estender nessa recuperacdo de tempo mais do que o
necessario.

Nesse sentido é interessante que o professor perceba essas motivagdes para que possa
auxiliar seu aluno entendendo, respeitando e facilitando seu processo de aprendizagem.
Embora as demais questfes se mostrem menos evidentes, ndo significa que sejam de menor
importancia até porque quando eles conseguem terminar sua formacdo na EJA

consequentemente poderéo atingir os demais objetivos mencionados por eles.

Quadro 2: Perfil dos alunos da EJA segundo os professores

Entrevistados Respostas

El Interessado, esfor¢ado, e maduro mentalmente
E2 Esforgado

E3 Interessado

E4 Esforcado

E5 Esforcado

E6 Maduro mentalmente, esforgado, cansado

E7 Possui muita dificuldade em aprender

ES Maduro mentalmente, cansado

Fonte: Prdpria autora (2019)

Quando se discute o perfil dos alunos do EJA, todas as respostas sdo coerentes, porque
essas de fato os representam e aqui retomamos as palavras de Abreu (2009) que poderia ser a
descricdo do perfil desses alunos. Em seu discurso ele refere a maturidade emocional e fisica
do aluno que buscando esconder suas dificuldades esforcam-se para acompanhar o professor
no seu processo de ensino, tem maturidade para buscar recuperar o tempo que ficou fora da
escola na perspectiva de obter sucesso.

Também ¢é interessante destacar o discurso de Bispo, Ferreira e Alves (2016) sobre o

olhar do aluno sobre sua propria aprendizagem, que chegam a sala de aula, de um lado com o
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olhar sensivel e receptivo e por outro, um olhar ativo e curioso com o desejo de mudar sua
realidade, entretanto, esse desejo as vezes esbarra nas dificuldades que alguns apresentam na
sala de aula. Nesse sentido, € importante que o professor conheca seu aluno e esteja atento
para os esforcos que ele demostra, tenha a sensibilidade de perceber quando este néo
consegue entender suas aulas. Muitas vezes o0 cansaco, as preocupagdes do dia tomam lugar
do interesse do aluno pelas aulas, motivos esses que podem provocar a desisténcia e nesse
caso, ndo desiste apenas de estudar, mas também de um sonho e de um projeto de vida outrora
ja destituidos pelas mesmas questdes.

Outra forma do professor ajudar seu aluno é dialogando com ele, ouvindo e
demostrando companheirismo. Dessa forma, o docente ndo sO desperta a confianca do aluno
em relacdo a sua pratica enquanto professor, como também o ajuda a desenvolver a confianca
em si mesmo. Como diria Freire (2007), o professor na sua pratica deve respeitar e confiar de
que ele, o aluno sera capaz de mudar sua propria realidade. 1sso ndo significa afirmar que é

facil, mas também ndo € tdo dificil que ndo se possa tentar e conseguir.

Quadro 3: Dificuldades dos alunos em relacéo a aprendizagem da LI

Entrevistados Respostas
El Manter a atencdo do aluno e a reducéo de tempo de aula
E2 Aquisicdo do vocabulério porque eles demoram muito a ter contato dom a lingua e

geralmente esquecem rapido

E3 Por ndo ser uma lingua nativa deles muitos se sentem desmotivados e com dificuldades para
traducdo
E4 O conhecimento gramatical da lingua com base na sua lingua materna. Esta mediagdo é

muito complicada

E5 S&o curiosos. As aulas sdo ministradas com base na contextualiza¢éo e nos conhecimentos
dos alunos
E6 Uma das maiores dificuldades é a heterogeneidade das salas, tém-se alunos sem estudar ha

mais de um ano, como também alunos que estavam fora da escola hd mais de 20 anos, entdo
h& uma dificuldade de acompanhar as aulas

E7 O contetdo ensinado ndo leva em consideracdo a defasagem dos alunos. Eles tém muitas
dificuldades na aprendizagem da LI

E8 Eles tém pouco conhecimento em lingua portuguesa, ndo demonstram acreditar que
conseguem aprender e acabam ndo demonstrando interesse

Fonte: Prépria autora (2019)
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Observando as respostas dos entrevistados para pergunta acima, é possivel entender
que as dificuldades sdo peculiares ao publico atendido pela EJA e isso é compreensivel, pois
como mesmo mencionou E3, ndo é a lingua nativa, logo é mais dificil prender a atencdo do
aluno para essa aprendizagem. Nesse caso, ndo se pode afirmar somente que o aluno néo
tenha interesse, deve-se considerar o tempo que esteve fora da sala de aula e falta de interacéo
com o contexto de estudo.

A resposta de E8, nos remete a uma outra situacdo comum aos alunos da EJA, que
trata da baixa estima que alguns trazem consigo e a percepc¢do do professor a essa realidade é
de suma importancia para ndo cair no equivoco de acreditar que o aluno é desinteressado
guando pode existir outras razbes para sua dificuldade de aprendizagem. Analisando as
demais respostas, nao fica explicito quais de fato sdo as dificuldades enfrentadas pelos alunos,
entretanto, se observarmos mais atentamente vamos verificar que as dificuldades expostas
estdo mais para o trabalho docente de ensinar do que para os alunos aprenderem. 1sso pode ser

9% ¢¢

verificado nas seguintes respostas “a heterogeneidade” “o contetido ensinado ndo leva em
consideracdo a defasagem” “As aulas sdo ministradas com base...” 0 que também n&o deixa
de ser um complicador para a aprendizagem dos alunos da EJA. Como disse Nogueira (2009)
quando se trata de aprendizagem do aluno adulto € necessario compreender alguns processos

psicoldgicos para também compreender suas limitagGes e dificuldades na aprendizagem.

Quadro 4: Nivel de interesse dos alunos em estudar inglés

Entrevistados Respostas

El Sim, a maioria € interessada

E2 Infelizmente ndo. Apenas alguns mostram interesse

E3 Alguns sdo interessados, apresentam dificuldades de tradug¢do, mas mostram interesse em

participar das aulas;

E4 Eles mostram curiosidade por coisas novas, sempre fazem perguntas e tiram suas davidas.

E5 Sdo curiosos e para facilitar o aprendizado as sdo ministradas na contextualizagéo e no
conhecimento de mundo do aluno.

E6 Sim, séo interessados para a maioria é algo desafiador, mas eles querem ficar atualizado e
isso se torna um estimulo para eles apreenderem

E7 Poucos mostram interesse.

E8 Poucos. Os que demonstram, geralmente o fazem por motivos intrinsecos, ou por terem bom
desempenho em outras disciplinas.

Fonte: Propria autora (2019)
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Quando perguntado aos professores sobre o nivel de interesse dos alunos verificamos
que as respostas se dividem pelo fato de serem baseadas nas percep¢oes do professor. Para E1
a maioria mostra interesse em aprender, Para E2, E7 e E8 o nivel de interesse é baixo, para E4
e E5 os alunos mostram-se curiosos a respeito da matéria. Estas respostas chamam a atencao
porque 0 pouco interesse do aluno também esta relacionado & sua motivacdo para aprender e
nesse sentido recorremos a Nogueira (2009) quando nos fala sobre o que favorece a
aprendizagem do aluno na EJA que seja: 0 ambiente, a atuacdo do professor e a propria
motivacdo docente. O ambiente deve ser favoravel, propicio a aprendizagem do aluno.
Quanto a atuacdo do professor e sua motivacdo pensamos que, além de mediador da
aprendizagem do aluno, seu papel também deve ser incentivar, mostrar que acredita e
promover situacOes de aprendizagem significativa que promova o desenvolvimento do
discente. Entretanto, € importante ressaltar que sozinho o professor ndo da conta, pois ele

também precisa ter condi¢des favoraveis no seu trabalho de ensinar.

Quadro 5: Percepcdes dos entrevistados acerca da LI na EJA

Entrevistados Respostas

El Apesar do tempo reduzido das aulas, os alunos assim como o professor, tem grande
entusiasmo com a disciplina

E2 Eu percebo que essas pessoas encontram muitas dificuldades porque trabalham o dia todo,
mas, em relagdo a aprendizagem acho que é bom relativamente, bom.

E3 Acredito que seja importante e mais importante ainda é desconstruir alguns conceitos
tradicionais de professores e alunos. E interessante mesclar os novos métodos com os
antigos, pois estes ndo sdo descartaveis.

E4 Necessita de muita atengdo pois sdo pessoas mais velhas e que deixaram de estudar por
muito tempo e que ndo tem tempo para estudar.

E5 O tempo de aula de LI é pouco para se trabalhar, dever-se-ia d& mais atengdo para que se
pudesse expandir o conhecimento do aluno

E6 Eu vejo como necessario, embora ji exista uma “separacdo” (grifo da entrevistada) da EJA
com o0 ensino regular, no entanto, no meu entendimento se faz necessario ter o0 mesmo
tratamento enquanto aula. Obvio, com as adaptagdes necessarias. A sensagdo “separac¢do”

pode ter sido interpretada pelo professor devido a essa adaptacéo.

E7 E ainda mais dificil do que no ensino regular. O nivel dos alunos é muito diverso. Sempre ha
diversidade.
E8 Considero bem desafiador, pois, o professor precisa ter qualidades sociais para somar com o

lado pedagdgico.
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Fonte: Prépria autora (2019)

Conforme respostas de E3 e E6 0 ensino do inglés na EJA é importante e necessario.
Para E2 e E4, o processo de aprendizagem ¢é permeado por muitas dificuldades e estas sdo
causadas pelos proprios modos de vida desses alunos, mas para E2 o ensino de inglés na EJA
é relativamente bom, e poderia ser melhor ndo fossem as barreiras enfrentadas pelos alunos no
seu cotidiano.

O entrevistado E6, traz uma importante consideracdo a respeito da separacdo que
existe entre o ensino regular e a EJA, de acordo com seu entendimento, os alunos da EJA néo
recebem o mesmo tratamento que aqueles do ensino regular. Essa separagdo como disse o
professor, pode se caracterizar como discriminacdo que inferioriza os jovens e adultos que
retornaram a escola por néo ter tido a oportunidade de terminar os estudos no tempo certo.

Na opinido de E7, ensinar na EJA é muito mais dificil do que no ensino regular,
também pela diversidade de realidade que o professor encontra em sala de aula. Para o E8
essa diversidade torna o trabalho docente um desafio, e como ele mesmo afirma “o professor
precisa ter qualidade sociais para somar com o lado pedagogico”

N&o sabemos exatamente o que E8 quis dizer com qualidades sociais, mas é provavel
que esteja se referindo a percepcao que o professor deva ter em relagcdo aos seus alunos e uma
vez de posse dessa mesma percepcdo possa desenvolver uma pratica pedagodgica
comprometida com o respeito a condicdo do aluno, mas sem perder de vista que ele sendo

bem atendido no seu desenvolvimento académico podera transforma a si e seu entorno.

Quadro 6: Maiores dificuldades enfrentadas pelo professor no ensino de LI

Entrevistados Respostas

El Reducdo da carga horéria, gerar motivacdo nos alunos, desgaste fisico e emocional dos
alunos.

E2 Acredito que é a falta de tempo para se dedicar aos estudos, 0 que causa desinteresse.

E3 O tempo das aulas é certamente complicado para eles. Se houvesse mais tempo as aulas

seriam mais proveitosas.
E4 Tem que ser um professor bastante paciente e saber compreender o nivel de seus alunos,
pois eles nem sempre estéo dispostos a participar das aulas.
E5 Seguranca pessoal, localizacdo das escolas, e falta de alguns recursos no ambiente escolar.
E6 Como professora, que sou é um desafio, pois encontro alunos sem saber ler na préopria

lingua materna e o fato de os alunos chegarem a sala de aula com t&o pouco conhecimento.



27

E7 A dificuldade é justamente o fato de as turmas serem ecléticas.
E8 Sobrecarga de trabalho, desinteresse dos alunos, ter que motivéa-los para que se esforcem,

lidar com alunos que passaram muito tempo sem estudar.

Fonte: Prépria autora (2019)

Independente da modalidade de ensino a qual o professor pertenca, as dificuldades,
barreiras e desafios sempre se fardo presentes. No caso de nossos entrevistados, as maiores
dificuldades estdo relacionadas de um lado, as condic¢des de trabalho tais como: reducdo de
carga horaria, seguranca pessoal, sobrecarga de trabalho, auséncia de recursos no ambiente
escola; por outro lado, as dificuldades da pratica que sdo, respectivamente, tempo reduzido de
aulas, auséncia de motivacdo dos alunos, turmas ecléticas e as proprias dificuldades dos
alunos. Como colocou EB6, vivenciar essa realidade é um desafio constante que nem todos
estdo dispostos a enfrentar, somente aqueles que acreditam se dispde a continuar trabalhando;
mesmo que as condi¢des ndo sejam favoraveis, porque a causa € justa. Isso ndo significa
afirmar que o professor deva acomodar-se com as adversidades da profissdo, significa dizer

que acredita na educacdo e no poder de sua profissdao, mesmo que se diga o contrario.
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5. CONCLUSAO

A EJA é uma modalidade de ensino importante para quem quer e tem o objetivo de
concluir seus estudos, além de oferecer aqueles que trabalham uma oportunidade de estarem
mais aptos ao mercado de trabalho. Devolver a esses alunos o sonho de entrar em uma
universidade e, também, o de ajuda-los a ensinar os seus filhos.

Para os professores que assumem essa modalidade de ensino, os desafios séo muitos e
requer determinacdo para gque se alcancem os objetivos da educacdo. O processo de ensino-
aprendizagem por sua vez, é um dos fatores representativos dessas dificuldades e que também
influenciam nas percepcdes docentes, pois ou 0 professor se esmera para ajudar os alunos a
aprender, ou desconsidera suas necessidades e seu nivel de conhecimentos, colocando-0s num
lugar menos expressivo.

A entrevista realizada com os professores em formacéo inicial mostrou que eles
entendem a importancia da EJA, bem como que o ensino de LI é importante e necessario.
Adiante, eles também visualizam, ja durante o estagio, que a LI ndo é uma matéria facil de ser
ministrada na EJA, e os motivos citados por eles s&o: o distanciamento do aluno em relagdo a
lingua inglesa, suas condicBes de vida (familia e trabalho) auséncia de interesse por parte de
alguns alunos, condigdes de trabalho pouco favoraveis, entre outros.

Entendemos entdo que essas percepgdes apresentadas pelos professores em formacao
inicial € um ponto importante para a docéncia deles, pois € a partir dessas compreensdes que
eles podem decidir que tipo de professor querem e podem ser. Como incentivar os alunos da
EJA e se envolverem mais nesse processo de ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira,
e assim pesquisarem sobre esse campo e produzirem conhecimento académico que venha
ajudar no desenvolvimento da EJA. Seria interessante que todos os professores estagiarios
tivessem a oportunidade de estagiar na EJA, a fim de ver as especificidades dessa modalidade.
Infelizmente, ndo é o que acontece.

Como limitagdo da nossa pesquisa, citamos o fato de ndo termos entrevistado 0s
alunos da EJA a fim de entender a visao deles também, mas pensamos que essa limitacdo ndo

interferiu que alcangassemos o objetivo proposto.
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APENDICE A

QUESTIONARIO
IDENTIFICACAO:
Estagiario () Estagio I ( ) Estagio Il ( ) Estagio 111 ( )
Professor ( ) Sim () Nao Na EJA ( ) Sim ( ) Néo

1. Quantos alunos tinham na sala em que vocé estagiou?
() Méximo 10 ( )Entre10e 20 () Maisde 20

2. Faixa etaria:
( )entre 18 e 25 ( )Entre 25e 35 () Mais de 35 anos

. Por quais motivos eles estudam na EJA? (escolha os trés mais importantes)
) Porque tiveram que parar os estudos (trabalho, filhos, etc.)
) Porque a EJA é mas rapido (1ciclo em um semestre) do que o ensino regular.
) Oportunidade para um emprego melhor.
) Fazer uma faculdade e ter um diploma.
) Realizar o sonho de concluir o Ensino Médio.
) Ajudar as criangas nas tarefas escolares.
) Incentivo da familia e amigo.
) Outros

~ ~ ~~ ~ ~ ~ ~ ~ w

4. Qual o perfil do aluno EJA de forma geral?

() Interessado () Desinteressado
() Esforcado ( ) Cansado

() Maduro mentalmente () Imaturo

() Outro

5. Quais as maiores dificuldades dos alunos quanto a aprendizagem da L1?
6. Os alunos mostram-se interessados em estudar inglés?
7. Qual a sua percepgéo a cerca do ensino de LI na EJA?

8. Quais as maiores dificuldades enfrentadas pelo professor no ensino de LI?

Obrigada por sua colaboracéo.



