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RESUMO

Familia e escola s&o duas instituicdes responsaveis pela educacéo de criangas e jovens. Para darem
conta dessa tarefa precisam estabelecer relagdo de confianga, respeito e participagédo ativa na vida
da crianga e do jovem. E na familia que a crianca tem seu primeiro contato com o mundo social, no
qual adquire conhecimentos que, embora ndo sejam sistematizados, sdo transmitidos para outras
geragbes. Esses conhecimentos chegam a escola, onde sé&o sistematizados. Com o objetivo de
analisar as praticas de promoc¢éo da relagdo que se da entre a escola e familias de alunos do ensino
Fundamental I, numa escola da rede estadual, em Campina Grande-PB, realizamos uma pesquisa
qualitativa. Para isso, tomamos como sujeitos, as seis professoras do Fundamental |, gestora e vice,
trés auxiliares de servigos gerais, trés secretarias, um inspetor, um porteiro e uma bibliotecaria, 41
pais/responsaveis. Os resultados apresentados mostram que, das agdes que a escola tem realizado
para estabelecer efetiva relacdo com as familias dos alunos, prevalecem reunido de pais e mestres,
plantdo pedagogico e eventos. Mostram, também, a percepcgéo das familias em relagéo as ac¢des da
escola no estabelecimento dessa relagdo. Essa percepcao se revela em suas falas quando afirmam
que as agbes sao boas, mas precisam melhorar, ou seja, que as reunides sejam mais produtivas e
que as familias sejam ouvidas; que nos plantdes pedagodgicos elas sentem mais abertura para se
expressarem; que 0s eventos se restringem a poucas datas comemorativas. Entendemos ser
necessario que familia e escola reflitam sobre suas praticas e aprendam, através de um dialogo
aberto, a trabalhar as diferengas existentes entre elas, visando sempre o melhor para a crianca.
Palavras-chave: Familia. Escola. Agdes.
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INTRODUGAO

As transformagbes pelas quais a sociedade tem passado acarretam
alteracbes em diferentes ambitos. Nesse processo, a escola estd envolvida
diretamente, no sentido de proporcionar as condigdes necessarias a construgao de
competéncias e habilidades a determinados sujeitos, inseridos em diferentes
instancias sociais, contando com a participacdo da familia.

No passado, apenas uma pequena parcela da sociedade freqlentava
escolas. Porém, como outras instancias sociais, a familia passa por modificacdes e,
consequentemente, muda sua forma de educar os filhos, o que, na pratica, se
refletira na conduta dentro da escola, que tera que rever suas agdes com respeito ao
processo de ensino e aprendizagem. Logo, as responsabilidades pela educacéo das
novas geracdes permanecem sendo da escola e da familia. No entanto, o que
vemos nos dias atuais é que essas instituicdbes tém estabelecido uma relacéo de
conflito. De um lado, a familia diz que a escola é quem deve educar. De outro, a
escola cobra das familias mais participacao na vida escolar dos filhos, gerando, com
isso, um problema de dificil superagao.

Embora o papel da familia ndo seja determinante nos processos de ensino e
de aprendizagem, é muito importante sua participacdo no contexto escolar dos
filhos, ja que a primeira educacao destes acontece no seio familiar, cabendo a
escola, a sistematizagdo dos conhecimentos adquiridos nesse ambiente. Mas
sabemos que, para que isso aconteca, deve haver um reconhecimento mutuo de
suas fungdes, buscando uma relacdo de parceria entre ambas, com um mesmo
objetivo.

Aproximar as familias da escola néo € uma tarefa facil de realizar, devido as
comuns queixas, acusacOes, criticas e desencontros presentes nessa relagéo.
Entretanto, ambas n&do devem eximir-se de suas praticas, cujos fins sé&o
direcionados para um sé sujeito. Geralmente, a familia acusa a escola da auséncia
de atividades que visem a aproximacao delas. Em contrapartida, a escola reclama
que as familias se negam a participarem dessas atividades.

Essa realidade nos levou a considerar sobre um questionamento tao
corriqueiro na relagdo da familia com a escola: que a¢des a escola tem realizado
para estabelecer efetiva relagcdo com as familias dos alunos? Nessa pergunta fica

explicito o objetivo geral da pesquisa que é o de analisar as praticas de promogéao



da relagdo que se da entre a escola e familias de alunos do ensino Fundamental |,
numa escola da rede estadual, em Campina Grande-PB.

Para nos orientarmos na investigagdo, tomamos dois objetivos especificos:
Identificar as a¢des que a escola tem realizado para estabelecer efetiva relagdo com
as familias dos alunos; verificar a percep¢ao das familias em relacdo as agdes da
escola no estabelecimento dessa relacao.

Entendemos que essa problematica € fundamental para ser discutida por
ambas as instituicdbes, no intuito de que, ao se aproximarem, contribuam
significativamente para o processo de ensino-aprendizagem.

Nosso trabalho constitui-se de quatro capitulos, nos quais discutimos o tema
da relacdo familia-escola, fundamentados em autores como Friedrich Engels,
Philippe Aries, Ana Mercés Bahia Bock, Heloisa Szymanski, dentre outros.

O primeiro capitulo apresenta o caminho metodologico, indicando a
abordagem adotada, o campo e os sujeitos da pesquisa e os instrumentos utilizados
na coleta de dados. O segundo capitulo abrange os pressupostos tedricos que
trabalham conceitos sobre a origem da familia e sua organizag¢ao social no tempo. O
terceiro compreende um breve historico da escola, situando-a nas diferentes
configuragbes sociais, como também mostra o papel que desempenha na realidade.
O quarto capitulo traz a discussdo sobre a relacao familia-escola, focalizando os
pontos de divergéncias nessa relacdo, ressaltando a funcdo que ambas
desempenham na formacédo da crianca. Por fim, analisamos os dados colhidos
através das entrevistas realizadas com as familias e alguns funcionarios da escola,

considerando o que pensam sobre essa relacao.



1 METODOLOGIA DA PESQUISA

1.1 A ABORDAGEM

A relacédo entre a familia e a escola € um tema controverso, no que diz
respeito ao entrelacamento de ambas as instituicbes. Estudiosos (NOGUEIRA,
ROMANELLI e ZAGO, 2003) apontam que poucas sao as pesquisas realizadas
nesse sentido, dadas a complexidade desta relacdo, como também o
desconhecimento do assunto.

A partir do momento em que um investigador penetra a fronteira do aparente
desconhecido, passa a conhecer e, acreditamos, pode chegar até a interferir em
paradigmas e concepgdes.

Nesse sentido, sendo a escola uma instituicdo social, cuja fungcéo, segundo a
LDB (lei de Diretrizes e Bases da Educagdo 9394/96) é promover o pleno
desenvolvimento do educando, preparando-o para a cidadania e qualificando-o para
o trabalho, deve promover parcerias com outras instancias na tentativa de obter
resultados positivos.

Diante da tentativa de compreender a realidade que ultrapassa os muros da
escola e envolve as familias dos educandos, optamos pela pesquisa qualitativa, por
ser a que “se preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que nao
pode ser quantificado”... (MINAYO, 1996, p. 21).

Como o nosso estudo utilizou técnicas de observacdo e entrevistas,
ressaltando a interagdo de um grupo social, cuja dindmica interativa se processa em
meio a constantes flexibilidades, classificamos como Estudo de Campo, pois, como
afirma Gil (1999, p.72) (...) “o planejamento do estudo de campo apresenta muito
maior flexibilidade, podendo ocorrer mesmo que seus objetivos sejam reformulados
ao longo do processo de pesquisa’. Sendo assim, a pesquisa de campo,
desenvolvida principalmente nas ciéncias sociais “é aquela em que o pesquisador,
através de questionarios, entrevistas, protocolos verbais, observacoes, etc., coleta

seus dados, investigando os pesquisados no seu meio” (PRESTES, 2008, p.27).



1.2 O CAMPO E OS SUJEITOS DA PESQUISA

O universo da pesquisa constitui-se de uma escola da rede publica estadual
de ensino, que atende aos niveis Fundamental e Médio, nos turnos manha e tarde,
sendo que, no turno da manha, além de atender o ensino Fundamental | (1° ao 5°
ano), também atende a uma turma do fundamental Il (9° ano) e duas turmas do
ensino Médio (1° e 2° ano). O horario da noite € reservado a modalidade de ensino
da EJA (Educacéao de Jovens e Adultos).

A escola funciona em prédio préprio, num espaco fisico amplo e arejado, o
qual permite ao educando se locomover com facilidade no horario do recreio. Na
realidade, o espaco usado para as brincadeiras fica do lado externo da escola.

Essa escola conta com 10 salas de aulas, incluindo a sala de recursos
(equipada com DVD, TV, jogos, mesas com cadeiras, livros) que funciona nos dois
turnos, atendendo aos alunos com dificuldades de aprendizagem ou com deficiéncia,
que estudam no contraturno. As demais salas se distribuem assim: a biblioteca (com
ar condicionado), administrada por uma professora formada em Pedagogia, com
funcdo de mediar e orientar o acesso do aluno ao espaco, no qual se encontram
livros, mesas com cadeiras, TV, data show, video (DVD), 12 estantes (sendo nove
para guardar os livros, e trés para guardar os jogos), quadro negro, € um armario;
sala de computacao, com 10 computadores, mesas e servi¢o de internet, onde cada
professora € quem orienta conforme seu plano de aula a ser desenvolvido neste
espaco; sala dos professores (com ar condicionado), contendo duas mesas (uma
grande, que serve para o horario do lanche de professores e demais funcionarios,
uma pequena (como ornamento), trés armarios para guardar o material dos
professores, um quadro de avisos, um filtro; cozinha, contendo um fogao industrial,
um grande armario para guardar a louga e os alimentos, uma geladeira, uma pia, um
freezer, um balcédo de cimento para guardar as panelas; patio, contendo bancos de
alvenaria, dois bebedouros (um elétrico e outro de alvenaria, com quatro torneiras).
Este patio da acesso a cozinha e a dois banheiros, servindo de local tanto para
formar filas na hora da merenda quanto para a recreagédo nos dias chuvosos, e
também para eventos como: datas comemorativas, festas organizadas pela
comunidade (formaturas de outras escolas, recepcdo de casamentos, encontros
religiosos etc.), cerimbnia de entoacdo do Hino Nacional (as segundas-feiras),

reunides de pais e professores; cinco banheiros assim distribuidos: um para
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funcionarios e quatro para alunos, sendo dois para as meninas e dois para os
meninos.

Em seu quadro administrativo, a escola conta, ao todo, com 52 funcionarios,
distribuidos entre gestores (direcdo), professores, merendeiras, auxiliares de
servicos gerais, bibliotecaria, porteiros e inspetores. No entanto, ndo conta com
profissionais como assistentes sociais, nem pedagogos que atuem como
supervisores, coordenadores ou orientadores educacionais.

Em relacdo ao nivel de formacgao das seis professoras do ensino fundamental
|, todas possuem graduacdo em Pedagogia, no entanto, apenas uma delas é
funcionaria efetiva. As demais sao prestadoras de servigco. A gestora, que atua nos
trés turnos, também graduou-se em Pedagogia, e cursou pos-graduagao em
Sociologia e em Psicopedagogia. Foi escolhida por eleicdo direta. Ja a vice-diretora
€ graduada em Pedagogia, em Educacado Fisica e em Hist6ria, tem especializacéo
em Letras, e também foi escolhida por elei¢cao direta.

A escola recebe em seus trés turnos de funcionamentos um total de 1.088
alunos, oriundos do mesmo bairro e de bairros circunvizinhos. No turno da manh3,
nos anos iniciais do Fundamental, foco deste trabalho, foram matriculados, em 2011,

165 alunos, dos quais sao frequentes 143, assim distribuidos:

ANO N° DE FAIXA GENERO ALUNOS COM

ALUNOS ETARIA | F DEFICIENCIA
10 10 6-7 10 0 0
2° 26 6—11 18 8 2
3° 31 7-10 13 | 18 1
40 35 911 18 | 17 1
50 A 23 10 - 11 12 | 1 0
5°8B 18 10 - 11 4 14 0

Tomamos como sujeitos da pesquisa, as seis professoras do Fundamental |,
gestora e vice, trés auxiliares de servigos gerais, trés secretarias, um inspetor, um
porteiro e uma bibliotecaria, 41 pais/responsaveis.

O Projeto Politico Pedagogico (PPP) que, além de uma exigéncia legal (LDB
9394, 20/12/96 — art.12), traduz um incentivo para a escola tragar seu préprio
caminho educativo, é revisado no inicio de cada ano letivo, periodo do planejamento

pedagogico.
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Além de contar com o apoio do Atendimento Educacional Especializado,
“‘modalidade de ensino que perpassa todos os niveis de ensino da educacao basica
e superior” o qual “deve integrar a proposta pedagdgica da escola, envolver a
participagdo da familia e ser realizada em articulagdo com as demais politicas
publicas, garantindo 0 acesso a espagos comuns e processos educacionais
inclusivos” (LDB 9394, 20/12/96 —art. 60), a escola conta ainda com o programa

Mais Educacéo, criado em 2007, que

aumenta a oferta educativa nas escolas publicas por meio de atividades
optativas que foram agrupadas em macrocampos como acompanhamento
pedagoégico, meio ambiente, esporte e lazer, direitos humanos, cultura e
artes, cultura digital, prevengéo e promogdo de saude, Educomunicagao,
educagdo cientifica e educagdo econdmica (MINISTERIO DA
EDUCACAO-MEC).

Quanto as acgdes integradoras na relacao familia — escola, realizadas em
periodos anteriores a 2011, a gestora citou: Palestras, Gincanas, Mostras

Pedagogicas, e o Plantao Pedagdgico.

1.3 INSTRUMENTOS PARA COLETA DOS DADOS

Para conhecer melhor a relacdo estabelecida entre familia e escola,
elaboramos duas entrevistas semiestruturadas, uma direcionada as professoras e
funcionarios (APENDICE A), e outra aos pais ou responsaveis pelos alunos
(APENDICE B).

As entrevistas foram realizadas durante o més de outubro de 2011, nas
dependéncias da escola, bem como nas residéncias de alguns alunos. Para o

registro das falas, utilizamos papel oficio e lapis grafite.
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2 A ORGANIZAGAO DA FAMILIA

A familia é, e sempre sera, objeto de estudo para muitos pesquisadores.
Embora este seja um tema amplo de investigagdo, devido as grandes
transformacdes ocorridas na sociedade durante os séculos, permanece presente em
nossos dias a necessidade de tanto aprofundar os estudos relativos a esse objeto,
quanto a de buscar intervengdes para o enfrentamento dos problemas que se
apresentam em torno da familia.

Para se entender melhor como se deu a organizacao familiar, & preciso fazer
um resgate histérico em diferentes tempos e sociedades, onde se constituiam
formas diversas de apropriacdo das relacbes de producédo. Afinal, nem sempre a
familia foi composta por um modelo uUnico de grupo social, estando sujeita a
mudancas de acordo com as relagdes estabelecidas entre o grupo.

Tomamos como referencial para o inicio desse resgate histérico a obra do
filbsofo aleméao Friedrich Engels (1881) A origem da Familia, da Sociedade Privada,
e do Estado, a qual se inicia a partir da histéria antiga da sociedade primitiva,
pressupondo que a “ordem social em que vivem os homens de determinada época
ou determinado pais esta condicionada por duas espécies de producao: pelo grau
de desenvolvimento do trabalho, de um lado, e da familia, de outro” (ENGELS, 1881,
p.8).

Nesse sentido, Engels (1881) baseia seus estudos nos trabalhos realizados
pelo antrop6logo norte americano Lewis H. Morgan, cujas pesquisas séo voltadas
para a perspectiva materialista. Os fundamentos deste principio compreendem que,
as fases de desenvolvimento humano ajustam-se com a ampliagdo das fontes de
existéncia. De acordo com essa premissa, € que Morgan classifica os estagios pré-
histéricos de cultura, os quais ddo origem ao desenvolvimento da humanidade,
considerando com isso as fases que o mesmo atravessara no tempo.

Para Engels, Morgan foi o primeiro, que conhecendo a causa, introduziu uma
ordem precisa a pré- histéria da humanidade, e ainda afirma que “o desenvolvimento
da familia realiza-se paralelamente, mas n&o oferece critérios tdo conclusivos para a
delimitagéo dos periodos” (1881, p.22).

Para cada fase estabelecida por Morgan, corresponde um modelo de familia.
Ao estagio selvagem, corresponde o modelo de familia consanglinea, na qual as

relagcbes se davam por grau de parentesco entre irmaos de sangue. Ou seja, o
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matriménio por grupo. O estagio de barbarie é compreendido pela a familia
punaluana, com as relacdes estabelecidas entre primos e primas e entre sobrinhos e
sobrinhas. Ja o terceiro e ultimo estagio estabelecido por Morgan, corresponde ao
que mais tarde originaria o casamento monogamico. O estagio da civilizagao
corresponde a familia sindidsmica, na qual as relagbes se davam entre o par,
homem e mulher, a monogamia.

Os progressos realizados na cultura, pela humanidade, trouxeram outras
caracteristicas na forma das familias se organizarem. O surgimento de novas fontes
de produ¢do mudou a economia, e outras relagdes foram estabelecidas no interior
dos grupos familiares.

Na medida em que se aumentavam as riquezas e as relagdes perdiam seu
carater primitivo, instalava-se a forga opressiva do homem sobre a mulher, numa
forma ja existente de primeira divisdo do trabalho sexual. Com isso, a mulher perde
seu direito materno e passa a ser propriedade do marido, tanto na forgca de trabalho,
quanto dos escravos e dos meios de producdo. A esse antagonismo de classes,
afirma Engels (1881, p.71):

O primeiro antagonismo de classes que apareceu na histéria coincide com o
desenvolvimento do antagonismo entre o homem e a mulher na
monogamia: e a primeira opressdo de classes, com a opressdo do sexo
feminino pelo masculino. A monogamia foi um grande progresso histérico,
mas, ao mesmo tempo, iniciou, juntamente com a escravidao e as riquezas
privadas, aquele periodo, que dura até nossos dias, no qual cada progresso
€& simultaneamente um retrocesso relativo, e o bem- estar e o
desenvolvimento de uns se verificam as custas da dor e da represséo de
outros. E a forma celular da sociedade civilizada...

Compreendemos que a monogamia apenas beneficiou o homem, visto que
nao deixou de existir outras formas de relagéo durante o estagio da civilizagdo. Os
desdobramentos monogamicos que aqui se déo, séo o adultério e a prostituicdo. O
efeito exclusivo do poder dos homens, fez surgir na sociedade uma nova forma de

familia, a patriarcal. Segundo Engels (1881 p.61-62)

O que caracteriza essa familia, acima de tudo néo € a poligamia...e sim a
organizagdo de certos individuos, livres e ndo livres, numa familia
submetida ao poder paterno de seu chefe...esta forma de familia assinala a
passagem do matriménio sindiasmico a monogamia.
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Em suas investigacbes, Morgan compara outras formas de organizacéo da

familia, como por exemplo, a gens iroquesa, tribos indigenas localizadas no estado
de Nova lorque, cuja organizagao social, ainda n&o conhecia o antagonismo de
classes. A palavra gen, de acordo com Engels, “... emprega-se especialmente para
designar esse grupo que se jacta de constituir uma descendéncia comum”... (1881,
p.92). Essa forma comum foi algo que as outras sociedades estudadas por Morgan
nao vivenciavam. Era o caso da gen grega, romana, € germana.
Conforme as riquezas desses estados se acumulavam nas maos dos mais
possuidores, faltava uma instituicdo que lhes garantisse o dominio da classe dos
menos possuidores. Dessa feita, surge na Grécia, o Estado, poder central que
regula o povo, huma sociedade cujo antagonismo de classes permanece presente,
agora dividido entre nobres, agricultores e artesédos.

Sobre o poder do estado, define Engels (1881, p.190)

O estado nao &, pois, de modo algum, um poder que se impds a sociedade
de fora para dentro... € antes um produto da sociedade, quando esta chega
a um determinado grau de desenvolvimento; € a confissdo de que essa
sociedade se enredou numa irremediavel contradicdo com ela propria e esta
dividida por antagonismos irreconciliaveis que nao consegue conjurar...

Os antagonismos a que Engels se refere, dizem respeito aos progressos que
o homem realizou naquilo que produziu para os seus meios de subsisténcia. As
relagbes de producdo mudaram de acordo com os estagios que sucederam a
histéria da humanidade.

Com a derrocada do estado romano, o Estado acirra ainda mais as disputas
de classes. As relagdes agora sao baseadas no direito a propriedade privada.
Inclusive as terras passam a ser mercadoria de troca entre os comerciantes
abastados e os homens livres e nao livres. Com isso cresce a exploragdo dos menos
favorecidos.

O estagio da civilizagao realizou grandes feitos, os quais a sociedade gentilica
nem pbde imaginar. No entanto, permanecem firmes os interesses da classe
dominante, que acirra ainda mais os conflitos sociais.

Se o estagio de civilizacdo foi o apogeu da sociedade, sustentado pelo
sistema da propriedade privada dos meios de producdo, consequentemente, a
familia se reorganiza ajustando-se conforme as regras desse sistema. Para tanto,

faz-se necessario conhecer e considerar nao s6 os meios materiais em que se dao
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as relagbes no interior dessa nova organizacdo, mas também conhecer os
sentimentos presentes no convivio da familia.

Para iniciarmos essa discussdo, nos baseamos nos trabalhos do historiador
francés, Philippe Aries (1981) que, em sua obra sobre a Histéria Social da Crianca e
da Familia, através de estudos iconograficos da época, dedica-se aos conceitos de
infancia e familia, da Europa medieval aos dias atuais.

Na sociedade medieval persistia ainda o conceito de familia extensa, pois,
“‘essa familia antiga tinha por misséo — sentida por todos — a conservacao dos bens,
a pratica comum de um oficio, a ajuda mutua quotidiana”... (1981, p.10). O que na

verdade nao existia, era a consciéncia do sentimento de infancia.

Na sociedade medieval... o sentimento de infancia ndo existia - 0 que nao
quer dizer que as criangas fossem negligenciadas, abandonadas ou
desprezadas. O sentimento da infancia ndo significa 0 mesmo que afeicao
pelas criangas: corresponde a consciéncia da particularidade infantil, essa
particularidade que distingue essencialmente a crianga do adulto, mesmo
jovem. Essa consciéncia ndo existia (ARIES, 1981, p.156).

No século XIlll, os retratos apresentavam a crianga em escala menor,
descaracterizando suas particularidades. “... Nao existem criangas caracterizadas
por uma expressao particular, e sim homens de tamanho reduzido”. (Ariés, p.51).
Além disso, durante muito tempo essas constatacées foram também observadas nos
trajes, nas brincadeiras, jogos, linguagem, como também nas questbes sexuais,
como ilustra a seguinte passagem:

O Pe. de Dainville, historiador dos jesuitas e da pedagogia humanista,
também constata: ‘O respeito devido as criangas era entdo (no século XIV)
algo totalmente ignorado. Os adultos se permitiam tudo diante delas:
linguagem grosseira, agdes e situagdes escabrosas; elas ouviam e viam
tudo’.

As relagbes das familias da idade média eram impregnadas de acgdes
publicas. A educacéo da crianga, a transmisséo de valores e de conhecimentos, era
relegada a outros adultos do seu convivio externo. “Quando ela conseguia superar
0S primeiros perigos e sobreviver ao tempo da “paparicagdo”, era comum que
passasse a viver em outra casa que nao a de sua familia” (p.10). Percebemos a
auséncia de um sentimento mais forte entre pais e filhos, o que nao quer dizer que
nao existisse amor. A familia medieval se compunha por outra realidade. A esse

respeito afirma Ariés (1981, p.231):
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A familia ndo podia, portanto, nessa época, alimentar um sentimento
existencial profundo entre pais e filhos. Isso ndo significava que néo
amassem seus filhos: eles se ocupavam de suas criangas menos por elas
mesmas, pelo apego que lhes tinham, do que pela contribuicdo que essas
criangas podiam trazer a obra comum, ao estabelecimento da familia. A
familia era uma realidade moral e social, mais do que sentimental.

Entretanto, por volta dos séculos XV ao XVIII, constatam-se alteragdes
significativas voltadas para a vida privada enfatizando o valor das subjetividades.
Com a ascensao da burguesia surge um novo sentimento de infancia e familia. As
preocupacgdes com a crianga agora giram em torno de dois eixos principais: a saude
e a educagdo. “..a partir dessa época, seriam essas as duas principais
preocupacgdes dos pais” (p. 269). As familias comegam a se organizar de acordo
com 0s novos padrdes sociais e econdmicos que se refletem no comportamento do
individuo, caracteristica marcante da era moderna.

Com as transformacgbes ocorridas em diferentes ambitos da vida social,
durante o século XVIII, as antigas relagbes se restringiram ao modelo de familia
nuclear conjugal, algo que prevalece até os dias atuais. No entanto, ndo podemos
reduzir esse modelo como Unico, padrao, pois esses acontecimentos geraram a
reorganizacao das familias, na medida em que outras relagdes se deram no interior
da nova ordem politica que estava saindo a luz, cuja ideologia era formar o cidadao
ideal, visando atender as exigéncias que |lhe eram impostas.

Ainda no século XVIII, a industrializagdo em muito contribuiu para a
estruturacdo de uma sociedade marcada por novas relagcbes de trocas entre os
individuos. A familia, tida como a célula-méae da sociedade, busca se organizar no
sentido de cumprir a funcdo que Ihe cabe, a proporgédo que é bombardeada pelos

novos desafios da era moderna.

A familia estd inserida na base material da sociedade ou, dito de outro
modo, as condi¢des histéricas e as mudancgas sociais determinam a forma
como a familia ir4 se organizar para cumprir sua fungéo social, ou seja,
garantir a manutencdo da propriedade e do status quo das classes
superiores e a reproducao da forga de trabalho — a procriacao e a educacao
do futuro trabalhador — das classes subalternas (BOCK, 2002, p.248).

Diante dessa realidade, os papéis familiares ja ndo sao mais os mesmos. Os
casamentos adquirem novos arranjos. Ao homem deixa de ser exclusivamente

atribuida a fungao de mantenedor do lar. A mulher ocupa outro espago na hierarquia
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social, ao conquistar lugar no mercado de trabalho, abandonando a antiga visao de
apenas dona de casa, mae e esposa. Diferentes concepgdes historicas e filosoficas
dao inicio a debates sobre as transformacgbes sociais. Abrem-se as fabricas
empregando milhares de pessoas dispostas e carentes de empregos. A evolugéo
das técnicas de comunicagdo configura diferentes meios de aproximacgido entre
varias culturas reduzindo-as numa “aldeia global”’, na qual pessoas distantes se
comunicam por diversas vias. Esse panorama traga o inicio de uma nova fase vivida
pela sociedade contemporanea datada do final do século XVIII até os dias atuais.

Nesse sentido, € irrefutavel negar que as conquistas sociais ndo sao de todo
positivas, pois nesse contexto a familia contemporanea, em parte, desestruturou-se
em sua organizacao recebendo fortes influéncias da nova ordem social emergente.
Dessa feita, divide sua funcdo formadora com outras instituicbes, como a escola,
institucionalizada na idade moderna, pressionada tanto pela transicao do feudalismo
para o capitalismo, como da acado das igrejas catdlicas e protestantes. Neste
cenario, fica evidente que a educagado e formacédo das novas geracdes sofreram
impactos profundos na sua forma de transmissdo de conhecimentos. Os meios de
comunicacao de massa sdo exemplo significativo para tal afirmagéo, como comenta
Bock (2002, p.250):

Mesmo que a fungéo socializadora, de formacao das novas geracdes, nao
seja delegada exclusivamente a estas instituicdes — escola, meios de
comunicagao de massa — constatamos que, cada vez mais, elas influenciam
as novas geragdes: no seu modo de ser e estar no mundo...agora e mais
tarde.

A educacdo, nesse contexto, € comercializada pelos interesses da classe
mais rica. A familia cede lugar ao novo paradigma permitindo interferéncias na
educacdo das criangas, na medida em que pouco preserva os antigos valores
culturais de formacéo.

A entrada da mulher no mercado de trabalho € ressaltada como ponto
importante na nova configuracdo que se da no espago doméstico. Varios sdo os
motivos que levam a mulher, cada dia, a conquistar esse “novo espaco social”.
Quando ndo para aumentar a renda da familia, como projeto de vida. Se por um

lado, a taxa de fertilidade diminui entre as mulheres com maior grau de educacéao,
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por outro lado, acontece o contrario aquelas com menos informacao e formacéo, ja
que sofrem com maior intensidade os agravos das desigualdades sociais.

Essa mudanca na cultura das familias torna possivel entendermos a redugao
de filhos por casais, pois € comum, na atualidade, que os pais passem pouco tempo
com seus filhos. Os cuidados com a educacao destes ficam relegados a parentes ou
a “desconhecidos”. Nesta situacao, vale salientar o papel da midia no sentido de
suprir a auséncia dos pais dentro de casa. Isso é ainda mais sério quando se trata

da populacéo de baixa renda, atingida pela segregacéao social.

A tecnologia da informagédo promove um fendmeno sumamente segregador
para a populagéo de baixa renda, com baixa escolarizagdo, com baixissima
capacidade critica frente a avalanche informativa vinda especialmente pela
televisdo (LIBANEO, 2004, p.37).

A familia contemporédnea é tida como aquela mais tolerante com a
diversidade, que respeita as individualidades e que luta para sobreviver a um tempo
de bombardeios de informacdes por todos os lados. Nessas condicbes € preciso
identificar os elementos ideolégicos que alienam, tornam o cidaddo acritico e
paralisado frente aos seus direitos e deveres.

E fato que o mundo contemporaneo descentralizou as antigas formas de
organizacao familiar. E certo que caminhemos para o progresso social, baseado no
direito humano de ir e vir, de respeitar o multiculturalismo, as diferencas. Mas, é
fundamental que o progresso aconteca de forma consciente e emancipatoria.

Os grupos que formam a sociedade hoje sao constituidos por diversidades,
que trazem em sua composi¢do novos valores, principios e condutas, determinados
pela influéncia da nova ordem social vigente. E comum encontrarmos a familia atual

estruturada por novas formas de organizacado, como bem frisa Bock (2002, p.249):

[...] a familia de pais separados, que realizam novas unides das quais
resulta uma convivéncia entre os filhos dos casamentos anteriores de
ambos e os novos filhos do casal; a familia chefiada por mulher (em todas
as classes sociais), a nuclear, a extensa, a homossexual, enfim, observa-se
uma infinidade de tipos que a cultura e os novos padrbes de relagdes
humanas vao produzindo.

Apesar das transformacgbes histéricas por que passa a sociedade, a

constituicdo familiar ndo € uma utopia. Se por um lado, a familia formou-se baseada
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em condi¢des humanas desfavoraveis ao seu desenvolvimento, por outro lado,
cresce a cada dia o desejo de muitas pessoas construirem uma formacao familiar.
Por isso, ela sobrevive em meio as lutas, as pressodes, as transformacdes, aos
tempos, permanecendo, muitas delas, como lugar de apoio nas questdes afetivas,

nos ensinamentos de valores, nas atitudes, na transmissdo de conhecimentos.
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3 BREVE HISTORICO DA ESCOLA

Durante um longo periodo histérico, a escola medieval, amparada pelas idéias
da igreja catdlica destinava-se inicialmente a formagédo de clérigos, cbnegos, ou
seja, das pessoas cujas atividades eram voltadas a Igreja. “A escola medieval néo
era destinada as criangas, era uma espécie de escola técnica destinada a instrucao
dos clérigos, “jovens ou velhos”, (...) (ARIES, 1981, p.187). As aulas eram
ministradas em mosteiros, ndo havendo uma divisao especifica de idades. Logo que
o sentimento de infancia foi assumido no seio da familia, e as preocupacbes de
moralistas da época, giraram em torno das particularidades da crianga, houve uma
evolugdo da escola, tida como simples sala de aula ao colégio moderno (ARIES,
170).

No Brasil, destacamos o retardamento no desenvolvimento da educagao que
se fazia sob o legado da colonizagédo. As bases econdmicas eram sustentadas pelo
modo de producgdo agroexportador e escravista devido, tanto a fertilidade do solo,
quanto a mao de obra barata, algo que despertou a atengcao dos portugueses que,
ao estabelecerem-se em terras brasileiras, logo cuidaram de domesticar os indios,
imergindo-os num processo de aculturacdo, para o fim de seus propoésitos
burgueses. Para a realizagcdo desse objetivo, contaram com o apoio dos jesuitas,
ordem missionaria da Igreja Catodlica, incumbida da catequizacdo dos indios. Por
isso, afirma Zotti (2004, p.31), “num primeiro momento, a catequese foi a principal
funcdo dos jesuitas, responsaveis pela reproducdo dos valores da sociedade
mercantilista, profundamente marcada pela religido catolica”.

Esse anseio religioso se fez presente durante um longo periodo na educacgéo
brasileira, se estendendo desde os tempos da colonizacdo até os primeiros anos
republicanos. Apesar da separacado entre a igreja e o estado, nas duas ultimas
décadas do Império, entidades particulares, solidificaram sua educacao sob bases
religiosas, que se adentraram até a republica (SANCHEZ, 2007, p.52). Entretanto,
algumas manifestacdes no processo de secularizagdo no interior tanto da cultura,
quanto da ideologia, concederam ao homem o apropriar-se da sua condigdo de dono
da Historia. Com isso, modifica-se o ideal educativo, que antes era de formar o
cidadao de acordo com a visdo da igreja, e que passa a ser formar o cidadao ideal

para atender as exigéncias do capitalismo. Dentre outras instituicdes, a escola e a
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familia, contribuem para a realizacdo desse ideario burgués, visto que as novas
relacdes sociais se dao em fungédo de maior produtividade.

E nesse sentido que a escola, nas primeiras décadas do século XIX, apesar
de ter sua educagao conduzida de acordo com os interesses da classe dirigente,
desliga-se pouco a pouco do controle da igreja, tornando-se gratuita pela outorgagao
da Constituicdo de 1824 (ZOTTI, 2004, p.38-39), ganhando foco como agéncia
social de formacdo do cidadao “perfeito” que cumpre cabalmente seus deveres
civicos.

Diante disso, fica evidente que “desde que o Estado passa a orientar os
rumos da educacéo, objetivando substituir a escola que servia aos interesses da fé
pela escola util aos fins do Estado” (ZOTTI, 2004 p. 25), a camada mais baixa da
sociedade é prejudicada por um sistema politico excludente. Assim, a escola por
sofrer influéncia dos diferentes modos de producgdo, principalmente o industrial
capitalista, contribui fortemente para a manutencao do sistema, na medida em que
nega a sua funcéo, “concebida como instituicdo especificamente configurada para
desenvolver o processo de socializacdo das novas geracdes (...) (SACRISTAN,
1998, p. 14) ainda que nao seja a uUnica instancia capaz de tal faganha.

O século XX é de reformas na educagdo brasileira, promovidas por
defensores de um ensino democratico e universalista, como o movimento da Escola
Nova, realizado por um grupo de intelectuais, que na década de 30, influenciados
por idéias vindas da Europa, visavam a renovacao do ensino. No Brasil, esse
movimento aconteceu sob o forte impacto de transformacgdes politicas, econdmicas
e sociais, fatores resultantes de “uma sociedade que comecga a reivindicar e a
manifestar suas opinides” (SANCHEZ, p.109). Ainda no século XX, permanecem
constantes as lutas travadas em defesa de uma educagdo de qualidade, pois,
apesar do desenvolvimento industrial ter propiciado avangos na educacédo, crescia
demasiadamente o numero de analfabetos no Brasil, alcangando a populagéo jovem

e adulta.

Tendo em vista o alto indice de analfabetismo, o Ministério da Educacéo e
saude iniciou em Janeiro de 1947, a organizacdo do servico de ensino
supletivo em todo o pais, em regime de cooperacdo com os Estados,
Territérios e o Distrito federal (SANCHEZ, 2007, p.116)
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Diante das mudangas sociais, o conceito de educacédo passa por
reformulacdes intrinsecas as teorias do sistema politico e econémico e novos rumos
séo direcionados a educacao brasileira. Com base na Constituicdo de 1924, é criada
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgédo (LDB 4.024/61), instituindo o direito de
todos ao acesso a educacdo. Em 1971, é reformada e aprovada, a segunda Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao (LDB 5.692/71) definindo mudangas nos curriculos
de 1° e 2° graus, tornando o ensino obrigatério dos 7 aos 14 anos, estendendo o
ensino religioso nas escolas publicas de 2° grau. E em 20 de dezembro de 1996 foi
sancionada a nova LDB N° 9.394, que trouxe mudancgas as leis anteriores com a
inclusdo da educacao infantil na educagao basica, priorizando a formagao adequada
para os profissionais.

Com a educacdo sendo reconhecida como fundamental para o
desenvolvimento econémico do pais, foi aprovado o Plano Nacional da Educacéo
(Lei 10.172/2001), definindo os fins da educacgéo brasileira, apresentando diretrizes,
metas e estratégias para o enfrentamento dos problemas da educacgéo no pais. Esse
documento determina aos Estados, Distrito Federal e Municipios a elaboracdo de
planos decenais de educacéo (PDE), estabelecendo objetivos, metas e agcbes para a
politica educacional nos préoximos dez anos. Dentre as suas principais metas estao,
universalizar o ensino fundamental e implantar o ensino fundamental de 9 anos.

Ainda que algumas metas iniciadas em 2001, ndo tenham sido atingidas, o
projeto do PNE 2011-2020, que se encontra em tramitacédo no Congresso Nacional,
propde alcancar até 2020, a universalizagao do ensino para toda a populagédo de 4 a
17 anos de idade, como também o aumento do investimento publico em educacéao
no que diz respeito a aplicacao do Produto interno Bruto (PIB), nessa area.

Nesse cenario € exigido ainda mais da escola o comprometimento na
formacdo do individuo, no que concerne tanto a sua formagdo de cidadao
consciente, quanto a sua preparacéo para o mercado de trabalho. Para tanto, deve
fazer parte do curriculo escolar uma proposta de ensino que, através ndo somente
da transmissdao dos conteudos, desperte no aluno o desejo de apropriar-se do
conhecimento, capacitando-o a elaborar sua prépria autonomia, algo que na pratica
diaria, lhe acarretara sucesso ao longo da vida. Por essa razéo, afirma Rego (1995,
p.108):
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[...] a escola [...] ndo deve se restringir a transmissdo de contetdos, mas,
principalmente, ensinar o aluno a pensar, ensinar formas de acesso e
apropriagdo do conhecimento elaborado, de modo que ele possa pratica-las
autonomamente ao longo da sua vida, além de sua permanéncia na escola.

A escola é, sobretudo, o ambiente propicio para o desencadeamento de
questdes presentes no cotidiano da sociedade. Conhecendo a sociedade em que
esta inserida, a escola tem em maos a chance de trabalhar e articular conteudos que
estejam proximos da realidade de cada aluno, favorecendo, dentro de uma
perspectiva de transversalidade, um ambiente reflexivo, visando a formacao do

individuo para sua intervencao na vida publica.

3.1 AFUNGAO SOCIAL DA ESCOLA

No contexto de preparacao para a vida, os desafios que a escola enfrenta ndo
s&o poucos. E importante que se assuma como um dos espacos de constituicao da
autonomia do sujeito, devendo comprometer-se com mudangas sociais, ou seja, “a
funcdo educativa da escola ultrapassa a funcédo reprodutora do processo de
socializacdo (...)” (SACRISTAN, 1998, p.21). Explica Sacristan que o processo de
socializagdo acontece quando as novas geracdes adquirem conquistas sociais e,
nesse ambito, o aluno € o sujeito principal na construgdo dessas conquistas. Sendo
assim, o papel da escola € de desenvolver as condigdes basicas para a apreensao
dos saberes necessarios a sua formacéo.

A escola deve abrir-se a novos saberes, para nao se tornar obsoleta em suas
acdes cotidianas, causando ainda mais a exclusao social, j& que um dos objetivos
basicos do processo de socializagdo na escola, além da formacédo para a
intervencao na vida publica, é o de preparar o cidadédo para o mercado de trabalho.
Assim, se a escola nao interage, por exemplo, com as conquistas da sociedade no
meio tecnolégico, faz gerar cada vez mais um fenbmeno de grande amplitude na
exclusdo social, na medida em que a propria sociedade deixa de fora dos seus
padrdes, individuos que ndo possuem acesso as ferramentas modernas. Portanto,
aquele que ndo se adéqua ao modelo capitalista, esta excluido do mercado de
trabalho, conseqliientemente, da “sociedade padronizada”. De acordo com Libaneo
(2004, p.39)
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A escola contemporanea precisa voltar-se para as novas realidades, ligar-se
ao mundo econdmico, politico, cultural, mas precisa ser um baluarte contra
a exclusédo social. A luta contra a exclusao social e por uma sociedade justa,
uma sociedade que inclua a todos passa pela escola e pelo trabalho do
professor.

Acreditamos que a escola precisa ter em seus objetivos sentido e clareza bem
definidos, ser um ambiente reflexivo e promotor de agbes concretas, considerando
os aspectos tedricos e pedagdgicos que fundamentam sua pratica cotidiana. Por
vivermos numa sociedade de multiplas aprendizagens, em que cada dia é exigido
um conhecimento a mais, as consequUéncias para a educagdao em geral sao
enormes. E preciso pensar, elaborar gestdes, aprender a trabalhar com e em
grupos. E nesse sentido que a escola deve mostrar objetividade naquilo que
executa.

Como seres inacabados, aprendemos de acordo com determinadas
condi¢bes. A escola, portanto, tem um papel fundamental de mediadora entre o
objeto de conhecimento e o sujeito que aprende. E na construgdo desse
conhecimento que o individuo reflete sobre aquilo que da significado as suas acgbes
e as da escola.

Dessa forma, o espaco escolar, permeado por relagdes diversas, onde se
entrelacam distintos principios de conduta social, precisa ser repensado, pois, “ha
hoje um reconhecimento de que a educac¢ao acontece em muitos lugares, através de
varias agéncias” (LIBANEO, 2004, p.40), de acordo com a necessidade dos grupos.
As transformagdes sociais sempre se ddo em consonéancia com outras categorias.
Assim, seria estranho a escola trabalhar de forma isolada para atingir seus fins
educativos.

Estabelecer compromisso com sua fungédo social é fator preponderante,
porém, consciente da necessidade de receber apoio de outras agéncias sociais,
como a familia, por exemplo. Por isso, compreendemos que para o bom andamento
das relagdes que se dao no contexto escolar, obviamente ndo depende apenas dos
esforcos da escola, mas também da familia participando dos projetos, das lutas,
conhecendo tanto a politica da instituicdo quanto a diferenciagdo dos seus papéis na
construcéo dos primeiros saberes da crianca e intervindo de forma a contribuir na

melhoria da educacgao.
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E essencial que as relagdes entre os lugares de construcéo da pessoa das
criangas existam, mas €& preciso evitar que se confundam as diversas
responsabilidades, e que elas dependam umas das outras, pois a
consciéncia da diferenciagdo dos papéis € uma das condigbes para um
acesso real & autonomia e a democracia. (APAP, p.140)

Assim, as instituicdes cumpre um papel social na formagdo das pessoas. E
necessario que cada uma, conscientemente, se aproprie do que lhe é devido, para
formar o cidadao que almejam. Na busca desse objetivo, precisam fortalecer as
relacdes, através de acbes que, mesmo nao garantindo o éxito total, pelo menos

contribuam na formacéao de cidadaos ativos.
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4 A RELAGAO FAMILIA-ESCOLA

E comum escolas e familias se queixarem de que n&o ha agdes efetivas para
uma maior aproximagao entre ambas. As relagdes entre essas instituicbes se dao,
geralmente, de forma turbulenta. De um lado, a escola pede mais participagdo da
familia nos projetos escolares. De outro, a familia diz que a escola nada faz para ter
essa aproximagao. Assim, inicia-se um processo de acusagbes mutuas dificil de
superar, se nado houver clareza na definicdo dos papéis que cada uma deve
desempenhar para que esta relacao se estabeleca de forma satisfatoria.

Habitualmente as discussbes surgem quando se trata da questdo da
aprendizagem. Normalmente, as familias criticam a escola em termos de condi¢des
de ensino, da estrutura fisica, da relagdo que mantém com a professora, da
auséncia ou presenca de outros profissionais que trabalhem diretamente com a
crianca. Ja a escola, muitas vezes, ndo deixa clara a filosofia que fundamenta suas
praticas com vistas a aprendizagem, nem define as agbes que devem envolver as
familias dos alunos.

As criangas aprendem muito com a realidade exterior a escola. Portanto, ndo
podemos negar a contribuicdo dessa realidade, no sentido de auxiliar e apoiar as
praticas cotidianas de nossas escolas. Articular o ensino a realidade da crianca &
condi¢do para que o sentido seja construido durante o seu aprendizado, sendo de
responsabilidade da escola e do professor, dar sentido aquilo que transmite. Sem
duvida, tera sentido para a criangca aquilo que apresentar relagcbes estreitas com a
sua realidade social e pessoal. Criar esse caminho € uma responsabilidade do
professor e da escola (SCHETINNI, 1997, p. 70).

A realidade de muitas familias € marcada por variaveis que contribuem para o
fracasso escolar dos filhos. Quando a crianga chega a escola traz consigo uma
bagagem emocional construida de acordo com o seu ambiente doméstico que, em
muitos casos, apresenta conflitos. No entanto, ndo podemos afirmar que essa é a
causa Unica das suas dificuldades na vida escolar. Ha que se considerar as
interagcdes que mantém com outras instancias socializadoras durante seu percurso
escolar e que muito influenciam no seu desenvolvimento. Nesse contexto, o
biolégico e o social ndo se separam na constituicdo do sujeito que transforma e é
transformado pela cultura, como afirma Rego (1995, p. 93), ao citar a abordagem

socio-interacionista de Vygotsky.
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Segundo ele, organismo e meio exercem influéncia reciproca, portanto o
biolégico e o social ndo estdo dissociados. Nesta perspectiva, a premissa é
de que o homem constitui-se como tal através de suas interagbes sociais,
portanto, € visto como alguém que ftransforma e €& transformado nas
relagdes produzidas em uma determinada cultura.

Na constituicdo do sujeito, a familia desempenha papel importante no
desenvolvimento infantil, pois é onde estabelece seu primeiro contato com o mundo
social. As interacbdes estabelecidas no ambito familiar sdo de afeto, cuidado,
protecao, respeito e valores, construidos ao longo da vida. Porém, vale ressaltar que
nem todas as praticas arquitetadas no seio familiar sdo de todo positivas ao
desenvolvimento sadio da crianca. Algumas familias vivenciam atos de violéncia,
maus tratos, abusos e outros tipos de atrocidades cometidas contra a dignidade da
crianca, tornando o ambiente desfavoravel a primeira educacéo. Consta no Estatuto
da Crianca e do Adolescente (ECA), titulo 1°, artigo 5°, que nenhuma crianga ou
adolescente sera objeto de qualquer forma de negligéncia, discriminacgéo,
exploracéo, violéncia, crueldade e opressdo, punido na forma da lei qualquer
atentado, por acao ou omissao, aos seus direitos fundamentais. Assim, é dever da
familia proporcionar a crianca um ambiente digno para seu desenvolvimento como
pessoa e membro ativo da sociedade.

Considerando as variaveis internas e externas dos diversos modelos de
familia constituidos ao longo dos anos, compreendemos que a escola deve procurar
conhecer essa realidade e aprender a lidar com os conflitos existentes entre ambas
as instituigdes, como bem frisa Szymanski (2007, p.102): “os conflitos entre familias
e escolas podem advir das diferengas de classes sociais, valores, crengas, habitos
de interagdo e comunicagado subjacentes aos modelos educativos”. Ja que ambas
compartilham do mesmo objetivo, € necessario construir uma parceria firmada no
respeito e na responsabilidade mutua para o bom desenvolvimento do projeto

educativo.
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4.1 ANALISE DOS DADOS

Para conhecer melhor a relacdo estabelecida entre familia e escola,
focalizando as agbes que esta ultima tem realizado para se aproximar das familias
dos alunos, elaboramos duas entrevistas, sendo uma direcionada as professoras do
Fundamental | e a funcionarios da escola, e outra aos pais ou responsaveis pelos
alunos.

Participaram das entrevistas 41 familias, seis professoras e 11 funcionarios
da escola. As familias foram representadas por maes, pais ou avés, na faixa etaria
entre 26 e 60 anos, 0s quais n&o resistiram em responder as perguntas, apenas
demonstraram curiosidade sobre o que tratava a pesquisa. Os funcionarios também
colaboraram na entrevista sem nenhuma resisténcia.

Levantamos dois questionamentos basicos: o primeiro foi feito tanto as
familias, quanto aos funcionarios da escola, para entendermos que acbes a escola
tém realizado a fim de estabelecer efetiva aproximacéao entre as duas instituicdes. A
segunda pergunta foi direcionada apenas as familias sobre o que achavam destas
acoes.

Ao contextualizarmos a problematica que as escolas enfrentam sobre a sua
relacdo com as familias, perguntamos a estas, em primeiro lugar: que acgbes a
escola do seu filho tém realizado para se aproximar das familias? Enquanto que aos
funcionarios perguntamos: que acbes esta escola tém realizado para estabelecer
efetiva relacdo com as familias dos alunos? As respostas foram quase unanimes
entre 18 familias, pois prevaleceram as ac¢des dos tipos: reunides de pais, plantdo
pedagoégico e eventos comemorativos (festas do dia das maes, dia dos pais, das
criangas, juninas e bingos). Outras 4, além desses eventos citaram palestras, e
outras 8 notificaram que ha um contato direto entre pais e professores, quando é
preciso informar algo sobre a aprendizagem da crianga, comportamento, falar sobre
notas, ou algum problema de saude. Esse contato da-se através de telefone ou
diretamente com os pais, no momento em que vao deixar os filhos na escola. As
demais familias (11) apresentaram respostas variando entre as agdes das reunides
de pais e mestres, como também dos eventos. Professoras e funcionarios sao
unanimes ao citarem os eventos como uma acédo efetiva da escola para se

aproximar das familias.
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Verificamos satisfagdo na fala de uma das méaes sobre esse contato direto, ao

afirmar:
“a escola propde-se a ligar para os pais para dar essas informacgbes e
outras...” (mae 20).
Os funcionarios, a vice-diretora e duas professoras também citaram esse
contato direto. No entanto, na fala de uma professora percebemos o contrario:
“a escola faz a sua parte, mas as familias ndo atendem ao chamado da
escola” (professora 1).

Entendemos que, apesar dos conflitos e contradigbes existentes na relagéo
familia-escola, ainda existem familias que se propdem a colaborar, trabalhando de
forma néo isolada, para evitar certos desgastes. “O que muitas escolas nao
percebem é que as pessoas se desgastam muito mais numa relacéo de isolamento
e/ tensdo com as familias do que desenvolvendo parcerias” (SZYMANSKI, 2007 p.
96). Assim, muitas vezes, as escolas se fecham as oportunidades, ou permanecem
no discurso de que fazem a sua parte, mas as familias nao colaboram.

Algumas maes concordam que deveria haver mais palestras na escola, para
trabalhar temas importantes na educagéao dos filhos. Ao questionarmos sobre do que
tratavam as palestras que ja aconteceram, dentre as 4 que enfatizaram tal acao,
demos destaque a esta afirmacao:

As palestras tratam de drogas, violéncia, sexualidade. Da educag¢ao dos
filhos, porque creio que a primeira educagéo vem dos pais, ndo cabe sé a
escola. Os pais tém que participar da vida escolar dos filhos (méae 10). «

Depreendemos, nessa situacdo, que ainda existe, em algumas familias, a
preocupagdo em obter informacdes sobre temas conflitantes, que comumente
afetam as relacdes entre a familia e a escola. As tematicas referidas por essa méae
sdo motivos de grandes discussdes, devido as transformacgdes que a sociedade vem
passando, cabendo a escola, como instancia sistematizadora do trabalho com o
conhecimento cientifico, desenvolver projetos educativos que alcancem nédo s6 os
alunos, mas também suas familias. Afinal, é a familia que ajuda a crianga a construir
0s primeiros valores sociais.

A diretora e a vice, duas professoras, a bibliotecaria e um auxiliar de servigos
gerais destacaram também as palestras como acéo para estabelecer a relagcao entre
a familia e a escola. Dois deles comentam:

“acontecem mais no horario da noite” (professora 4)
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“fizemos cartelas de bingo sorteando varios prémios para atrair os pais”
(diretora)

Verificamos que a escola se preocupa em organizar e ajustar essa acgéo, de
acordo com os horarios das familias, para que elas possam participar, embora esse
fim s6 tenha alcangcado a minoria.

As respostas a pergunta sobre o que achavam das ac¢des da escola para se
aproximar das familias, revelam, de inicio, uma postura de conformismo por parte de
algumas familias e insatisfacéo por parte de outras.

Das 18 familias que se mostraram conformadas com a situagéo, notamos em
3 maes, falas evasivas ao relatarem suas opinides sobre o assunto:

“acho que ta bom” (mae 31)
“é suficiente ... Pra mim ta bom” (mae 35)
“boas. Acho que ta bom” (mae 27)

N&o nos conformando com as respostas, insistimos em saber se tinham algo
mais a declarar. Porém, elas permaneceram firmes em suas afirmac¢des. Ficamos
nos questionando o que levaria essas pessoas a nao se posicionarem diante de uma
questdo tdo importante para manter uma relacdo saudavel entre ambas as
instituicdes. Entretanto, temos que ter cuidado para n&o idealizarmos modelos
prontos daquilo que uma familia deve, ou nao, fazer (SZYMANSKI, 2007), pois cada
grupo tem valores culturais préprios, construidos de acordo com aquilo que julga ser
certo.

Outras 6 maes concordam que da para aproximar as familias da escola mas,
embora tenham sido questionadas, ndo apresentaram nenhuma proposta viavel para
estabelecer essa relagdo. Outras 9 maes concordam que a escola faz alguma coisa,
mas ainda falta muito para concretizar essa aproximagao. Uma delas destacou como
fator preponderante o dialogo entre os membros da comunidade escolar, algo que a
merendeira da escola, também acrescenta:

“acho que falta muito mais da parte da escola e da familia. Falta dialogo e
aproximacao entre pais, professores e filhos” (mae 32).
“falta um dialogo forte entre escola e pais” (merendeira)

As familias querem ser ouvidas, expor seus pontos de vista, também estao

dispostas a ouvir, quando houver abertura para isso. A escola deve “apresentar a

possibilidade de wuma pratica educativa dialdgica, critica e libertadora”
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(SZYSMANSKI, 2007, p. 133) que alcance as familias e entenda suas praticas de
educar.

Consideramos um fator importante de ser ressaltado aqui, a problematica de
algumas familias que trabalham e ndo tém tempo de acompanhar as atividades
realizadas pela escola. Sao os casos de duas maes que afirmam:

“boas. Eu ndo posso participar de outras coisas. Nao posso exigir mais,
porque nao tenho tempo para comparecer. Trabalho de manha” (mae 23).

“acho que néo da pra aproximar porque os pais geralmente trabalham”
(mae 11).

Em decorréncia do fato de que cada vez mais a mulher ganha espaco no
mercado de trabalho, fica evidente a dificuldade de muitas familias que tém a mae
como responsavel pelo acompanhamento das atividades escolares e, ao mesmo

tempo, pela manutencéo da casa.

No passado, as mées, salvo raras excegdes, como o caso das professoras,
estavam a disposi¢éo das tarefas domésticas e da criagao dos filhos. Como
resultado havia uma certa disponibilidade para a formag¢ao e manutencao do
vinculo com a escola (ARCHANGELO, 2004, p.111).

Mesmo com essa auséncia de algumas maes na participagédo da vida escolar
de seus filhos, ainda existem aquelas familias (7) que, apesar da pouca contribuicao,
entendem que as acdes da escola sédo boas e que se relacionam com outras
questdes. A seguir transcreveremos na integra as falas de 6 dessas familias, pois
uma néo soube o que responder.

“acho 6timas, pois se preocupa com a aprendizagem dos alunos “(mae
10)

‘poucas, mas boas. No entanto deixam muito a desejar. Deveria ter mais
acdes” (mae 14).

“‘muito boas. A escola sabe receber os pais, tratar bem” (mae 8)

“sdo boas. Mas deveria ter mais coisas, como palestras. Como membro
do Conselho Escolar, a escola deveria trabalhar primeiro para os pais, depois pra
comunidade” (mae 22)

‘boas. Mas falta mais, depende de cada escola” (avo 25).

“sao boas, os alunos é que ndo querem nada da vida” (méae 6).
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Pelos relatos entendemos algumas variaveis que nédo negam a sua relevancia
para a contribuicdo na relagdo familia-escola. Realcamos a fala da méae 22,
transcrita acima, por ser membro do Conselho Escolar, cuja composigéo é feita por
um grupo responsavel pelo estabelecimento de objetivos e de diregdes que a escola
tomara. Geralmente, uma mae representa outras familias trazendo para a escola
problemas relativos a toda a comunidade escolar. Todavia, quando a mae 22,
menciona que a escola deve trabalhar primeiro “para” os pais, ela quer deixar claro
que essa escola desenvolve muitas atividades voltadas para a comunidade do
bairro, quando a prioridade dessas acdes, deveria estar voltada as familias dos
alunos. Quatro funcionarios confirmam a acgéo e participagdo dos representantes do
Conselho Escolar. Sédo eles: auxiliar de servicos gerais 2, secretaria geral,
professora 6, e vice diretora).

Ja relatamos a necessidade de se trabalhar na escola temas relacionados a
conflitos, como a violéncia, por exemplo. Nesse contexto de busca de apoio
psicopedagodgico para desenvolver acdes nesse sentido, duas maes e uma
secretaria, afirmam que:

“falta muito. Faltam outros profissionais pra apoiar a escola” (mae 1).

“acho pouco. Nao aproxima familias. Faltam pessoas como um psicélogo
para ajudar’ (mae 2).

“falta & escola profissionais que trabalhem a relacdo da familia com a
escola. Por exemplo: um psicologo” ( auxiliar de secretaria 1)

Embora saibamos que ambas as instituicbes desempenham papéis diferentes
na educacao da crianga, é inegavel a necessidade de ter profissionais de outras
areas que contribuam para estabelecer uma melhoria na relagdo da escola com as

familias dos alunos.

N&o se trata de encher a escola com profissionais de vérias areas [...] mas
de a escola poder contar com elementos essenciais enquanto equipe de
coordenagédo: diregdo, supervisdo pedagdgica e orientacdo educacional.
(VASCONCELOQS, 2002, p. 70).

Nem todas as escolas tém em seu quadro estes profissionais, como no caso
da escola campo da nossa pesquisa. Em casos como esse, entendemos que o

trabalho da equipe gestora deve ser dinamico, reflexivo e continuo, considerando os
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interesses de todos os envolvidos na escola e buscando superar os obstaculos nela
existentes.

Para que esse trabalho acontega priorizando sempre o processo de
aprendizagem do aluno, é necessario ao gestor conhecer as familias e tentar
aproximar-se de suas realidades. As reunides de pais e mestres sdo uma
oportunidade de propiciar esse conhecimento entre pais e professores, que juntos
definem os meios de participagdo na vida escolar das criangas. A nosso ver, essas
reunides poderiam ser realizadas pelo menos a cada trés meses, mas sabemos que
essa nao é a realidade de muitas escolas. De 12 familias entrevistadas, 4
mencionaram as reunides de pais e mestres como forma de a escola tentar se
aproximar das familias:

“‘boas, mas deveria melhorar, com relagcdo a escola dar abertura na fala
dos pais durante as reuniées” (mae 19)

“boas, mas rapidas. Nao tem muito entrosamento com os pais” (mae 9).

“s@o boas, mas precisam melhorar. Infelizmente muitos pais n&do vao”
(mae 21).

“boas, mas precisam melhorar, porque faltam muitos pais. Tem que ter
algo que chame a atencéo dos pais. Mas a escola ndo pode fazer tudo, tenho que
educar primeiro em casa” (mae 18).

Pelo exposto, compreendemos que as familias se preocupam com a relagéo
que mantém com a escola. Querem ter espagco para manifestacbes, para dar
opinides, tirar duvidas. Nesse sentido, a escola precisa abrir suas portas, orientar os
pais, disponibilizar informacdes, possibilitando o envolvimento destes,
estabelecendo uma relagéo construtiva com a escola. Entretanto, os dados também
mostram que muitas resistem em participar das reunides, e os motivos podem ser
varios. Para um melhor aprofundamento da questdo, examinaremos as falas de
algumas:

“acho pouco pra aproximar a familia da escola. Falta muito mais” (mae
36).

‘regular. Precisava fazer mais reuniées com os pais” (mae 9).

“nao gosto, pois s6 me chamam para falar do comportamento dos filhos.
Falta uma ag&o escolar que trabalhe a violéncia na escola. (mae 7).

“acho poucas. Deveria ter mais reunides pelo menos todos os meses,

para falar dos problemas do aprendizado (mae 39).
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Examinando as falas acima, interpretamos que um dos fortes motivos para a
auséncia dos pais nas reunides é o fato de como estas sdo conduzidas, limitando-se
a discussbes sobre o comportamento dos alunos e/ou a longas prelecdes por parte
da gestdo. Assim, os pais “ndo vao para nao ouvir os problemas que seus filhos
estdo causando na escola ou suas dificuldades” (SZYMANSKI, p. 106), porque
sobre este assunto ja estdo bastante familiarizados. Das outras quatro familias, uma
também fez mencédo a mesma problematica, as demais concordam que as acbes
sdo boas, mas, que precisam melhorar. Dos 15 funcionarios que fazem mencéo as
reunides de pais e mestres, 5 (vice diretora, professoras 5 e 6, auxiliar de secretaria
1, e porteiro), confirmam que além de outros temas trabalhados, o comportamento
dos alunos & muito discutido nesses encontros.

“mostra propostas, regras, normas escolares e fala-se de comportamento
dos alunos” (vice - diretora)

Porém, percebemos uma contradicéo nas falas das diretoras.

“nas reunides nao tratamos de problemas individuais dos alunos, fazemos
isso no plantao pedagdgico” (diretora geral)

Nesse contexto, levantamos duas hipoteses: Ou diretora e vice-diretora néo
andam em acordo quanto ao trabalho pedagdgico, ou se equivocaram. Os outros 9
funcionarios mencionaram o mesmo tema, mas néo declararam nada nem a favor
nem contra.

Sabemos que o plantdo pedagogico é um espacgo criado pela escola com o
objetivo de apresentar o boletim de notas dos alunos, referentes a cada bimestre,
como também dar oportunidade aos professores de trocarem idéias com os pais
sobre o aprendizado das criangas. Assim, foi citado por 25, das 41 familias
entrevistadas e por 16, dos 17 funcionarios da escola, como uma acgéo que favorece
a participagao das familias na vida escolar dos filhos, mantendo certa aproximacgéao
da escola.

“fala sobre notas, orienta os pais a ajudarem as criangas nas atividades”
(mae 7)

“é 0 mais participativo” (professora 1)

“a escola abre esse espaco, mas as familias ndo vém” (professora 2)

Percebemos uma contradicdo nas falas das duas professoras. Se o plantédo
pedagoégico é um espaco destinado ao dialogo, a troca de idéias e esclarecimento

entre professores e familias sobre o desenvolvimento das criangas para que
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entendam melhor seu processo de aprendizagem, porque entdo elas se
contradizem?

Acreditamos que as relagbes na escola entre pais e professores devam ser
construidas na base do respeito, da amizade, considerando o papel que cada um
desempenha na formacéao da crianga e a imagem que ambos transmitem da escola.

A esse respeito, afirma Archangelo (2004, p.110

[...] o significado que a escola tem para o aluno é em parte resultado de
desejos e fantasmas que 0s pais, ainda na condigéo de filhos, construiram a
respeito dessa instituicdo e que foram perpetuados através de seus filhos
[...] o professor deve se relacionar para garantir a melhor insergéo do aluno
na escola.

Frente ao exposto, entendemos a urgéncia de o professor buscar a cada dia
manter uma relacdo horizontal com seus alunos, mediando o processo de
aprendizagem.

Por estarmos vivenciando uma crise de valores produzida numa sociedade
em ritmo acelerado de transformacdes que atingem diferentes ambitos, destacamos
a indisciplina como um assunto muito comum na relagdo da familia com a escola, e
que, por gerar constantes desafios, precisa ser trabalhada dentro desses espacos
sociais.

“A questao da indisciplina dos alunos é um fato marcante de omissao dos
pais na participagao da vida escolar do filho” (professora 5)

‘os pais perderam o limite sobre os filhos. No fim do ano, como vou
avaliar esses alunos?” (professora 2)

Percebemos nessas falas a presenca forte da indisciplina no cotidiano dessa
escola, o que foi uma questdo marcante vivida no periodo de observacdo. Pudemos
depreender as trocas de responsabilidades que fazem parte das discussdes entre a
familia e a escola, considerando os fatores influentes nessa relacdo. No entanto,
entendemos que esse é um tema cujas agdes para a sua superacgao é algo a ser
construido no coletivo, e por ser uma demanda nuclear da atividade docente, os
professores devem buscar uma formacaéo adequada sempre refletindo sobre a sua

pratica pedagogica.
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Consideramos que o grande espacgo de formagéo continuada do professor &
o trabalho coletivo constante na escola e a reunido pedagoégica semanal,
aliados a uma atitude de pesquisa da proépria pratica. (VASCONCELOS,
2004).

Somente através de uma construcdo critica, reflexiva, coletivamente
trabalhada, pode-se encontrar um caminho para uma pratica transformadora, que
permita a formacédo de um novo sujeito.

A analise dos dados nos permitiu compreender melhor a complexa relagao
familia-escola, na medida em que ouvimos os dois lados e passamos a conhecer as
angustias, intengdes, objetivos e desejos que ambas tém em relacdo a educacao
dos seus filhos/alunos. Consideramos as transformacgbes sociais como um fator
muito importante para os desajustes dessa relagcdo, pois a propor¢ao que a
sociedade muda, novos atributos sdo incorporados, conceitos sdo reformulados e
valores tradicionais séo substituidos nas familias. Nesse contexto, a familia perde
sua estrutura primaria de formacéao e tenta se adaptar as novas condi¢des histéricas
que lhe sdo postas. A escola, como instancia secundaria de educacao, procura se
ajustar a demanda do mercado e as exigéncias do sistema politico e econémico, ao
passo que lhe cabe preparar o cidadao ideal para atuar nessa nova sociedade.

Nesse cenario, reconhecemos ainda mais a urgéncia de familia e escola se
unirem em parceria para oferecer as condi¢ées necessarias da educacao que seus
filhos/alunos precisam ter, e que ambas anseiam. Porém, para isso acontecer, €
preciso haver renuncia, apropriacdo daquilo que lhes é devido, conhecer suas
limitagdes, espaco e momento de contribuirem na formag¢ao das novas geracoes.

Entendemos que, historicamente, a participacédo da familia na escola era
bastante significativa, pois a sociedade tinha outra configuracdo. “No passado, a
escola era para poucos e a vida era mediada por um numero reduzido de estimulos
e demandas, o que acabava por conferir maior espaco e visibilidade [...]”
(ARCHANGELO, 2004). O que vemos hoje, € que essa participacdo esta muito
longe da idealizada pela escola, pois ja vimos alguns fatores que contribuem para
essa realidade. Todavia, ndo podemos negar o fato de que as escolas até tentam a
aproximacao com as familias, mas muitas vezes a prépria familia nega-se a
participar dessa relagdo. Nao queremos com essa afirmativa tomar partido, porém,
refletir sobre as costumeiras acusagdes presentes nos discursos de ambas as

instituicoes.



37

Se, por um lado, a familia questiona que a escola nada faz, deveria no
minimo, aproveitar os momentos, ainda que poucos, em que a escola abre suas
portas, para expor essas cobrangas, na tentativa de chegar a um consenso. Por
outro lado, a escola ja que € possuidora de um conhecimento cientifico, deveria
organizar melhor esse conhecimento, investindo em programas de orientacao e
formacéao familiar, como por exemplo, em palestras, como foi algo que, pela analise
dos dados, vimos ser cobrado. Também ndo queremos com isso, desprezar a
realidade de muitas escolas, carentes de materiais necessarios para desenvolver um
trabalho nesse nivel, o que ndo é o caso da escola aqui analisada, que possui
recursos minimos para tal, mas, das escolas se envolverem com outras agéncias de
formacdo promovendo agdes direcionadas as familias de seus alunos. “Tais
encontros podem promover um conhecimento mutuo e o desenvolvimento de
estratégias educativas comuns” (SZYSMANSKI, 2007).

Reconhecemos nao ser facil atingir objetivos que exigem urgéncias nas
negociacdes, pois podem acontecer a curto, médio ou longo prazo. No entanto,
precisam ser realizados por envolverem interesses comuns e precisos. O isolamento
€ o0 caminho mais longo a se percorrer, pois torna as agdes estaticas, sem iniciativa,
sem acordos. O didlogo pode ter resultados em médio prazo, na medida em que as
duas partes se permitem ouvir e ser ouvidas. O reconhecimento da necessidade de
aproximacao € o passo curto e decisivo para os outros posicionamentos serem
concretizados.

Por fim, compreendemos que familia e escola desejam realizar acdes para
estabelecer uma relacao efetiva de colaboracdo, sempre visando o aprendizado das
criangas. Entretanto, as diferencas que estdo entre ambas, é que dificulta essa
relacao.

Acreditamos ser fundamental a essa relagdo haver uma reflexdo
comprometida de ambas as partes, sobre os significados que atribuem a si mesmas
e ao sentido que dao sobre aquilo que transmitem a crianga. Que saibam colocar
suas responsabilidades na posicéo certa de modo a surtir efeito positivo e produtivo
na educacgao dos filhos/alunos, formando cidadaos que déem continuidade ao que

aprenderam nessa relagdo.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Nossas reflexbes sobre a relacdo familia-escola nos permitiram perceber o
grande desafio que ambas enfrentam para se tornarem parceiras da educagéo.
Nesse desafio, € preciso considerar as diferentes agbes propostas tanto por uma,
quanto por outra instancia.

E preciso que a escola considere o contexto histérico da familia atual, para
que possa buscar diferentes formas de atrai-las. J&4 sabemos que algumas escolas
sdo desprovidas de outros profissionais que possam atuar junto as familias,
somando efetiva aproximag¢ao com elas. No entanto, deve levar em conta os poucos
momentos de ag¢des que realiza para manter uma relacdo no minimo de respeito.

Estabelecida essa relacdo, diminui-se entre ambas os conflitos existentes,
que foram gerados em meio as demandas sociais, sem com isso se apoderarem de
saberes necessarios proprios de cada uma. Ambas devem se permitir a abertura de
espacos para o dialogo, discussdes, compartilhamento de idéias, valores, conceitos.
Todos tém algo a contribuir quando se trata de um mesmo obijetivo.

Ndo podemos afirmar que quando a escola chama as familias para
participarem das acdes que realiza todas cooperam. Mas, acreditamos ser
fundamental que se assuma como agéncia que tem bem definido e claro o papel que
desempenha diante da parte que Ilhe cabe assistir.

Consequientemente, a familia precisa reconhecer-se também como
precursora desse processo continuo que é a educagao, ndo se isolando, nao se
omitindo, mas se posicionando de forma a desconstruir uma historia baseada por
conflitos e acusacgdes.

A analise mostra que, apesar das falhas que comete, a escola tem buscado
desenvolver acgdes para se aproximar das familias. Para tanto, conta com um
numero reduzido de participantes, o que provoca a falta de éxito naquilo que realiza.

Finalmente entendemos que favorecer espacos de discussdes a essas
instancias para refletirem sobre suas ac¢des, seria grande contribuicdo para encurtar

a distancia entre elas.
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM A EQUIPE GESTORA,
PROFESSORAS E FUNCIONARIOS

ROTEIRO

FUNCAO:

SABEMOS QUE UM GRANDE PROBLEMA QUE AS ESCOLAS ENFRENTAM
HOJE, E O DA SUA RELACAO COM AS FAMILIAS DOS ALUNOS. DIANTE DISSO,
PERGUNTAMOS:

QUE ACOES ESTA ESCOLA TEM REALIZADO PARA ESTABELECER EFETIVA
RELAGAO COM AS FAMILIAS DOS ALUNOS?
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTAS COM OS PAIS

PARTE 1
IDENTIFICACAO
PROFISSAO:

IDADE:

GRAU DE INSTRUCAO:
GRAU DE PARENTESCO COM A
CRIANCA:

PARTE 2

PERGUNTAS ABERTAS

SABEMOS QUE UM GRANDE PROBLEMA QUE AS ESCOLAS ENFRENTAM
HOJE, E O DA SUA RELACAO COM AS FAMILIAS DOS ALUNOS. DIANTE DISSO,
PERGUNTAMOS:

1-QUE ACOES A ESCOLA DO (A) SEU (A) FILHO (A) TEM REALIZADO PARA SE
APROXIMAR DAS FAMILIAS?

2-0 QUE VOCE ACHA DESSAS ACOES?



