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Resumo

Este trabalho propfe-se analisar sobre memoria e patrimdnio na perspectiva da
Historia local. Trata-se, pois, de refletir sobre o préprio conceito e importancia da
memoria e patriménio para o saber histérico escolar e para a formagéo educativa do
alunado bem como na desenvoltura de metodologias que facilitem a pratica docente
para o ensino do lugar. O objetivo geral do trabalho é discutir sobre meméria e
patrimdnio na perspectiva da historia local tendo como base a educacéo patrimonial
no que condiz ao ensino fundamental Il. Verificaremos a partir dos Projetos Politico
Pedagogico de duas escolas publicas de Campina Grande-PB, bem como as
proprias politicas publicas de educagdo como os PCNs, LDB e BNCC, corroboram
com a dinamica da Histéria Local, e a nocdo de identidade. Desta maneira, a
pesquisa que se sucedera adentra no campo da Nova Histéria socio/cultural
apoiando-se na contribuicdes de historiadores como Bloch (2001), Barros (2004),
Halbwachs (2006), Vogt (2008), Pollak (1992), entre outros. A pesquisa nos permite
mostrar que no contexto do ensino de histoéria, a discussédo, ensino e aprendizagem
em torno da historia local mediada pela memdéria e o patrimonio historico, abre um
leque de possibilidades para o conhecimento e reconhecimentos dos saberes do
local e suas dimensdes educativas no contexto escolar.

Palavras Chaves: Ensino de Historia, Histéria Local, memoria, educacéo
patrimonial.



ABSTRACT

This work proposes to analyze memory and heritage in the perspective of local
history. It is therefore a matter of reflecting on the very concept and importance of the
memory and heritage for the school's historical knowledge and for the educative
formation of the student, as well as in the development of methodologies that
facilitate the teaching practice for the teaching of the place. The general objective of
the work is to discuss memory and heritage in the perspective of local history based
on heritage education in what corresponds to elementary education Il. We will verify
from the Political Pedagogical Projects of two public schools of Campina Grande-PB,
as well as the public education policies such as PCNs, LDB and BNCC, corroborate
with the dynamics of Local History and the notion of identity. In this way, the research
that will succeed enters the field of the New socio-cultural history, relying on the
contributions of historians like Bloch (2001), Barros (2004), Halbwachs (2006), Vogt
(2008), Pollak (1992), among others. The research allows us to show that in the
context of history teaching, discussion, teaching and learning around the local history
mediated by memory and historical patrimony opens a range of possibilities for
knowledge and acknowledgments of local knowledge and its educational dimensions
in the school context.

Keywords: Teaching of History, Local History, memory, patrimonial education.
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INTRODUCAO

Partindo da conjectura de que o ensino de historia auxilia na edificacdo dos
conhecimentos sociais, pois englobam questbes de identidade, cultura, politica,
entre outras dinamicas individuais e coletivas. Tomamos como proposito de
pesquisa os desafios e as transformacdes que sdo constatados por estudos em
histéria local, tendo como aspectos destas mudancas o lugar primeiro onde se
constroi as interacdes individuais e coletivas. Sobre o ensino de Historia Bittencourt
(2018) destaca:

Estudos sobre a Histéria nas escolas brasileiras evidenciam que
essa disciplina teve sua trajetéria sujeita a confrontos semelhantes
aos dos paises europeus, mas, evidentemente, sob condi¢cdes
especificas dadas as problematicas decorrentes de uma politica
educacional complexa que tem mantido a sociedade brasileira em
constante disputa por uma educacdo que possa se estender,
efetivamente, ao conjunto de criangas e jovens do pais
(BITTENCOURT, 2018, p.128).

A Histéria de modo geral bem como sua disciplina veio sofrendo
transformacdes ao longo do tempo, os desafios se multiplicaram, novos conceitos
como a propria histoéria local lutam para efetivassem em meio a historiografia e nas
proprias dindmicas de aprendizagens.

Sendo assim, podemos observar a Historia Local como mais que um
“objeto” a ser pesquisado e estudado. Poderiamos muito bem percebé-la no campo
da Historica politica, social, cultural ou os diversos outros campos histéricos sem a
obrigacao de se prender a um Unico campo, pois segundo José de Assuncao Barros
(2013,p.18) “no que se refere ao surgimento de inumeras modalidades historicas,
também se multiplicaram as fontes metodoldgicas [...], os dialogos interdisciplinares”.
Entretanto, incumbir-me, a tarefa de ressaltar apenas o ensino de Histéria Local a
partir do campo Histérico sécio/cultural.

A Historia Social, bem, como a cultural interliga-se formando uma simbiose
historiogréfica que vai para além desde dois campos. Quando me remeto ao social
ou cultural posso esta falando do lugar, do individuo, da cidade, da economia ou até
mesmo da politica. Esta modalidade vem ganhado espaco na historiografia
enriqguecendo os detalhes dentro da Historia das humanidades e o seu passado. Ou
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seja, este campo parte do estudo do individuo coletivo, sendo assim a historia
socioldgica transcende as vontades individuais.

A Historia cultural segundo Barros (2004) observaria desde as imagens que
o ser humano produz de si mesmo, da sociedade em que vive e do mundo que o
cerca, até as condi¢cGes sociais de producdo e circulacdo dos objetos culturais e
seus mecanismos de recepgao. Segundo Burke (2005, p.45) “O interesse por
cultura, histéria cultural e “estudos culturais” ficou cada vez mais visivel nas décadas
de 1980 e 1990. Contudo, essa virada cultural teve efeitos e talvez até mesmo
significados distintos nas diferentes disciplinas”. Passou a existir um
aprofundamento, mais esmiucado da Histéria cultural e cada campo disciplinar

tomou para si a tarefa de remodela-la:

No caso da psicologia cultural, por exemplo, ela significa um
distanciamento da ideia de que os seres humanos tém impulsos
idénticos, e uma aproximacdo da sociologia da antropologia. Na
geografia cultural, o desafio e ndo voltar a ideia tradicional de “areas
culturais”, que nao leva em conta as diferencas e os conflitos sociais
em uma determinada regido. No caso da economia, atracdo exercida
pela cultura estd associada ao crescente interesse no consumo e a
percepcdo de que as tendéncias ndo podem ser satisfatoriamente
explicadas em termos de um modelo simples de consumidor racional.
Na ciéncia politica, a despeito dos dominios do modelo de eleitor
racional, ha uma tendéncia crescente a ver a politica em diferentes
midias [...] (BURKE 2005, p.45).

Como todo campo historico a Historia cultural também se remete a
interdisciplinaridade, ndo € um estudo solitario, além disto, est4 sujeita a uma
maleabilidade, pois, a cultura de uma sociedade esta sempre em transformacéo, e a
Historia local faz parte deste movimento.

Destarte, o objetivo geral do trabalho € discutir sobre memoria e patriménio
na perspectiva da histéria local tendo como base a educacdo patrimonial no que
condiz ao ensino fundamental e as demandas que 0 mesmo apresenta a partir dos
Projetos Politico Pedagogico de duas escolas publicas de Campina Grande- PB,
bem como a observacdo da aula de Historia. Para que assim, os educandos
desenvolvam um pensamento para 0s saberes historico e as dinamicas que 0s

envolvem o local e sua identidade.
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Ensinar Historia envolvendo o Local é partir de uma ideia que somos
resultado do tempo e da prépria experiéncia humana, ou seja, a histéria envolve
tradicdes, o cotidiano, as praticas e a propria ansiedade de se descobrir, e de
desvendar o novo, tendo como propésito primeiro a valorizacdo da identidade.

Como objetivos especificos, propomos a reflexdo sobre memoria e
patriménio articulando tal discussdo ao conceito de histéria local. Expondo a
importancia das discussdes sobre esses temas no contexto do saber historico
escolar para a formacéo educativa do alunado. Além, de discutir, sobre a historia
local a partir da reflexdo de Projetos Politicos Pedagoégicos, observando como estes
ausentam ou ndo em tais propostas. Tal como, desenvolver reflexdes metodoldgicas
em historia local na sala de aula de Historia do ensino fundamental .

Esta pesquisa tem por finalidade a analise da Histéria local e suas praticas
dentro da sala de aula, pois é de grande relevancia que possamos entender a
deficiéncia que este campo possui no ambito escolar. E para que se torne eficaz
esta discussédo é preciso que haja questionamentos, e que se formule dentro/fora da
sala de aula medidas que ajudem a alavancar a nocdo que o aluno tem sobre
memoria e identidade.

Refletiremos ainda, como a educacao patrimonial pode tornar-se auxiliadora
na construgdo da identidade local além de desenvolver no discente a nogdo de
protecdo e cuidado de sua propria histéria. Além de apresentar as discussdes
tedricas para o tema trabalhado, encontraremos sugestfes metodoldgicas que
auxiliem o processo de aprendizagem local entre educadores e educando.

A metodologia utilizada foi a partir de pesquisas bibliograficas e
documentais, que destacassem o0 conceito de memoria, identidade e histéria local.
Tendo em vista que estas contribuicbes expandem a importancia do local para a
formacao do ser critico e social.

Para fins introdutdrios é indispensavel dizer que este trabalho esta
organizado em dois capitulos. O primeiro capitulo demostra a articulacdo entre
memoria, histéria local e educagdo patrimonial. Para elaboracdo deste estudo,
trabalhamos a partir das concepcdes de autores como; Halbwachs (2006) e seu
conceito de memoria individual e coletiva, Nora (1993), Pollak (1992). Além de
Bauman (2004) e suas discussfes sobre identidade e pertencimento, além de utilizar

autores como Salvadori (2008), Hartog (2006) e Vogt (2008), e suas argumentacoes
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sobre patrimonio, e entre outros, que foram importantes para compreendermos o
objeto estudado.

Para o historiador é necessario formular evidéncias que der notoriedade a
pesquisa, desta forma utilizamos no segundo capitulo a ampliagcdo do conceito de
historia local a partir da analise documental. Para estes fins, utilizamos os
Parametros Curriculares Nacionais de 1997 e 1998 que evidenciam a histdria local
como formadora de identidade, além da Base Nacional Comum curricular e a propria
Lei de Diretrizes e Base de 9.394/1996, além de desenvolver metodologias que

auxiliam a administracéo da histoéria local na sala de aula.
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1. ENTRE MEMORIA E PATRIMONIO: REPRESENTACAO DA HISTORIA LOCAL
NO CONTEXTO DA EDUCACAO PATRIMONIAL

Neste capitulo discutiremos sobre o saber Historico escolar na perspectiva
da histéria local trazendo um debate sobre memoéria e o campo da educacéo
patrimonial, bem como, abordaremos sobre as politicas educacionais para o campo

do ensino de histéria e como elas enfatizaram a incluséo da histéria local.

1.1. MEMORIA E HISTORIA LOCAL NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO
PATRIMONIAL

Se 0 que vemos hoje toma lugar no quadro de referencias de nossas
lembrangas antigas, inversamente essas lembrangas se adaptam ao
conjunto de nossas percepcéo do presente (HALBAWAHS,2006).

A partir da epigrafe de Halbawahs podemos perceber que ele chama
atencao as lembrancas, as nossas recordacdes, que se atrelam ao tempo presente,
desta forma, se faz importante compreender o papel da meméria no contexto da
histéria e mais precisamente no campo do ensino de histéria. A memoria como
ressignificagcdo, como educativa e formativa. Discutir sobre historia local e ensino de
histéria a partir da memoria possibilita uma acdo formativa na educacédo escolar
trazendo novos olhares sobre a localidade.

No processo de democratizacdo do século XX as escolas assim como 0s
proprios conhecimentos escolares passaram a ser discutidos e redirecionados por
reformas. A partir destas medidas comecou-se a pensar a trajetoria do ensino de
Historia por uma perspectiva diferenciada.

De acordo com o PCN (BRASIL, 1997) “O ensino de Histéria possui
objetivos especificos, sendo um dos mais relevante o que se relaciona a constituicao
da nocado de identidade”. Assim, é primordial que o ensino de Historia passasse a
estabelecer relacdes entre identidades individuais, sociais e coletivas, entre as quais
as que se constituem como nacionais. E imprescindivel, entretanto, abordar o
conceito de identidade, sem resgatar o conceito de memoria, pois a partir do
momento que buscamos nossa identidade nos deparamos com a memoria dos
grupos, desde gque a identidade indiretamente é influenciada por atitude externas da

sociedade.
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Embora, que de forma tardia o ensino de Histéria no Brasil passou a
questionar sobre o uso das fontes como uma forma pronta e acabada, ou seja,
passou a se fazer uma leitura maior destas fontes para além da forma escrita. Por
pressuposto, compreende-se, que o dialogo entre os seres humanos e 0 seu tempo,
vai para além da escrita, é oral, metaférica, musical, entre outros fatores que podem
ser objeto de estudo da Histéria. Desta forma, com o estudo da memodria néo
poderia ser diferente, esta que por sua vez, passou a ser um objeto crucial no tempo
individual e coletivo da sociedade. Tendo em vista que somos sujeitos temporais e
que este tempo € comedido a mudancas, e que os individuos segundo Bloch (2002,
p.53) andam “confusos como a percepgao de um bebé”. Entendemos que segundo
Bloch ndo had como separar o passado do presente, “o presente ndo esta desligado
do passado”, porém a sociedade ndo sabe como analisa-lo.

Por ventura, ndo podemos estar articulados completamente ao passado
Historico se ele ndo pode ser alcancado, ou se nada sabemos do tempo presente,

por exemplo. O tempo presente para Bloch (2002,p.60) de fato é sui generis:

O que &, com efeito, o presente? No infinito da duragdo, um ponto
minUsculo e que foge incessantemente; um instante que mal nasce
morre. Mal falei, mal agi e minhas palavras e meus atos naufragam
no reino de Memodria [...] (BLOCH, 2002,p.60).

No momento que pesquisamos o significado da memoria no dicionério
Aurélio, sabemos que ela designa na “faculdade de reter as ideias impressdes e
conhecimentos adquiridos”. Na disciplina de Histéria, como, saber histérico escolar,
a memoéria é mais do que “reter”, guardar para si. A memoaria é viver, compartilhar,
ela é renovavel e dinamica, pois envolve presente, passado e um futuro incerto.
Segundo, Delgado (2010, p.17) “é muito comum escutar pessoas referindo-se a
saudade de um tempo no qual ainda nem viviam [...]". Ou seja, € comum escutarmos
em dialogos fragmentados®, que meméria é um passado que n&o volta. Todos estes
discursos que prejudicam a memodria sao representacfes de uma sociedade de
multiplos conhecimentos e politicas que findam os préprios locais das lembrancas.

Delgado (2010) respalda ainda que:

' No sentido de uma pessoa passar esses valores para outra e assim sucessivamente, ndo conferindo
o valor real da memoria.
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Historia, tempo e memdria sdo processos interligados. Todavia, o
tempo da memdria ultrapassa o tempo de vida individual e encontra-
se com o tempo da Historia, visto que se nutre, por exemplo, de
lembrangas de familia, musicas, tradigfes, histéricas escutadas e
registradas. A memoria ativa € um recurso importante para a
transmissdo de experiéncias consolidadas ao longo de diferentes
temporalidades. (DELGADO, 2010, p. 17).

Pierre Nora (1993, p.9) enfatiza que, “a memoria instala a lembranca no
sagrado, a histéria liberta, e a torna prosaica”, este € um dos fatores que de fato
emaranha o estudo da memoria, pois, o estudioso deve saber separar discursos
emocionais e romantizados, problematizar e questionar e sé assim esta memaoria
podera abandonar o campo Unico e individual. E isto, € o que diferencia a memoaria
da Histéria. Segundo Nora (1993), enquanto, a memodria estd no campo das
emocdes coletivas, plurais e individuais. A Histdria esta no relativismo, esta por sua
vez a ninguém pertence, a historia coube a tarefa de desramificar a memoria que

para apenas um, é espontanea. Conforme Nora(1993):

A historia é a reconstrucao sempre problematica e incompleta do que
nao existe mais. A memoria € um fenbmeno sempre atual, um elo
vivido no eterno presente; a historia, uma representagéo do passado.
Porque é afetiva e magica, a memoéria ndo se acomoda a detalhes
gue a confortam; ela se alimenta de lembrancas vagas, telescépicas,
globais ou flutuantes, particulares ou simbdlicas, sensiveis a todas as
transferéncias, cenas, censura ou projecdes. (NORA, 1993, p.9).

Em contra partida, Halbwachs (2006) discute que:

Nossas lembrancas permanecem coletivas e nos séo lembradas por
outros, ainda que se trate de eventos em que somente nés
estivermos envolvidos e objetos que somente nés vimos. Isto
acontece porque jamais estamos sOs. Nao é preciso que outros
estejam presentes, materialmente distintos de nés, porque sempre
levamos conosco e em nés certa quantidade de pessoas que nao se
confundem (HALBWACHS, 2006, p.30)

Para Halbwachs (2006) a memoria individual € uma construcdo do meio. E
estas memdrias influenciam a “pluralidade de memdérias coletivas”, ou seja, o
individuo se refaz e desfaz se apropriando de elementos da sua memodria ou de
outra. Isto é, a memoria tanto individual quanto coletiva séo juncfes de tempo e

espaco que se acompanham, uma aproveitando-se da outra em prol de um desejo
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comum; as lembrancas. E possivel dizer que esta ressignificacdo da memoria se

reativa a partir de um objeto, de um lugar, de uma pessoa ou um grupo, portanto:

Nado basta reconstituir pedaco a pedaco a imagem de um
acontecimento passado para obter uma lembranca. E preciso que
esta reconstrucdo funcione a partir de dados ou de no¢des comuns
gue estejam em nosso espirito e também no dos outros, porque elas
estdo sempre passando destes para aquele e vice-versa, 0 que sera
possivel somente se tiverem feito parte e continuarem fazendo parte
de uma mesma sociedade, de um mesmo grupo’
(HALBWACHS,2006,p.39)

Para Halbwachs, a identidade se constitui a primeiro momento através de
uma lembranca da memodria individual que quando repassada torna-se coletiva, pois
ela identifica-se com algo ou alguém tornando-se parte de um grupo, ou seja: “ a
memoria coletiva ndo é ressurreicdo ou um reviver puro do passado enquanto tal,
mas, sim reconstrucdo em funcdo do presente” Halbwachs (2006,p.40). A
importancia destas memarias no que se refere ao tempo futuro dependera de como
estamos expondo-as e solenizando-as nesta geracao do presente.

Para Pollak (1992), a ideia de Halbawachs é equivocada. O mesmo fez
discussbes sobre a memoria individual e coletiva, utilizando-se dos conceitos que
rementem a memoéria dos “acontecimentos vividos pessoalmente” e os “vividos por
tabelas” este ultimo segundo Pollak seriam acontecimentos vividos pelo grupo ou
pela coletividade, porém, todos formadores de uma identidade ao qual o individuo
“sente pertencer”. Uma discussao importante defendida por este autor contempla os
lugares de memoaria que por vezes estao relacionados as lembrancas “que pode ser
uma lembranca pessoal, mas também pode ter apoio no tempo cronoldgico”. As
memoérias para Pollak sédo projecdes, quer sejam de um lugar, objeto ou pessoa e

até mesmo do proprio tempo que podem ser empregadas conforme o préprio desejo.

A memoria é seletiva, pois, nem tudo fica gravado, nem tudo fica registrado
muitas vezes acontece o que chamamos de “memoria herdada” que segundo Pollak
(1992) nédo se refere apenas a vida fisica da pessoa que viveu, mas sim uma
construcdo que passa e repassa ganhando até novos sentidos no meio social e

individual. Contudo, vale salientar que conforme Pollak (1992,p.204) “Ninguém pode

2 Grifo meu
* |dem, Ibidem, p.202
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construir uma auto-imagem isenta de mudanca, de negociacdo, de transformacoes
em fungdo dos outros”, o que pode-se fazer é tomar como ponto de referéncia. A
memoria, seja ela individual ou coletiva engloba imensuraveis discussées, de velho,
novo, adaptavel, solido e mutavel, assim como a propria histéria, Pollak ja articulava

que:

Podemos portando dizer que a memaria € um elemento constituinte
do sentimento de identidade, tanto individual como coletiva, na
medida em que ela é também um fator extremamente importante do
sentimento de continuidade e de coeréncia de uma pessoa ou de um
grupo em sua reconstrugéo de si. (POLLAK,1992.p.204)

Historia, identidade e memoéria sdo conceitos dispares, com objetivos
congéneres, que conferem no caso destas duas Ultimas serem objeto de estudo
para a primeira. Falar de memodria e identidades na Historia, remete-nos chamar
atencdo ao modo como os individuos e grupos veem a si mesmos e produz em
referenciais culturais, preservando seus valores, criando espacos de negociagao
com outros grupos ou sustentando conflitos. Neste sentido, € importante pensar
sobre o lugar da histéria local nos estudos de memodria e identidade. Para Horn e
Germinari (2010, p. 118), “A histéria local € entendida aqui como aquela que
desenvolve analises de pequenos e médios municipios, ou de areas geogréficas nao
limitadas e ndo muito extensas”, conforme descrevem, ratificando esta ideia Pollak

(1992) ressalta que:

Acredito que a histéria tal como a pesquisamos pode ser
extremamente rica como produtora de novos temas’, de novos
objetos e de novas interpretagcfes. A historia esta se transformando
em histdrias, historias parciais e plurais, até mesmo sob o aspecto da
cronologia. (POLLAK,1992.p.209)

Os estudos sobre Histéria Local ndo sdo recentes no Brasil, na realidade é
um tema que vem sendo discutido desde as novas propostas curriculares dos anos
1980 e 1990 do século XX, porém, este campo de pesquisa € desvalorizado pelas
tradigBes particulares de ensino que visam o estudo da historia nacional ou global.

As discussdes sobre Historia local se articulam as proprias concepcdes de

identidade, pois € uma Histdria que tenta manter vivas as tradicbes, étnicas ou

* Grifo meu
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regionais, sendo por si sO, formadora de identidade. Devemos ter em mente,
todavia, que o estudo sobre histéria local ndo busca dividir a Historia Nacional ou
Regional. Isto é o que Bauman (2005,p.16) chama de “cisdao identitaria” “[...]
Diferentes, mas 0s mesmos; separados, mas inseparaveis; independentes, mas
unidos”. Com o ensino de histéria local estaria agregando-se valores culturais e
ambientais, ou seja, na mudanca do seu lugar referente ao paisagismo, na
arquitetura da sua cidade bem como a dinamica que engloba estas relacdes que
fazem do lugar, um lugar Unico representativo na fala e nos costumes. Os discentes
como a populagdo de modo geral, estariam cientes a referéncia e preservagao do
seu local.

Quando interroga-se sobre; que campo enquadra-se a Histéria Local? Esta
indagacdo remete a uma grande discussdo desde que ha na historiografia a
“multidiversificacdo de modalidades internas ao saber histérico™; esta
multidiversificagcéo refere-se Justamente as modalidades diferenciadas tais como; a
Historia cultural, Social, Politica, Econdmica e diversas outras que passaram a
oferecer mais do que uma visao historiografica tradicional. Esta nova historiografia
dita “moderna” comunica-se com o0 campo das ciéncias sociais, e se de fato
combina-se com o social incumbe-se a retratar toda ou quaisquer a¢des ou praticas
feitas pelos homens e o seu tempo. Ou seja, “tudo passa a ser Historia”. Aforismo
este discutido por Barros (2013) como uma tendéncia que surgiu no século XX e
perpassou para o XXl, tudo € Histdria, logo “tudo pode tornar-se objeto para o

estudo de Histéria”. como ratifica a citagao a seguir:

A nova postura sociocultural incentiva um recorte mais micro dos
objetos de andlise, pois avancam a micro-histéria e a historia do
quotidiano. A razdo disso € a vontade de captar a interagdo entre
estrutura e acdo, entre constricbes estruturais e singularidades
individuais [...]. (FLAMARION, 2012,p.18)

A partir da citacdo de Flamarion (2012), podemos perceber que o anseio de
novas descobertas e estudos se faz e refaz a partir de um desejo individual, mas
gue paira no campo da coletividade, nos interesses de redescobrir novas estruturas
e abordagens metodoldgicas e historicas. Levando em conta, que a Historia

tradicional proporcionava uma visdo de cima com a ideia de que sem documentos

% Para saber mais, ler “A Expansédo da Histéria” de José D’ Assungio Barros
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nao ha Histéria. A “nova Histéria” que pode ser percebida na terceira geracao dos
Annales preocupava-se em tirar a Historia do isolamento, deixando-a aberta a novas
possibilidades de estudo. Como exemplo, temos Edward Thompson que buscou a
partir destas influéncias retratar uma “Historia vista de baixo, isto é, a Historia dos
comuns, das opinides”, segundo Burker (2005). Uma Histéria capaz de perceber os
simbolismo, tanto o extraordinario como o “ordinario”® e acima de tudo as
sensibilidades.

Na Nova historiografia as formas de escrever a Historia irdo para além dos
documentos como citado acima, o foco analitico sdo os “problemas” como
instrumento de pesquisa, quanto a isso, ha uma citacdo de Bloch (2002,p.93) que
remete a esta discussao “Nao existe pior desperdicio do que o da erudigédo quando
gira no vazio, nem soberba mais deslocada do que o orgulho do instrumento que se
toma por um fim em si”, ndo existe um fim pronto e acabado em uma pesquisa assim
como inlmeros sao os objetos a serem estudados. E para o professor da disciplina
de histéria houve a possibilidade de reexaminar a formalidade tradicional do ensino,
gue os daria a possibilidade de rever, recriar e criar novos conceitos de estudo para
Historia.

A Histéria local faz parte deste movimento que vai para além do campo
tradicional de ensino. Devemos entender, entretanto, que o Local como objeto de
pesquisa nao é espaco privilegiado apenas para a disciplina de Histoéria , pois, Todas
as disciplinas de algum modo podem e devem trabalhar com este tema. Se levarmos
em conta que o local propicia a formulacdo de uma identidade “individual”’, além de
ser 0 espaco primeiro e comportamental de homens e mulheres. Desta forma, torna-
se importante facultar discussfes sobre o tema.

Quando falamos da busca de uma identidade local, ndo estamos remetendo-
nos a exclusao de uma identidade global ja existente, pois, a questdo nao € separar
para formar é justamente contrario € expor para unir, pois devemos levar em conta

que a “identidade” é diferente do “pertencimento”. Bauman (2004) analisava que:

[...] o “pertencimento” e a “identidade” ndo tem solidez de uma rocha,
ndo sdo garantidos para toda vida, sdo bastante negociaveis e
revogaveis, e de que as decisbes que o préprio individuo toma, os

® Neste sentido a ideia de ordinario aqui referido, remete ao que é habitual, comum, corriqueiro, aquilo
gue esta na ordem usual das coisas.
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caminhos que percorre, a maneira como age — e a determinagao de
se manter firme a tudo isso- sdo fatores cruciais para o
“pertencimento” quanto para a “identidade”. (BAUMAN, 2004.p.17).

Destarte para que o individuo tenha a nocdo de que ele faz parte da
Histéria do seu lugar é preciso que ele investigue, questione que busque sua
identidade. E este questionamento se formara a partir de um “lugar”, levando em
consideracdo este fato poderiamos dizer que este “lugar” seria, as ruas,
conversando com o colega, observando os prédios da sua cidade, mas

especialmente na escola. Segundo Bauman (2004):

A questdo da identidade s6 surge com a exposicdo [...] E preciso
comparar, fazer escolhas ja feitas repetidamente, reconsiderar
escolhas ja feitas em outras ocasifes, tentar conciliar demandas
contraditorias e frequentemente incompativeis (BAUMAN, 2004,p.17)

Se levarmos em conta que a identidade surge com a exposi¢cdo do lugar
agregando com a ideia de que a ressignificacdo da memdria se reativa a partir de
um objeto, ou outros possiveis fatores, ndo podemos deixar de ressaltar a
importancia do Patrimdnio Histérico para o ensino de Historia Local. A preocupacao
com o patrimonio tal como a prépria Historia Local, ndo é uma tematica ressente.

A importancia do Patrimdénio Historico, bem como a relevancia de sua
preservacdo de modo geral, surgiu desde o século XIX e neste comeco os bens
patrimoniais eram tudo aquilo possivel ao toque, ndo € atoa que a origem da palavra
patrimdnio designa da heranca familiar, aquilo que passa para as geracoes futuras.
No Brasil € que estas praticas de valorizagao do patriménio “edificado”, pedra e cal,

por exemplo, surgiu a partir do ano de 1922 com A Semana de Arte Moderna.

[...] Foi somente na década de 1920, entretanto, que o clamor pela
preservagdo de monumentos e objetos de valor histérico e artistico
comegou a ser considerado politicamente relevante. Essas
reivindicagbes desembocaram na criagdo do servico do Patrimodnio
Histérico e Artistico Nacional (SPHAN), em 1937’. Na América
Latina, o Sphan foi o primeiro instituto fundado com o fito de
preservar e proteger o patriménio material. Em 1970, no auge da
Ditadura Militar, ocorreu a transformacdo do Sphan em Instituto do
Patriménio Historico e artistico Nacional (Iphan) (VOGT, 2008,p.22)

’ Este projeto de preservacdo do patrimonio histérico brasileiro foi elaborado desde 1936 pelo poeta modernista
Mario de Andrade, a pedido do ministro da Educagdo e Satde Gustavo Capanema. Para maior aprofundamento,
ler; Patriménio Cultural: um conceito em construcdo. Vogt (2008) .
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Passou a haver assim, o tombamento (ato de se guardar alguma coisa,
inventariar, registrar) destes bem culturais por parte destes érgaos de preservagao
ao patrimoénio, porém este tombamento ndo garantiu como ainda ndo garante a
propriedade juridica deste bem cultural, muitas vezes estes recintos de cultura local
estdo em maos particulares que néo tem interesse para restaura-la. O tombamento
garante apenas que o bem ndo pode ser destruido ou descaracterizado por
incorporar a prépria identidade da nacao.

Entendemos, que o patrimbnio passou a ser simbolo de uma unidade
nacional, a partir da década de 1930, quando serviu para a constru¢cdo de uma
imagem oficial. O papel da memoria, neste periodo foi puramente individual e de
interesse unico, o ressalte dos herais.

A partir de 1988 houve um avanco significativo para o patriménio cultural
com a constituicdo federal. Esta reconheceu doravante a disparidade da cultura
existente, definindo no (art.215) que; “O Estado garantir4 a todos o pleno exercicio
dos direitos culturais e acesso as fontes da cultura nacional, e apoiara e incentivara
a valorizacdo e a difusdo das manifestacdes culturais” . A mesma constituicdo no

art. 216 estabeleceu que:

Constituem patriménio cultural brasileiro os bens de natureza
material e imaterial, tomados individualmente ou em conjunto,
portadores de referéncia a identidade, a acdo, a memoria dos
diferentes grupos formadores da sociedade brasileira, nos quais se
incluem:

I- as formas de expressao;

II- os modos de criar, fazer e viver;

- as criagBes cientificas, artisticas e tecnoldgicas;

IV- as obras, objetos, documentos, edificacbes e demais espacos
destinados as manifestagfes artistico- culturais;

V- 0s conjuntos urbanos e sitios de valor histérico, paisagistico,
artistico, arqueoldgico, ecoldgico e cientifico®

Ou seja, o conceito de patriménio cultural tomou proporcdes significativas,

deixou o vieis apenas da heranca isolada, e designou-se na necessidade da relacao

8¢t BRASIL, Constituicdo Federal de 1988, disponivel em:
https://www.senado.leg.br/atividade/const/con1988/con1988 14.12.2017/art 215 .asp. Acesso em: 11 de
margo de 2019

° Cf.BRASIL, Constituicio Federal de 1988, disponivel em
https://www.senado.leg.br/atividade/const/con1988/con1988 05.10.1988/art 216 .asp. Acesso em: 11 de
margo de 2019
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de um todo. Mas, um problema que acarreta de modo geral € o crescimento dos
ndcleos urbanos, pois quando se cresce 0s nucleos urbanos hd uma necessidade
inevitavel de construir novos espacos, novas moradias, habitacdo de trabalho e até
mesmo lazer. A modernidade destes novos espacos clama para vir a tona, € 0
“velho” tende a ser esquecido, ou entdo ser apenas fragmentos da memaria. Hartog
(2006, p.261) faz esta discussdo quando em seu conceito de “presentismo’
contempla uma critica dizendo que esta sociedade “moderna” tende a “viver entre a
amnésia e a vontade de nada esquecer”’. Para as politicas publicas modernas, nao
h& como construir 0 novo, e reconstruir os antigos. E isto se torna um grande
problema para a nossa memodria e historia local, pois, se ndo ha reconstrucdo

ocasionalmente havera mais perdas de nossos saberes historicos.

O Poder Pudblico Municipal, que deveria agir conforme e
conjuntamente a Unido, reage muitas vezes com atitudes que criam
situacdes de conflitos, movidos por questdes politicas ou outros
interesses predominantes circunstancialmente. E comum que as
prefeituras permitam ou, as vezes, promovam obras em flagrante
desrespeito aquilo determinado pelo PHAN ou, constantemente, em
desacordo a protecdo do patriménio- ambiental ou cultural-
possibilitando que a populagéo posicione-se de um lado ou de outro,
conforme suas necessidades circunstanciais e individuais.
(SIMAO,2006, p.41)

Devemos ter em mente que a populacdo de modo geral deve ter sim
interesse pela preservacdo da sua histéria, todo e quaisquer tipo de patriménio séao
referencias culturais de nosso passado. Se a sociedade estd em amnésia, devemos
instiga-la (comecado nas escolas) para que assim recorde do seu lugar, visto que,
quanto maior for o numero de cidaddos envolvidos e comprometidos em
salvaguardar o patrimoénio, o implicamento destas politicas para manté-las sera
maior. Tendo em vista que ao patriménio confere um processo de informacédo social

humano, Salvavori (2008) destacara:

[...] A ideia de que algo do passado deve ser preservado apenas
porque continua existindo €, no minimo, ingénua, pois as coisas que
permanecem s6 o fazem porque guardam um sentido. Tome-se
como exemplo a hipétese de preservacdo de um prédio construido
para abrigar uma escola no inicio do século XX. O “como era”; a
preservacédo nao se limita a manutencao fisica do espaco, para o que
bastaria uma boa colecdo fotografica. Quando se luta pela
permanéncia de um bem sdo as relagcbes humanas que |4 se
estabeleceram que devem vir a tona e a nossa compreensao sobre
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essas relacdes. O que se preserva ndo € uma “coisa”, mas um dado
da cultura ( SALVADORI, 2008,p.26)

Um exemplo é a Feira Central da Cidade de Campina Grande'® que quando
tombada como Patriménio Cultural Imaterial do Brasil os préprios comerciantes
nao entendiam a importancia cultural da mesma, para toda cultura popular e local.
Viam apenas como um trabalho que passou de pai para filho, que claro, ndo deixa
de ter sua relevancia, mas, ndo € apenas isso, pois, 0 patriménio é muito mais do
gue uma heranca individual.

Podemos legar como patrimonio tudo aquilo que foi ou € importante para nos
de forma individual, como para o campo da coletividade, seja ele de valor monetéario
ou ndo. Uma licao de vida, por exemplo, pode ser patriménio se pensarmos no caso
do mesmo como heranca que remete as lembrancas dos nossos antepassados.

Desta forma, quando aferimos o sentido de heranca patrimonial no campo
individual estamos remetendo ao nosso querer, e aquilo que achamos importante
para vida monetéria e até mesmo emocional. Entretanto, o patriménio coletivo é
determinado por outras pessoas, 0 que pode ser patriménio para um grupo
especifico, pode muito bem ser convergente com aquilo que outros grupos
acreditam ser patrimonio. Funari e Pelegrini (2006, p.9) ratificam que “para entender
o patriménio coletivo, é necessario, antes refletirmos sobre a propria vida coletiva”.

Sobre isto, 0s mesmo autores discutird o seguinte:

[...] as coletividades sdo constituidas por grupos diversos, em
constante mutacdo, com interesses distintos e, ndo raro, conflitantes.
Uma mesma pessoa pode pertencer a diversos grupos e, no decorrer
do tempo, mudar para outros [...]. inevitavelmente, essa diversidade
leva a multiplicidade de pontos de vista, de interesses e de a¢gdes no
mundo (FUNARI, PELEGRINI, 2006.pp.9-10)

Sendo assim, compreendemos que 0s interesses que envolvem o patrimoénio
como um todo sdo sempre dispares, 0 que para uns é patrimdénio, para outros nao
sdo. Ainda sobre a discussao de patrimoénio Hartog (2006) corrobora com a ideia de

que:

' campina Grande é uma cidade do estado da Paraiba e fica a 112 km da cidade de Jo&o Pessoa.
' A Feira de Campina Grande, na Paraiba, recebeu no dia 14 de junho de 2018 o titulo de Patriménio
Cultural do Brasil.
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O patrimdnio é uma maneira de viver as rupturas, de reconhecé-las e
reduzi-las, referindo-se a elas, elegendo-as, produzindo semiéforos.
Inscrito na longa duracdo da histéria ocidental, a nocdo conheceu
diversos estados, sempre correlatos com tempos fortes de
guestionamentos da ordem do tempo. O patrimbnio € um recurso
para o tempo de crise. Se ha assim momentos do patriménio, seria
ilusério nos fixarmos sobre uma acepcdo Unica do tempo
(HARTOG, 2006,p.272)

Diante desta discussdo, podemos compreender que o0 patrimbénio sao
significados e valores, que vao para além do campo tocavel. A necessidade de se
questionar sobre o que é patriménio parte da no¢cdo de identidade do individuo e a
concepcao do grupo ao qual ele sente-se pertencer.

E imprescindivel, entretanto, ndo se falar que houve um caso de
museificacdo, em Campina Grande tendo esta em torno de dez museus, que em sua
maioria sdo tombados pelo IPHAEP*? pelo valor memorial e cultural que os mesmos
representam, e, por conseguinte um atrativo turistico para a cidade. No entanto,
muitas vezes ficam abandonados as tracas por grande parte da propria populacao
local que ndo tem interesse em visitar 0S mesmos, e consequentemente pelas
proprias politicas de preservacao. O caso mais recente da criagdo de um museu que

retratasse a Histéria da cidade foi o “Museu Digital de Campina Grande”

gue trazia
consigo um viés mais tecnologico e digamos que atrativo para a geracao Y/
Millennials**. Este Museu Digital possibilita a aprendizagem sobre a Histéria Local da
cidade por meio interativo de jogos digitais.

O caso de indiferenca ndo acontece apenas com 0os museus da cidade, mas
com o préprio patriménio edificante em si, a populacdo bem como os 6rgaos
responsaveis para a preservacdao dos mesmos se torna um problema. S8o poucos
dos muitos que eram os patrimdnios de pedra e cal que sobrevivem em sua ultima
fagulha de vida. Séo literalmente “tombados” em direcéo a ruina.

Diante do exposto, podemos perceber que a memobria, histéria local, bem
como o patrimdnio histérico sdo complementares entre si, pois, para que o cidadao/
aluno entenda a importancia do patriménio é preciso que ele entenda sua historia
local, e é insdlito falar do seu lugar sem trazer consigo resquicios da memoria, uma

vez que esta Ultima estar sempre a espera de alguém que a resgate.

2 |Instituto do Patriménio Histérico e Artistico do Estado da Paraiba
13 Abertura foi concebida em 07/11/2017
1 Geragdo marcada pela revolugédo tecnolégica.
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A possibilidade de uma educacdo patrimonial levaria o aluno de forma
dindmica ao contato da propria histéria local tendo em vista que o conhecimento
gera curiosidade e interesse. Educar para a preservacdo do patriménio é saber
como a sociedade tratou o seu passado, e como ira trata-lo. Sobre a educacéo

patrimonial Salvadori, defende:

A educacdo patrimonial aparece como proposta inovadora e
necessaria. Nao se trata, é claro, da criacdo de mais uma disciplina a
ser incluida na grade curricular. Trata-se, isto sim, de um processo
constante de resgate do passado social, de releitura daquilo que
permaneceu e de compreensdo dos processos que levam a esta
selecdo. Trata-se, em outras palavras, de proporcionar informacdes
gue permitam as pessoas em geral e, particularmente no caso aqui
em questdo, aos alunos, perceberem a importancia do passado na
formacdo de sua identidade individual e coletiva na construcdo da
realidade em que estao inseridos. (SALVADORI, 2008,p.36)

O préprio conceito de “educacao patrimonial” surge em meados dos anos 80
do século XX, mas, ainda muito restringido aos espacos publico dos museus, ou
seja, aquela palestra ofertada aos visitantes logo em sua entrada, para que estes se
conectassem mais ao lugar visitado. Porém, hoje a educacdo patrimonial cerca o
ensino de histéria, por toda mudanca de espaco e tempo que ele representa. Se
incube ao ensino de Histéria cabe dizer que esta tarefa compete também a escola,
em razao de que esta, por sua vez, deva incentivar a aproximacao do aluno com as
dindmicas patrimoniais que englobem acervos edificantes, iconograficos, escritos,
orais e culturais, para que desta forma democratica cada um entenda-se como

participantes e formadores de uma histéria local.

A educacéo patrimonial, portanto, deve envolver o uso de recursos
tais como visitas dos alunos aos museus existentes numa
determinada cidade ou regido e o reconhecimento da longa lista de
bens tombados, no pais e no mundo. A universalizacdo do
conhecimento € um de seus objetivos. Mas, ela também pode se
desenvolver a partir do préprio estudo da histéria local ou da histéria
pessoal dos alunos (...). (SALVADORI, 2008, pp.37-8).

De toda forma, ndo quero conferir a inteira responsabilidade a escola, meu
intuito é apenas demostrar que a educacao patrimonial bem como o ensino de
historia local deve partir de algum lugar, o interruptor deve ser acionando na mente

destes alunos, e a escola faria bem este trabalho. Tendo em vista que a sociedade
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de modo quase geral vive em um estupor sobre as no¢des de patrimonio e o que ele
consiste.

As praticas de educacéao patrimonial que levam ao interesse da historia local
se verificam a partir do desenvolvimento de atividades pedagdgicas, tendo em vista

que grande parte dos conhecimentos se constréi no meio do espaco escolar.
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2. O SABER HISTORICO ESCOLAR E AS PRATICAS DO ENSINO DE HISTORIA
LOCAL NA SALA DE AULA

N&o se aprende Histdria apenas no espacgo escolar. As criancas e
jovens tém acesso a inumeras informacgfes, imagens e explicacdes
no convivio social e familiar, nos festejos de caréater local, regional,
nacional e mundial (BRASIL, 1998, p.37)

Tomando como pressuposto a citacdo acima, podemos depreender que a
historia enquanto saber historico foi repensada, tanto na compressdo do espaco
escolar, como no proprio entendimento da sociedade em que vivemos e a que ainda
gueremaos construir.

Inferimos que a disciplina de Histdria como um saber que alenta o espirito
critico, contribuindo para a formacdo da prépria cidadania. A Historia articula as
possibilidades e ajuda a pensar nos diferentes angulos do passado, presente e até
mesmo expectativar um futuro. Visto que, o ensino de histéria ndo é adepto apenas
em se estudar o contexto atual, e sim as disparidades entre passado e presente,
envolvendo compromisso com o conhecimento histérico e a identidade social. Mas,
um grande revés da sociedade moderna é querer explicar o presente a partir dele
mesmo, deixando uma enorme lacuna dentro da prépria historicidade.

Contudo, as discussfes sobre o campo da Historia tornou-se possivel a
partir da separacdo das disciplinas de Historia e Geografia dos Estudos Sociais,

como bem explica Horn e Germinari:

A discuss@o em torno do ensino de histéria situa-se dentro de um
contexto mais amplo e mudancgas estruturais, precisamente a partir
da década de 80, quando em decorréncia do debate que atingiu
alguns estados como Sao Paulo, Rio de Janeiro e Parana, entre
outros, os planos curriculares passaram a abandonar gradativamente
a disciplina de Estudos Sociais — que foi introduzida no Brasil desde
1959 nos cursos vocacionais e experimentais, embora s6 tenha sido
instituida no ensino formal pela ditadura militar, separando, assim as
disciplinas de Histéria e Geografia. Essa autonomia possibilitou
aprofundar cada vez mais o estatuto cientifico de cada disciplina,
pois, embora concebidas como matérias afins cada qual possui sua
especificidade, tendo um objeto de estudo préprio. Tal especificidade
fora diluida pelo Regime Militar por razbes politicas e ideolégicas,
principalmente (HORN, GERMINARI, 2006, p. 7-8).

Deste modo, podemos perceber, que nem sempre foi possivel fazer

guestionamentos sobre o ensino de historia, s6 a partir dos anos de 1980, apdés a
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ditadura militar com a redemocratizacdo que novas propostas foram inclusas no
curriculo desta disciplina para as escolas de Primeiro e Segundo Grau®®, este
curriculo se propds a ofertar novas condicbes de estudo, isto €, assuntos
respaldados sobre varios eixos tematicos para um publico escolar diversificado. A
perspectiva era trabalhar os contetdos historicos a partir de novas abordagens de
linguagem. Sobre estas novas abordagens curriculares Bittencourt (2018) destaca:

Os curriculos produzidos apés a Lei de Diretrizes e Bases de 1996,
assim como as propostas dos Parametros Curriculares Nacionais de
1998 (PCN — Brasil, 1998) se estenderam para todos os niveis de
ensino e de sistemas escolares, incluindo escolas das comunidades
indigenas e quilombolas. Constata-se que houve mudancas
significativas pela introdu¢cdo de novos conteddos histéricos com
base em seu compromisso de formacdo de uma cidadania
democratica (BITTENCOURT,2018, p.142).

Os PCNs fazem parte da maioria das discussbes que englobam tanto a
academia como as redes béasicas de ensino, pois, estes, foram elaborados tendo
como propostas (no que condiz ao ensino de histéria) a identificacdo dos grupos de
convivio e as relacdes que estabelecem com outros tempos e espacgos, bem como o
respeito as diversidades regionais, culturais e politicas. Um dos pontos que irei
destacar a respeito destes parametros é justamente o que eles defendem para o
ensino de Histéria bem como para a interpelacdo do ensino sobre Histéria local,
dado que:

O ensino e a aprendizagem da Historia estdo voltados, inicialmente,
para atividades em que o0s alunos possam compreender as
semelhancgas e as diferencas, as permanéncias e as transformacdes
no modo de vida social, cultural e econémico de sua localidade, no
presente e no passado, mediante a leitura de diferentes obras
humanas. (BRASIL,1997,p.39)

Se 0s PCNs partem deste principio de que o educando deve compreender
as transformacgdes no modo de vida, seja cultural, social ou entre outros de sua
localidade, ele (aluno) deve ter uma noc¢do basica de uma Histéria Local que nao
deixa de ser uma historia do cotidiano, das transformagdes sociais, pois como ja foi

dito os estudos da histéria local conduzem aos estudos dos diferentes modos de

B Atualmente, apds a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do; a 9394/1996 no que corresponde a composicdo
dos niveis escolares, ratifica a mudanca das modalidades da educagéao, pois estas passariam a ser chamadas
agora de ensino fundamental e médio.
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viver no presente e em outros tempos, que existem ou que existiram no mesmo

espaco como ratifica a citagéo a seguir:

A preocupacao com os estudos de histéria local € a de que os alunos
ampliem a capacidade de observar o seu entorno para a
compreenséo de relagdes sociais e econdmicas existentes no seu
préprio tempo e reconhecam a presenca de outros tempos no seu
dia-a-dia (BRASIL, 1997, p.40).

O discente, a partir dai, podera desenvolver a nocdo de diferenciacdo ou
semelhanca de seu lugar. Mas, o que podemos perceber € que muitos dos alunos
nesta fase proposta no primeiro e segundo ciclo do PCN de 1997 n&o viram nada
gue se assemelhasse com este tema, e quando chegam ao fundamental Il, tendem
a iniciar do zero novas abordagens metodolégicas. E a historia local acaba ficando
na desmemoria.

Horn e Germinari (2006) destaca ainda a ideia de que o tempo tem sido
utilizado como categoria fundamental em propostas curriculares, no entanto, alertam
para a existéncia de varias conceituacfes de tempo na sociedade como um todo. Se
o tempo for tomado como “fio condutor”, a historia acaba sendo articulada pela via
cronoldgica. N&do é errado entender a cronologia como categoria fundamental, no
entanto, é necessario observar o seu fundamento epistemoldgico e ndo concebé-la

como Unico viés de ensino, sobre o curriculo os autores defendem:

O curriculo pode ser organizado de forma tematica ou nao tematica,
isto é, por contelidos. Em principio isto ndo tem grande importancia.
A questdo ndo € ser ou ndo ser tematico, mas se ha ou ndo uma
estrutura logica como referencia de organizacdo da escola. Ou seja,
h&a um saber escolar que se manifesta através do curriculo, que
garante, em ultima instancia a escola no desempenho de sua
principal fungdo: viabilizar as condicbes de transmissdo e
assimilagdo dos conhecimentos. Tal tarefa, do ponto de vista
epistemoldgico, esta diretamente ligada a questdo metodoldgica que
se expressa na objetividade do saber escolar. (HORN; GERMINARI,
2006, p.67)

O curriculo escolar atual empenha-se em aplicar temais globais, ndo salienta
a Historia Local, os proprios livros didaticos sédo exemplos deste fato, no que confere
a disciplina de Histéria todo livro didatico oferta apenas o global e nacional, mas
especificamente, o livro didatico estabelece uma divisao criteriosa e cronoldgica que

sao elas; Idade antiga, Idade Média, Idade Moderna e Idade Contemporanea. Desta
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forma o livro didatico esta longe de corresponder as peculiaridades das sociedades
humanas em toda sua discrepancia

Se o professor da disciplina de Historia enveredar apenas pelo caminho do
livro didatico ele jamais discutird as transformac¢des sociais e econémicas de sua
localidade proposta pelos parametros, quanto a isso, o proprio PCN de 1998 salienta
0 uso do livro didatico apenas como colaboradores para o ensino e ndo um anico

recurso para desenvolver a aula que sera ministrada.

Existem muitas possibilidades de trabalho com livros, manuais ou
apostilas que garantem ao professor a autonomia na conducdo da
lide pedagogica. O fundamental € que ndo sejam considerados o
anico recurso didatico, mas, sim, mais uma fonte de informacé&o a ser
utilizada em momentos especificos e para fins determinados. O mais
importante ndo € o livro, mas a utilizacdo que se faz dele. (BRASIL,
1998, p.81)

Levando em conta que os PCNs trabalham com a ideia de transversalidade,
desde do ano de 1995 os professores tem se relacionado com estas propostas que
consistem: na ética, pluralidade cultural, sadde, orientacado sexual, e meio ambiente.
E desde que a Historia Local ndo é uma disciplina obrigatéria ela pode ser
considerada um tema transversal que deve ser proposto na escola como qualquer
outro destes importantes conteudos. Ou seja, a historia local pode ndo esta no
curriculo da escola, mas cabe ao professor junto com a gestdo escolar oferecer
medidas que utilizem de seu local como fonte para a Histéria, sejam elas, através de

oficinas pedagdgicas, aulas de campo ou expositivas.

Como se trata de estudos, em parte, sobre a histéria local, as
informagBes propiciam pesquisas com depoimentos e relatos de
pessoas da escola, da familia e de outros grupos de convivio,
fotografias e gravuras, observagbes e andlises de comportamentos
sociais e de obras humanas: habitagBes, utensilios caseiros,
ferramentas de trabalho, vestimentas, producdo de alimentos,
brincadeiras, musicas, jogos, entre outros. (BRASIL,1997,p.40).

Para corroborar com a ideia do PCN, e de como essas discussdes entdo

para além do curriculo global a LDB lei no 9.394/1996 salienta:

Art. 26. Os curriculos da educacdao infantil, do ensino fundamental e
do ensino médio devem ter uma base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
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caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e dos educandos.

Por lei, o ensino de Histéria local pode e deve ser discutido nas escolas.
Porém, o que vemos é o descompromisso e falta de interesse por grande parte dos
lecionadores pela didatica do local. As discussdes quem pairam sobre a disciplina de
histéria ndo correspondem somente ao século XX, em 2015 o ministro da educacéo
do Brasil divulgou a primeira versdo da BNCC™. Que consiste na proposta de
contelidos e aprendizagens esséncias que alunos e professores devem desenvolver

ao longo dos anos da educacéo basica, a Base Nacional Comum Curricular ratificar :

Trata-se, portanto, de compreender como as identidades e as
diferencas sdo construidas e que mecanismos e instituicdes estdo
implicados na construgdo das identidades, determinando a
valorizac&o de uns e o desprestigio de outros. E nesse contexto que
emerge a defesa de uma educacgéo multicultural (BRASIL,2010, p.4).

A Base Nacional Comum Curricular no que confere o ensino fundamental
dos anos iniciais desenvolve a ideia de uma ampliagdo das aprendizagens
aprendidas anteriormente, ampliando também a autonomia intelectual e o0s
interesses pela vida social, dentre outros aspectos. Ja para o ensino fundamental II,
os alunos desenvolveram sistemas mais amplos de aprendizado. Porém, a BNCC
reforca a ideia de “ retomar e ressignificar as aprendizagens do Ensino Fundamental
— Anos Iniciais no contexto das diferentes areas, visando ao aprofundamento e a
ampliacdo de repertdrios dos estudantes.”*’.

A BNCC ainda no campo do ensino fundamental nos anos inicias, respalda o
estudo das identidades, a questao de transformacdes da propria cidade, questdes
gue envolvem patriménio e memoaria. Todos estes aspectos condizem com a Historia
Local, mas, muitas vezes as escolas desenvolvem 0s assuntos propostos pela Base
assim como a dos proprios Parametros educacionais apenas com um unico olhar e
desenvoltura, um olhar que esta focado apenas no livro didatico.

Apesar de se ratificado por lei essa didatica de oferta da histéria local ou
guaisquer outros temas transversais raramente sdo aplicados em escolas de rede

basica do ensino, pela justificativa de nunca sobrar espa¢co nem tempo dentro da

'® Base Nacional Comum Curricular
cf. BRASIL, BNCC. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/#fundamental.
Acesso em: 09 abril de 2019
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carga horaria escolar, ou por falta de estrutura na prépria escola e a mesma correr
contra o tempo para acompanhar aquilo que foi proposto no proprio curriculo, Freitas
Neto (2005,p.62) afirma “nao se trata de extinguir ou criar novas disciplinas, mas de
mudar a abordagem sobre as disciplinas atuais” esta citacdo, condiz muito com a
realidade escolar, pois, cabe apo professor definir os conteddos a serem
contemplados em sua proposta.

Atualmente o curriculo organizado pelo Estado brasileiro afirma que o
professor deve seguir a BNCC, atrelado ao curriculo da propria instituicdo, ou seja, a
escola e os professores devem mediar um dialogo entre aquilo que condiz com a
Base Nacional Comum Curricular atrelando a realidade escolar e a realidade da
comunidade.

A historia Local permitiria aos educandos conhecer a realidade em que
vivem, bem como poderiam a partir dai, entender, analisar e interpretar a dinamica
da propria sociedade. Como a ideia de patrimbnio e a propria concepcdo de
importancia do mesmo € certificada pela BNCC, voltemos a falar de como a Histéria
Local ligada a educacdo patrimonial se faz importante para as praticas de
aprendizagens e preservacao. Sobre isto Pedro, e Raquel Funari, (2006)
evidenciam:

A educacéo Patrimonial constitui um campo de acgéo, por definicao,
inter e transdisciplinar. Insere-se nas preocupac¢fes pedagodgicas e
nao pode ser dissociada das discussdes sobre o sentido mesmo do
ensino. O patrimbnio, por sua parte, envolve a Histéria, mas também
a arqueologia, as artes, como a Arquitetura, a geografia a Linguagem

e mesmo a matematica (FUNARI, P.P; FUNARI, R.S, 2007, p.11).
Desta forma, a educacdo patrimonial seria um resgate de um passado
social, artistico cultural. Para os discentes, no que se refere ao ensino de Histoéria
poderiamos ministrar esse tema através de estudo dos patrimbnios edificante da
cidade, tomemos, por exemplo, o telegrafo®™® atual museu tecnoldgico da cidade de
Campina Grande- PB, este patrimonio edificante assim como outros na mesma
cidade exerce um papel fundamental na construcédo de uma identidade social, sendo
exemplo, para as praticas educacionais nas escolas. Estes espacgos de referéncias

edificantes lutam para permanecerem intactos para além das fotografias.

¥ O prédio onde hoje funciona o Museu Histérico e Geogréfico de Campina Grande teve sua
construcgédo iniciada em 1812 e inauguracdo em 1814, para servir como cadeia. Anos depois passa a
funcionar como Telegrafo, para s6 entdo em 1983 se tornar 0 museu historico.


https://pt.wikipedia.org/wiki/1812
https://pt.wikipedia.org/wiki/1814
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A fotografia também é uma forma de documento que oferece aprendizado
para a educacgédo patrimonial, desde que tenhamos o cuidado de |é-la assim como
um texto. A foto nos fornece uma aproximacdo com a memoria e a propria
identidade, ja que a mesma a maioria das vezes parte de um desejo pessoal de
registar o momento. Porém, ndo so as fotografias pessoais servem de aparato para
o0 educar através das imagens, 0s proprios jornais sdo exemplos de que a partir
deles podemos elaborar uma dinamica enriquecedora a respeito da cidade, bairro ou
municipio no ambito escolar.

Outro exemplo, de ensino através do patriménio sdo o0s proprios
monumentos construidos em prol de comemorar um feito ou um fato historico da
cidade, estatuas de personagens e obeliscos sao erguidos pelos governos
municipais. Da cidade de Campina Grande tomemos como amostra 0s pioneiros da
Borborema®® que servem como cartdo postal da cidade, este por sua vez, foi
inaugurado no centenario da cidade no ano de 1964. Os monumentos, muitas vezes
ndo duram as estatuas que marcaram uma €poca, e que servem para explicar a
histéria da cidade encontra —se esfacelados pelo descaso. Quanto a isso Salvadori
(2008) reflete:

Finalmente, é preciso considerar que, muitas vezes, sdo as ruinas
que se constituem em um monumento, Nndo SO porque registram
parcialmente o passado, mas principalmente porque mostram a agao
de diferentes sujeitos, em épocas distintas na manipulacdo desse
passado (SALVADORI, 2008, p.47).

Desta forma, mesmo que esses objetos caminhem para a ruina eles serao
lembrados por alguém, pois todos eles fazem parte de um processo de memdria
originados primeiramente para reativar as lembrancas, 0s monumentos Sao
materiais simbolicos que rementem a outra temporalidade ou a alguém que nao esta
no campo dos vivos, mas sao originados a partir dos desejos destes ultimos. Todos
os dias varios transeuntes passam por algum tipo de monumento e ndo se da conta
da importancia dos mesmos, ou ndo sdo reconhecidos como referencias para a

historia da sua cidade. Portanto, os professores poderiam incentivar os alunos a

“Localizado as margens do agude velho, este monumento representa o indio que simboliza o inicio
de tudo. A catadora de algodao, fazendo mencgao a “Era de ouro” na cidade devido a mesma ter sido
considerada a maior exportadora de algodao levando o nome de Liverpool paraibana. E o terceiro os
tropeiros da Borborema que representa o comercio e a resisténcia do povo campinense
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fazerem um levantamento dos bens que s&o considerados monumentos, com
trabalho de fotografias ou até mesmo registra-los através de desenhos.

A sala de aula para o professor € um habitat natural e por sua vez o
educador deve sempre tentar superar o exercicio sobre sua disciplina e meditar
consigo mesmo sobre os conteudos, ou seja, de que forma os assuntos abordados
em sala de aula aproxima o aluno do seu senso critico. De que forma estariam o0s
conteudos ajudando na leitura e interpretacdo dos problemas presentes em nossa
comunidade ou na sociedade como um todo.

O ambiente escolar € lugar de grandes desafios, ndo so6 para a disciplina de
Histéria, como para as demais é&reas de conhecimento. Ser professor exige
interacdo com o outro, é ser flexivel com as diferencas que aparecem na sala de
aula, é ndo ter medo do novo, ser professor é arriscar-se muitas vezes de uma forma
nao tao agradavel em prol de uma educacédo que € facultada em migalhas. Segundo
Behar (2004);

A sala de aula também é o espaco do inesperado. Muitas vezes
estamos com uma aula na cabeca e temos que ministrar outra
porque o debate nos leva para um campo diverso, empurrados que
somos pelos alunos, pelas suas expectativas e necessidade. Desse
modo € necessario que nos preparemos para 0s imprevistos, 0s
improvisos e assim sendo, sala de aula exige preparacdo, exige
estudo, exige que sejamos capazes de encarar as diferentes
abordagens de um mesmo tema [...]. (BEHAR, 2004, p.85)

Por mais que haja o planejamento categoricamente organizado da aula o
professor (referente a disciplina de Histdria) deve estar preparado para 0S
guestionamentos que surgem em sala que muitas vezes ndo condiz com o tema que
esta sendo trabalhado, e se por acaso o aluno questionar sobre a diferenca do seu
lugar, da sua cidade ou dos povos indigenas que habitaram a cidade quando o
professor estiver ministrando aula sobre a chegada dos colonos no Brasil, 0 que o
professor fard se nao tiver dominio sobre histéria local? Desse modo, podemos
perceber que o exercicio da Historia local, bem como as praticas que envolvem a
mesma, como o0 caso da educacédo patrimonial envolve articulagcdo do saber escolar,

0 ensino de Historia e o proprio curriculo.

2.1. TECENDO METODOLOGIAS PARA O ENSINO DE HISTORIA LOCAL E
EDUCACAO PATRIMONIAL EM REDES BASICA DE ENSINO FUNDAMENTAL I
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Esta discussdo norteia-se mediante a andlise de Projetos Politicos
Pedagdgicos de duas escolas da cidade de Campina Grande- PB, bem como a
observacdo em aulas de histéria no Ensino fundamental que corroboram para a
nocao de cidadania e identidade. Desta forma, propomos a ampliacdo de recursos
didaticos que favorecam a dindmica de ensino de historia local.

Quando os alunos referentes aos anos iniciais adentram no 6° (e até
mesmo 7°) ano do ensino fundamental Il, percebem-se em um mundo novo; onde a
professora ndo € mais uma “tia” e a sala de aula que era apenas de um professor
passa a ser de varios. Os discentes que sao obrigados a passar por essa transi¢ao
demostrar pouco ou nenhum entendimento sobre o ensino de Historia, mediante a
pouca exploracédo do contetdo pelo motivo de que este Unico professor trabalha com
todas as disciplinas e nao disponibiliza de tempo para a discussao ou até mesmo
ndo tem dominio pratico sobre o ensino de historia.

Segundo a BNCC o ensino de histéria do ensino Fundamental |
“‘comtemplam antes de mais nada, a construgdo do sujeito” que consiste muitas
vezes na memorizacdo de nomes e datas com base na leitura de livros didaticos.
Diante disto, quando passam a estudar a disciplina como fator isolado no
Fundamental Il os alunos tendem a ter dificuldade em aprender, pois eles estavam

acostumados a decorar as datas do passado. Sobre isto, Bittencourt (2008) destaca:

Mas apenas conhecer datas e memoriza-las como se sabe, ndo
constitui um aprendizado significativo a ndo ser que se entenda o
sentido das datacbes. Nao € suficiente o aluno conhecer os
calendarios ou indicar os acontecimentos nos séculos. A aquisicédo
dessas informacdes e habilidades €, sem duvida, necesséria, mas
deve ser acompanhada de uma reflexdo sobre o significado da
datacéo [...]. (BITTENCOURT,2008, pp.211-212)

Deste modo, o passado para os educandos torna-se fonte de um problema
sem solugcdo, por ndo vim acompanhado de uma reflexdo. Em vista disso, os
discentes acreditam que estdo vendo algo que nao importa mais. Ndo tem o
discernimento que o préprio ser humano e todos 0s processos sejam eles sociais
econdmicos ou politicos, sao sujeitos histéricos, que o passado por mais longinquo
gue seja, reflete no nosso presente.

Podemos perceber, entretanto, que cada espaco escolar apresenta
caracteristicas distintas como demostra os PPP analisados, mas seus objetivos séo

semelhantes pelas formas discursivas que estdo nos documentos. “ampliacéo de
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conhecimentos”, “ajudar o aluno na construgdo de sua identidade. bem como
trabalhar com a realidade social em que vivem, tal como a cultura local” (S. A. F,
2018) séo frases que se destacam dentro destes PPPs.

Por meio desta realidade, buscamos propor estudos que contribuissem para
a propria nogdo do ensino de historia, histéria local e educagdo patrimonial. Visto
que, estes dois Ultimos sao colaboradores para a formacgéo da identidade local dos
educandos bem como na percepcéo de que S0 sujeitos participantes nos processos
sociais. E a escola desempenha um papel fundamental nestes processos tendo em
vista que a mesma faz parte das dinamicas que envolvem as transformacdes sociais
dos individuos.

A escola tal como os professores sdo constantemente desafiados a serem
dindmicos e criativos “busca-se expressar a ousadia de inovar com um jeito diferente
de ser escola, redimensionando o tempo e o espaco escolar’® (N.S.R,2018). Diante
disto, Santos (2014) ressalta:

O atual cenario em que vivemos nos traz desafios enormes, pois com
as transformacdes tecnoldgicas, as informagfes sao cada vez mais
faceis de serem acessadas, tornando o trabalho docente mais
complexo, principalmente pelas dificuldades em tornar o seu trabalho
nao so atrativo para os estudantes, mas também importante e com
uma fungéo. Desta forma, o conhecimento da realidade vivida pode
favorecer o trabalho docente e aproximar dos anseios dos
estudantes frente ao papel que a escola pode representar na sua
vida (SANTOS, 2014,p.42)

Os trabalhos que envolvem a disciplina de histéria bem como a proépria
transversalidade do ensino de histéria local devem ser acompanhados de uma
sondagem. O educador da disciplina de histéria antes de comecar qualquer didatica
nova, deve fazer o questionamento para o seu aluno sobre o que ele entende de
histéria, para que quaisquer ideias oriundas de pensamentos anti-reflexivos sejam
reformuladas.

Como professores, devemos ter em mente, que a sala de aula é palco do
inesperado, que estamos ensinando a alunos que possuem uma relacéo intima com
a tecnologia, com os recursos digitais. Muitas vezes ha um planejamento de aula,

mas, este por sua vez torna-se aceitaveis para um grupo especifico de alunos e para

20 citacdo retirada de um Projeto Politico Pedagdgico escolar, da cidade de Campina Grande - PB



39

outros ndo. Como jovens professores passamos a formular indagagbes sobre a
nossa profisséo e o que estamos fazendo de errado?; Por que apenas uma parte da
turma esta aprendendo e a outra ndo esta? Tudo isso acontece por estarmos presos
a ideia de dinamismos tecnolégico, Karnal (2012, p.48) discute que: “ uma boa aula
nao precisa de recursos tecnoldgicos. Retire da cabeca que quem usa Power Point €
criativo e quem usa giz é conservador. Nao € verdade. O recurso eletrénico € uma
ferramenta, ndo um fim”.

O professor de histéria, assim como analisa uma obra historiografica deve
fazer uma reflexdo sobre a suas formas de abordagens de ensino que se relacione
com a realidade vivida pelos educandos. Conhecer os alunos, bem como o0s
conhecimentos que 0s mesmos tém sobre o tema proposto torna-se essencial para
um aprendizado satisfatério.

A partir do momento que o lecionador observar a afinidade que o aluno tem
com a disciplina ele pode prosseguir com 0 seu planejamento de aula ,que por sua
vez, ndo deve ser baseado apenas no curriculo geral ou escolar, mas, nas mais
variadas necessidades que os alunos venham a demostrar. Questionamentos como;
para que serve a disciplina de Histéria? E o que sdo Fontes Histéricas? Sao muitas
vezes um bom comeco para entender a necessidade do alunado mediante a
disciplina discutida.

Nesta fase de aprendizado saber o que os alunos reconhecem como fontes
histéricas possui grande relevancia, pois quando os discentes perceberem que as
mesmas sdo documentos, algo que esta registrado ou o que foi produzido pelos
seres humanos ao longo do tempo o professor de histéria pode adentrar no conceito
do lugar.

Muitos educandos ndo tem o conhecimento prévio do seu lugar, de sua
historia local, pois, no curriculo escolar como j& foi discutido anteriormente ndo ha
espaco para além das discussdes globais. O professor, por outro lado ao fazer a
partilha dos conhecimentos locais incentivam o aluno a resgatar seus valores, bem
como incentiva a preservacado do patriménio histérico e a propria memoria local.
Além, de incentivar o reconhecimento de que os seres humanos deixam suas
marcas ao longo da histéria, formulam objetos que facilitam o seu cotidiano, constroi
e reconstréi memorias.

Trabalhar com poesias, poemas e cordéis que envolvem histdria local torna

a aula dinamica e proveitosa, e ainda auxilia na desenvoltura do lado critico e
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cognitivo do aluno. O professor de historia pode incentivar o aluno a desenvolver um
desses trabalhos falando sobre o municipio, bairro ou rua no qual residem.

A histéria local também habita no espaco familiar, o incentivo de pesquisa
envolvendo a familia sobre o reconhecimento do municipio, por exemplo, auxilia na
partiiha de conhecimento e nocdo de identidade. O educando incentiva
indiretamente os pais a conhecerem a histéria do seu lugar a partir do interruptor da
memoria, promovendo, por conseguinte, a no¢ao do cuidado com as fontes, bem
como a prépria nocéo de defesa ao patrimonio histérico.

Uma das questbes que envolvem os PPP examinados foi a ideia de
“proporcionar os alunos atividades de campo para ampliar os conteudos,
desenvolvidos em sala de aula” (N.S.R,2018) . Estas dinamicas que envolvem
atividades de campo sdo essenciais para a disciplina de histéria bem como para a
propria ministracdo da dinamica interdisciplinar em historia local. Visitas a museus,
tal como a visitacdo em ambientes que sdo considerados patriménios historico

artistico material, contribui para potencializar o ensino segundo Costa (2016)

A partir do momento em que o objeto é patrimonializado ele deixa
seu valor de uso e passa a ser um elemento da narrativa museal.
Sua preservacdo e exposicdo em um museu atribuem a ele a
qualidade de representar e eternizar determinada época, evento, ou
relacdo social (COSTA, 2016,p.45)

Os objetos encontrados em museus servem de aparato para narrar oS
acontecimentos do local, incentivando a curiosidade do aluno dito moderno mediante
as diferenciagdes do “velho”, “Novo”, solido e mutavel. Porém, bem sabemos que
estas praticas de atividades extra-classe sdo pouco utilizadas em escola de rede
basica por motivos de for¢ca maior, como a falta de verbas.

As propostas de questionarios que incentivem as diferencas e semelhancas
de cidade, municipios ou até mesmo bairros, tal como a observacdo de imagens
antigas em contra partida com os dias atuais relacionando ao local que habitam
estimula a percepcdo da histéria municipal condicionada com a global. Sejam
através das mudancas urbanisticas, ou nos feitos politicos culturais ou sociais
contribuem de forma significativa na fixagcao do tema.

Portanto, a histéria local € referencial de uma histéria global e, por
conseguinte, ndo deve ser excluida dos projetos de ensino, e sim estabelecida

mediante a realidade local que os educandos vivem. A discussédo da Historia local
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nos proprios PPP escolares geraria o reconhecimento do lugar, bem como reforcaria
a construcéo do sujeito social.

Ou seja, a ampliacdo da historia local para além da transversalidade nos
Projetos Politicos Pedagodgicos, tal como, no curriculo escolar daria mais
notoriedade ao local, desta forma, ndo sO6 o professor estaria incentivando a
formagdo do sujeito, como também, reformulando a nocdo de identidade t&o

defendida pelas propostas curriculares.
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3. CONSIDERACOES FINAIS

Em conclusdo podemos dizer que esta dissertacdo busca no campo da
contemporaneidade estabelecer relacdes de historia local com a global, tendo em
vista que esta ultima passou a desempenhar papel exclusivo na sala de aula e néo
totaliza a realidade oferecida pelo lugar, nem pelos parametros educacionais e hem
a propria Base Nacional Comum Curricular.

O ensino de Historia na educacéo basica deve propor medidas que auxilie a
construcdo de identidade, desta forma entendemos que a mesma deve sair do
campo habitual, ou seja, como professores 0 que aprendemos em instituicoes
académicas é muito diferente da realidade em sala de aula. O contanto humano,
bem como a experiéncia adquirida com o ensino de historia dentro do espaco
escolar é outro.

A disciplina de historia deve utilizar-se de instrumentos para além daqueles
gue estdo predispostos. A nocdo de que tudo pode ser referéncia para a historia
deve ser utilizada como didlogo para a adequacdo do local para os alunos
contemporaneos. Para que as dindmicas de aprendizagens sejam satisfatérias &
necessario um consenso entre, escola, educador e educando e até mesmo o proprio
curriculo escolar.

A histéria local, ndo se retrata sozinha, bem como os monumentos
patrimoniais ndo falam por si. Estes temas necessitam e anseiam por um mediador
que os tirem do esquecimento, e que mediador seria esse se nao o proprio
historiador. Possuir a compreensao que estes assuntos sao essenciais para a
formacdo do alunado auxilia na criacdo de inimeras possibilidades para a

preservacao de patrimonios edificantes, imateriais e a propria historia local.
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