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AS MIDIAS DIGITAIS NA FORMACAO DO PROFESSOR:
A TECNOFOBIA EM QUESTAO

SOUZA, Robson dos Santos®

RESUMO

Considerando o avango das novas tecnologias nas esferas sociais, e, consequentemente, a sua
insercdo no espaco escolar, este estudo objetiva, de uma forma geral, discutir sobre a insercédo
das midias digitais na formagdo do professor e as suas dificuldades na utilizacdo dessas
tecnologias em sala de aula, e indaga: A insercdo de midias digitais em sala de aula contribui,
efetivamente, para a pratica docente? Como objetivos especificos, 0 presente estudo busca
analisar se os professores da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Ademar Veloso
da Silveira, da cidade de Campina Grande — PB, que serviu de campo de pesquisa, inserem
em suas aulas as midias digitais e qual o impacto da tecnologia em sua formacéo docente; e 2)
Investigar, através de um questionario, se existe tecnofobia nesse ambiente escolar. Para
tanto, foi desenvolvida uma pesquisa de campo, de abordagem qualitativa e de carater
descritivo, servindo-se de um questionario, como técnica de pesquisa para a coleta de dados,
que, entre outras questdes enfocou a tecnofobia: a resisténcia do professor na utilizacdo de
recursos tecnoldgicos no contexto escolar. A partir dos dados analisados, constatou-se que o
uso de midias digitais, como ferramenta de trabalho, possibilita, ao professor, ajustar sua
didatica a nova realidade social, no momento que favorece, ao aluno, o contato com suas
vivéncias, as quais ndo devem ser ignoradas na escola.

Palavras-chave: Midias digitais. Formacéo de Professor. Tecnofobia.
ABSTRACT

Considering the advancement of new technologies in the social spheres, and, consequently,
your inclusion in the school space, this study aims to, in General, to discuss the insertion of
digital media in the formation of the teacher and their difficulties in use of these technologies
in the classroom, and wonders: the insertion of digital media in the classroom contributes
effectively to the teaching practice? Specific objectives of the present study seeks to examine
whether the State school teachers from elementary and secondary Ademar Veloso da Silveira,
the city of Campina Grande-PB, He served as a research field, enter in your classes digital
media and the impact of technology in your teacher education; and 2) Investigate, through a
questionnaire, if there is technophobia in this environment. It was developed a field research,
qualitative and descriptive character, using a questionnaire as technique for data collection,
which, among other issues focused on the technophobia: the teacher's resistance in the use of
technological resources in the school context. From the data analyzed, it was found that the
use of digital media, as a working tool, allows the teacher, adjust your teaching the new social
reality in the moment favours, the student, contact with their experiences, which should not be
ignored in school.

Keywords: Digital Media. Teacher Training. Technophobia.

! Graduando em Letras/Portugués. robsonsantossouza91@gmail.com



1 CONTEXTUALIZACAO DO TEMA

O mundo globalizado exige que estejamos em constante adaptacao e isto faz com que
o professor passe a refletir sobre a utilizacdo dos novos recursos pedagogicos, que surgem
com o advento das tecnologias digitais, para que possamos atuar neste novo modelo de
Educacdo. Um bom professor tem um papel fundamental na vida do seu aluno e a decisdo
sobre como devem ser formados estes novos profissionais impacta tudo o que esta relacionado
a Educacdo. Com as mudancas constantes nas formas de aprender e ensinar, 0s cursos de
licenciatura devem preparar os futuros professores para dialogarem com a nova realidade da
sala de aula, atuando como mediadores do ensino-aprendizagem. E preciso que os professores
possam entender que ndo existe apenas um Unico meio para se atuar na sala de aula, mas
temos que considerar outras formas de linguagens favoraveis a aprendizagem surgiram e estdo
no nosso dia a dia, para decifrar contelldos encontrados em outros campos como a cultura e 0s
formatos mediaticos, que estabelecem um elo entre a educacdo e o social. O fendmeno da
tecnologia se encontra na sociedade atual e isso pode ser claramente percebido; sendo assim, a
acdo humana e a presenca dos meios tecnologicos andam agregados ndo podendo ser mais
desvinculados. Cresce a necessidade da insercdo tecnologica em todos 0s ambitos da
sociedade e, por esse motivo, a escola ndo pode ser indiferente. Partindo dessas
consideracdes, indagamos: A insercdo de midias digitais em sala de aula contribui,
efetivamente, para a pratica docente?

Nesta pesquisa intitulada “As midias digitais na formagdo do professor: a tecnofobia
em questdo” buscamos, de uma forma geral, discutir sobre a insercdo das midias digitais na
formacéo do professor e as suas dificuldades na utilizagéo dessas tecnologias em sala de aula,
uma vez que essas chegam as escolas e requerem metodologias adequadas para serem
trabalhadas. Ao mesmo tempo, tratamos de analisar dentro do contexto formativo do
professor a tecnofobia, que no meio educacional corresponde a resisténcia do professor na
utilizacdo desses recursos, observando que essa suposta aversdao a presenca das midias
tecnoldgicas ndo se d& apenas pelo ndo gostar do professor, mas também por interferéncias
relacionadas a sua formacdo como docente e a infraestrutura do seu campo de trabalho.
Assim, este estudo apresenta como objetivos especificos: 1) Analisar se 0s professores da
Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Ademar Veloso da Silveira, da cidade de
Campina Grande — PB, que serviu de campo de pesquisa, inserem em suas aulas as midias
digitais e qual o impacto dessas tecnologias em sua formagdo docente; e 2) Investigar, através
de um questionério, se existe tecnofobia (resisténcia do professor a utilizacdo de recursos
tecnologicos) nesse ambiente escolar. Sendo a tecnofobia uma questao ainda pouco estudada
nos despertou o interesse de pesquisa-la como a aversdo a utilizacdo de recursos tecnolégicos,
nos voltando para a sala de aula, onde também chega a tecnologia.

Destacamos o fato de professores e escolas procurarem, com urgéncia, novas formas
para a aplicacdo de suas metodologias pedagodgicas, com insercdo das novas tecnologias.
Apontamos também o fato de muitas das escolas ja possuirem o contato com as diversas
midias e tecnologias digitais, no entanto, nem sempre os professores se sentem ou estdo
preparados para aplica-las e desenvolvé-las em suas aulas.

Acreditamos, desde ja, que a partir de um planejamento adequado em nossas escolas
as novas tecnologias poderdo contribuir para acfes pedagogicas bem sucedidas, as quais 0
dominio da linguagem informacional e as midias digitais sdo essenciais.

2 A FORMACAO DE PROFESSORES NA ERA DIGITAL

Em sua formacdo, os professores estdo acostumados a cumprirem 0 que 0s textos
escritos dizem. A formacgdo acontece sem que haja um aprofundamento naquilo que diz



respeito as tecnologias tdo presentes na sala de aula. Devido a isso, 0 professor se sente
impotente para manusear esses recursos, mesmo quando a escola dispde deles. Na era digital,
as midias e as tecnologias digitais chegam como beneficio para auxiliar na pratica
pedagdgica, mas, em contrapartida, exige, atraveés do processo de formacdo continuada, uma
constante renovacao, ou melhor, uma atualizacdo dos professores. Esta formacdo deve, além
de habilitad-los teoricamente, ajuda-los na pratica e no manuseio dessas novas tecnologias,
para que seu uso no ambito docente se torne mais acessivel, pois existe as suas resisténcias as
novas tecnologias em sala de aula:

Todavia, novas exigéncias educacionais pedem as universidades um novo professor
capaz de ajustar sua didatica as novas realidades da sociedade, do conhecimento, do
aluno, dos meios de comunicacdo a novo professor precisaria, no minimo, de
adquirir sélida cultura geral, capacidade de aprender a aprender, competéncia para
saber agir na sala de aula, habilidades comunicativas, dominio da linguagem
informacional e dos meios de informacédo, habilidade de articular as aulas com as
midias e multimidias. (LIBANEO, 2010. p. 12)

A preocupagdo em ministrar 0 conteldo se agrega a essa impotencialidade
tecnologica, levando-o a lousa, as aulas explanatérias orais; todavia, nem sempre o que €
explanado é compreendido pelo aluno que esta sempre em contato com as midias digitais no
seu cotidiano:

O ensino exclusivamente verbalista, a mera transmissdo de informacdes, a
aprendizagem entendida somente como acumulagdo de conhecimentos, néo
subsistem mais. Isso ndo quer dizer abandono dos conhecimentos sistematizados da
disciplina nem da exposi¢do de um assunto. A que se afirma é que o professor
medeia a relacéo ativa do aluno com a matéria, inclusive com os contetdos préprios
de sua disciplina, mas considerando 0s conhecimentos, a experiéncia e 0s
significados que os alunos trazem a sala de aula, seu potencial cognitivo, suas
capacidades e interesses, seus procedimentos de pensar, seu modo de trabalhar. Ao
mesmo tempo, o professor ajuda no questionamento dessas experiéncias e
significados, prové condicdes e meios cognitivos para sua modificacdo por parte dos
alunos e orienta-os, intencionalmente, para objetivos educativos. Estd embutida ai a
ajuda do professor para o desenvolvimento das competéncias do pensar, em funcéo
do que coloca problemas, pergunta, dialoga, ouve os alunos, ensina-0s a argumentar,
abre espaco para expressarem seus pensamentos, sentimentos, desejos, de modo que
tragam para a aula sua realidade vivida. E nisso que consiste a ajuda pedagdgica ou
mediacdo pedagdgica. (LIBANEO, 2010. p. 13)

O professor adquire em toda a sua formacdo, além do conhecimento, diversas
maneiras que podem dinamizar seu trabalho em sala de aula e, portanto, “o oficio do professor
redefine-se: mas do que ensinar, trata-se de fazer aprender.” (PERRENOUD, 2000, p. 139).

Poderiamos destacar aqui dois grupos nessa era digital: os nativos digitais (aqueles
gue nasceram em contato com celulares, tablets, notebooks etc) e os imigrantes digitais (0s ja
nascidos e que tentam se adaptar a essa era digital). Nesse contexto, podemos dizer que o
primeiro grupo se refere aos alunos e o segundo grupo corresponde aos professores,
respectivamente. Se o professor, em sua formacdo docente, teve o contato com alguma
disciplina, que o fez ter aproximacdo com as midias digitais em sala de aula, esta imigracao
acontecera de forma mais leve, mas, se 0 contrario aconteceu, a sua imigracdo sera mais
complicada, pois ele ndo teve a abertura a essas novas formas de ensinar. Esta imigragéo para
as midias digitais em sala de aula se faz necessario, devido 0s nossos alunos estarem em
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contato permanente com o digital e isto faz que nds, professores, possamos ter um olhar e
uma reflexdo sobre este fenémeno.

Defendemos que, em toda formacdo docente, haja a inclusdo de disciplinas que
preparem o professor para o futuro em sala de aula. Isto ndo significa dizer que ele estara
completamente pronto para dominar as habilidades necessérias, mas, serd& minimizado o
choque com a presenca do fendmeno digital no seu campo de trabalho. Observando que 0s
métodos, teorias e préaticas existentes ndo correspondem totalmente as necessidades das
geracdes futuras, ignorar a demanda tecnoldgica ndo é o caminho certo. E preciso que o
professor aproveite as ferramentas que a tecnologia digital traz para o espago escolar,
apropriando-se dessas ferramentas e que possa utiliza-las no auxilio do desenvolvimento do
ensino-aprendizagem, e que ainda o professor possa entender que nao € incapaz de utilizar as
midias digitais em seu campo de trabalho:

Antes, porém, € preciso estar atento aos discursos que apenas desqualificam a
competéncia do professor para cumprir seu trabalho. Um desses discursos, para nos,
¢ justo este que os professores ndo sabem ou sdo incapazes do uso e dos
planejamentos com tecnologias novas. (RIBEIRO, 2018, p.104)

Portanto, reconhecer que a sociedade esta cada vez mais tecnoldgica, e que no processo de
formacdo do professor devem estar inclusas habilidades e competéncias para lidar com as
novas tecnologias, é algo que ndo se pode ignorar. Essa questdo se torna importante, pois o
professor € participante desta nova sociedade, que esta inserida em um rapido processo de
transformacéo e que se torna algo vital para seu aperfeicoamento profissional.

3 O PAPEL DAS TECNOLOGIAS NO CAMPO EDUCACIONAL

Ao mencionarmos a palavra tecnologia, logo pensamos em smartphones, tablets,
computadores, pendrives e nos beneficios que eles nos proporcionam, tais como mobilidade,
tempo, espaco e dinamicas de tarefas na contemporaneidade. No entanto, a tecnologia néo se
restringe apenas a isso, ou seja, ndo se limita somente a artefatos digitais, uma vez que se trata
de toda a invencdo humana posta em pratica, apos experiéncias desenvolvidas através do
conhecimento cientifico, para criar ou transformar o meio social em que vivemos. Um
exemplo de tecnologia comum a vida humana é o dominio do fogo para o preparo dos
alimentos. A tecnologia tornou-se uma pratica estritamente humana, pois na natureza somente
0 homem ¢ capaz de criar, sistematizar, aperfeicoar, ensinar e aprender os conhecimentos
envolvidos na pratica. Também s6 o homem é capaz de avaliar os p6s e contras de suas
criacdes, para, entdo, tomar decisdes sobre elas. A tecnologia ndo é s6 um meio de agir sobre
a natureza, mas sim, de pensar sobre ela.

E importante atentarmos para a etimologia da palavra grega: téchne refere-se a arte ou
oficio e logos ao estudo de algo, como disse Aristoteles: “tecnologia ndo é um simples fazer, é
um fazer com logos” (conhecimento). No ambito educacional, um dos principais documentos
que sustentam, pedagdgica e politicamente, a educacdo brasileira, os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), definem tecnologia da seguinte forma:

A tecnologia é um instrumento capaz de aumentar a motivacdo dos alunos, se a sua
utilizaco estiver inserida num ambiente de aprendizagem desafiador. N&o é por si
s6 um elemento motivador.. Se a proposta de trabalho ndo for interessante, os alunos
rapidamente perdem a motivacgdo. (BRASIL, 2001, p. 157)
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Assim, a instituicdo escola é uma tecnologia da educacao que surge da necessidade de
proporcionar educagéo a todos. A habilidade de criar, transformar e aplicar, as aprendizagens
sdo exclusivas do homem; bem como a de ensinar e aprender. Desde as primeiras civilizaces
0 homem acumula, aperfeigoa e transmite os conhecimentos que acham relevantes. O ato de
ensinar e aprender ndo sdo exclusivos da escola. O homem primitivo aprendia a cacar, acolher
e a domesticar animais e muitas outras atividades que eram necessarias a sua sobrevivéncia e
as ensinavam para seus filhos, que, por sua vez, ensinavam para seus netos e assim por diante.
Todo conhecimento considerado importante era aprendido, aperfeicoado e ensinado de pai
para filhos, seguindo até a organizacdo das sociedades mais complexas.

Com o progresso da politica e da economia os interesses foram ficando mais dificeis,
criando a necessidade dos primeiros especialistas que pudessem transmitir o conhecimento.
Os campos de estudos foram se ampliando e as possibilidades do conhecimento ganharam
novas perspectivas ao ponto da educacao familiar, aquela passada de pai para filho, ja ndo ser
capaz de abranger tudo o que fosse essencial para a formacédo do individuo.

A necessidade de sistematizar a educacgéo, aprofundar os conhecimentos e aperfeicoar
0 ensino impulsionou a escola. Dentro da escola ainda funcionam, em conjunto, uma série de
tecnologias, para que seja capaz de cumprir seu objetivo de educar. Sancho (2001, p.20)
classifica a tecnologia em trés grupos: Tecnologia Instrumental, Tecnologia Simbolica e
Tecnologia Organizadora. As Tecnologias Instrumentais déo conta de todas as invencdes
fisicas; as Tecnologias Simbdlicas das formas de comunicacdo utilizadas pelos homens e, por
fim, as Tecnologias Organizadoras tratam dos contratos sociais existentes em nosso convivio.

E possivel afirmar que os professores utilizam esses trés tipos de tecnologia, que 0s
ajudam na didatica e na metodologia de suas aulas. Eles usam a Tecnologia Instrumental, que
seria 0 quadro, o livro didatico, o giz; a Tecnologia Simbdlica, que representa toda a
linguagem utilizada para transmitir o contetdo. E utilizam a Tecnologia Organizadora para,
por exemplo, dividir os alunos em sala, de acordo com a idade, a ordem de chamada ou
divisdo do bimestre.

Se a acdo de ensinar é uma tecnologia, quem a pde em pratica € um tecndlogo, neste
caso, podemos dizer que o professor € um tecndlogo da educagdo, porque utiliza
conhecimento tedrico e pratico para aplicar métodos e técnicas no ato de educar. Por isso, é
muito importante que os educadores estejam sempre em processo de formagdo continuada,
aprofundando e incorporando novos conhecimentos, porque ele lida com artefatos, simbolos,
linguagem verbal, simbolica, iconica, a teoria que embasa sua proposta pedagdgica e muitas
outras tecnologias, que envolvem o processo educacional e que estdo em constante
transformacéo.

O processo de desenvolvimento das Novas Tecnologias no contexto da Educacéo tem
sido algo desafiador, mas as experiéncias postas em préatica apresentam resultados positivos.
Desafiador também é o processo ensino-aprendizado que, como nunca, nos faz refletir bem
sobre esta insercdo tecnoldgica em sala de aula. Tudo isto é acarretado de informacGes,
multiplas fontes, visdes diferentes de mundo e uma diversidade tecnolédgica que, na maioria
das vezes, ajuda nesse processo:

Educar hoje ¢ mais complexo, porque exigem muitas competéncias e habilidades
necessarias para a convivéncia politicamente correta. Abrem-se novos campos na
educacdo e precisamos repensar todo o processo, reaprender a ensinar, estar com 0s
alunos, orientar as atividades, definir o que vale a pena fazer para reaprender, juntos
ou separados. Precisamos transformar o espaco escolar e da aprendizagem, dentro e
fora da sala de aula, em um lugar prazeroso e de criagdo. (PEROLIN, 2009, p.99).
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O essencial na integracdo destas novas tecnologias no campo educacional é procurar
melhorias e estratégias, pelas quais 0s professores possam utiliza-las para auxilia-los no seu
trabalho docente. Quanto a isso, Ribeiro (2018) apresenta seis elementos que, mesmo ja
existentes, se associam ao campo digital, para que os professores possam desenvolver junto as
metodologias em sala de aula. O primeiro elemento é a “vontade de aprender”. O professor
acaba sentindo a curiosidade em saber como utilizar algumas das ferramentas digitais em sala
de aula. A autora nos fala que muitos professores tém sentido a necessidade, seja por pressao
da instituicdo ou pela cobranca da sociedade, para utilizar as midias digitais em suas aulas:

Ao que parece, muitos professores tém sido movidos pela necessidade, seja
na forma de pressdo institucional, seja na cobranca social. No entanto, a
necessidade pode ndo ser o melhor gas para algo que também demanda boa
vontade e disponibilidade. (RIBEIRO, 2018, p. 108)

O segundo elemento é o “usar”. E preciso que o professor seja usuério das ferramentas
tecnologicas, pois o conhecimento dos mecanismos e funcionalidades de aplicativos €
essencial para que se trabalhe em sala de aula, por exemplo, com as redes sociais. Se ndo ha
uma utilizacdo destas ferramentas, o professor acaba realmente ndo vendo utilidade nenhuma
em seu manuseio. O terceiro elemento ¢ o “relacionar”, que associa a idade e tempo de
experiéncia do professor com o emprego das midias digitais em seu campo de atuacdo. O
quarto elemento é o “experimentar”. Este elemento se mostra como caminho para novas
possibilidades, pois, enxergando erros e acertos na utilizacdo dos meios tecnoldgicos
trabalhados na sala de aula, isto fard com que o professor possa sempre mais experimentar
novos meios de tornar suas aulas mais tecnoldgicas.

O quinto elemento, “avaliar”, se observa em situa¢fes fundamentais para o continuo
trabalho com a tecnologia em sala de aula. A autora destaca a apresentacdo, a utilizacdo e a
pertinéncia de algum software; avaliar o seu desempenho na sala de aula, 0 que trouxe de
contribuicdo para aprendizagem dos alunos e, se ndo deu certo, cabe ao professor fazer a
substituicdo por outra ferramenta tecnoldgica, ndo ignorando a ferramenta antiga, mas se deu
certo destacar os resultados. Sobre o ultimo elemento, “gestao do tempo de trabalho” a autora
explica as substituicdes do trabalho feito no papel (preenchimento de diario de classe, com
frequéncias e notas dos alunos, conteudos e atividades trabalhadas), agora realizadas por meio
digital, como também a gestdo pode se conectar com os professores; as cobrangas e
exigéncias podem chegar a eles de forma rapida:

Lembramo-nos também de outro aspecto que influencia na gestdo do tempo do
professor: a conexdo irrestrita e 0s tempos da web. O acompanhamento de grupos
em redes sociais ou de producdes via editores de texto em nuvem pode atravessar
noites e finais de semana. Reclamacdes e solicitacdes podem chegar ao professor por
WhatsApp, inbox de redes sociais ou por e-mail, a qualquer momento, exigindo
respostas rapidas que o professor nem sempre pode ou estd disposto a dar.
(RIBEIRO, 2018, p. 108)

A esse respeito, se faz necessario a observacao para a ma gestdo do trabalho docente,
que acaba sendo interpretada de forma prejudicial, quanto a utilizacdo das ferramentas
tecnoldgicas no ensino aprendizagem. As capacidades do professor devem ser respeitadas, de
forma a servirem de estimulo para o uso das midias digitais em seu trabalho docente.

Os avancos tecnoldgicos no campo educacional devem ser entendidos como aliados
aos processos em qualquer modalidade de ensino, ou seja, ele ndo pode ser limitado e
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destacamos aqui este processo tecnolégico, quando falamos em metodologias de ensino a
distancia. O desenvolvimento e crescimento desse tipo de método trouxeram mudancas
significativas na forma de ensinar. E necessario que as escolas, universidades e demais
instituicdes de ensino se mantenham atualizadas. Incorporando esse tipo de metodologia, seja
através de programas educativos e pedagdgicos completos e totalmente a distancia ou
complementares ao que é ensinado em sala de aula, de forma hibrida. As vantagens sdo
inimeras: o conhecimento pode ser compartilhado de forma mais rapida e levado a qualquer
parte; 0 acesso remoto traz comodidade e praticidade para alunos e professores; o ritmo de
aprendizado individual é respeitado.

Portanto, excluir as novas tecnologias — a digital - dos métodos de aprendizado néo é
mais uma opcdo. Ela faz parte da vida das geracdes atuais e deve ser trabalhada a favor do
aprendizado. E fundamental considerar a tecnologia digital como uma ferramenta aliada para
0 ensino, um beneficio a Educacdo que, junto com contetdos pedagdgicos de qualidade e a
atuacdo de bons profissionais, potencializa a divisao dos conhecimentos e leva o aluno 0 mais
longe que pode chegar ao aprendizado!

4 AS MIDIAS DIGITAIS NA ESCOLA: A TECNOFOBIA EM
QUESTAO

Vivemos em um cenario sociocultural que afeta e modifica nossos habitos, modos de
trabalhar e de aprender, além de introduzir novas necessidades e desafios relacionados a
utilizacdo das tecnologias na educacdo. As midias digitais comecam a se fazer presentes nas
escolas junto a essas possibilidades de interacdo advindas da tecnologia, e provocam essa
revolugdo no campo educacional.

Estas realidades tecnoldgicas que ultrapassam os muros das escolas acabam afetando
os professores, pois, alunos, seus familiares e as Instituicdes exigem que os professores
possam se atualizar e tenham a capacidade de utilizar toda essa tecnologia que surge em
massa, trazendo-as para a sala de aula. Nao é facil para o professor se dedicar ao tempo que 0
horéario determinado pela escola exige, em sala de aula, captando a atencdo dos alunos e
desenvolver o trabalho com as midias digitais. Aos poucos, 0 quadro e o pincel vdo sendo
substituidos, no ambiente escolar, por telGes, datashow, dentre outras formas digitais.

Na introducéo deste artigo, citamos o termo que permeia esta pesquisa: a Tecnofobia
ou Ciberfobia, porém, tanto um como o outro termo leva a um mesmo significado; aversao a
tudo que € tecnoldgico. E possivel dizer que uma pessoa é tecnofébica ou ciberfobica, por
exemplo, quando chegamos a um banco e tem alguém que por ndo saber usar os terminais
eletronicos, despreza-os. O tecnofébico sente medo de usar um celular ou até mesmo um
computador, tdo presente na vida social. Essas pessoas sentem medo de manusear o teclado
do computador, e eventualmente provocar algum dano irreversivel. Aparentemente nao
compreendem 0 que surge na tela, e ndo conseguem, ou mesmo ndo querem aprender a
utilizar o computador em tarefas corriqueiras.

J& citamos a importancia da formacdo continuada do professor, para que ele saiba lidar
com tecnologias contemporaneas que envolvem o processo da educacdo. Estar antenados as
atualizagdes da sociedade significa aumentar o repertorio tedrico e pratico que o professor
desempenha. Falar a mesma lingua que os nossos alunos parece ser fundamental para que o
andamento do ensino e aprendizagem atinja o sucesso. Apesar de a Educagdo contar com
diversas areas de pesquisa que visam melhorar o processo de ensino e aprendizagem, como as
areas da didatica, metodologias aplicadas, avaliacdo de ensino e Psicologia Educacional, a
escola nao possui um modelo de atuacdo profissional, que garanta que o professor tenha éxito
na tarefa de ensinar.
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Em relacdo a tecnofobia sofrida pelos professores, ha trabalhos que trazem para nés
esta problematica. As sugestdes apresentadas trazem da concepcao e postura diante das novas
tecnologias até o estimulo de vencer a tecnofobia e 0 melhoramento do ensino cientifico e
tecnologico dos primeiros anos de ensino até a universidade. Estas contribuicdes nos
incentivam a ndo irmos contra a tecnologia e nédo ficar de fora dos beneficios obtidos por ela,
fazendo com que o nosso ambiente educacional permaneca na mesma realidade de se ensinar
e aprender. Aos poucos, a tecnofobia vai sendo estudada e o medo é vencido e passam a
serem vivenciadas habilidades que inovardo as metodologias em sala de aula.

Sobre a tecnologia na escola, Sancho (2001, p.22) classifica os professores em duas
categorias: os tecnofobos e os tecnofilos. Tecnofobia, como sugere a palavra, é o medo de
usar tecnologia (tecno vem da tecnologia e fobia de medo exagerado). No caso dos
professores tecnofobos, sdo aqueles conservadores que encaram como perigo todo tipo de
tecnologia que no estdo acostumados. E como se usar novas tecnologias significasse deixar
de lado os valores que construiram ao longo do tempo, é uma ameaca a forma que eles
desenvolveram para ensinar. Se atualizar significaria, nessa perspectiva, voltar a estaca zero e
ter que reaprender aquilo que um dia ele j& dominou. Podemos citar o exemplo de professores
que tém medo de usar o tablet, porque toda sua experiéncia escolar desde quando ele era
aluno até quando aprendeu a ensinar foi baseado em livros, quadro e giz. Entdo, esse
professor ndo acredita que outros instrumentos facam parte da educacdo e se recusa a
experimentar novas formas de ensino e aprendizagem.

No extremo oposto vem a Tecnofilia, que € a aceitacdo das novas tecnologias, (tecno
vem de tecnologia e filia de afeicdo, preferéncia). O professor tecnéfilo enxerga na tecnologia
o “portal magico” para a resolugdo dos problemas da educagdo. Ele encara o uso da
tecnologia como a grande saida para a modernizacao da pratica do ensino, apostando toda a
sua pratica pedagdgica nas inovacdes em tecnologia. E importante entendermos que toda
invencdo causa desconforto, por exemplo, para nds o uso da escrita é essencial, mas para a
sociedade em que Socrates viveu, ndo era. Naquela época, a organizacao social era oral e ndo
escrita. Quando a tecnologia da escrita foi se popularizando, Socrates foi completamente
contra, porgue achava que se comecassemos a escrever, deixariamos de usar a memoria. Dizia
ele: “se os homens aprenderem a escrever, o esquecimento serd implantado em suas almas,
pois deixarao de exercitar a memoria e passarao a confiar somente no que estara escrito”...
Sécrates (469 a.C — 399 a.C). Se atentarmos para o que esse filosofo defende, perceberemos
gue s6 podemos ser conhecedores de sua fala, porque Platdo usou a escrita para registrar este
acontecimento. Precisamos entender que os receios das inovacdes tecnoldgicas ndo estdo
somente na escola, mas na sociedade em geral, todavia, nos tempos atuais, especialmente,
para a area da educacéo.

Na atualidade, podemos entdo conceber tecnéfilos aqueles professores que depositam
todo o desenvolvimento de sua aula a cargo de tecnologia, especialmente as instrumentais,
como os tablets, os slides e computadores e se perdem no caminho, porque acabam
esquecendo que, muitas vezes, essas inovagdes tém pouco a ver com 0s reais problemas da
educacdo. Por fim, entendemos que posturas extremas ndo contribuem para a melhoria da
educacdo. E importante que exista equilibrio entre as posturas, sempre avaliando o que de
melhor pode ser feito em cada situacao.

A flexibilidade é algo que deve ser experimentada e colocada em pratica, pois as
mudancas causadas pela tecnologia acontecem de forma rapida. Sair de nossa area de conforto
nem sempre é bom e quando analisamos 0 nosso habitual na sala de aula e o0 que chega de
novo para trabalharmos nela, quando falamos de tecnologia, se como professores nos
limitamos ou achamos que ndo somos capazes de administra-las, se torna mais facil ndo se
esforcar-se tanto e continuar nosso trabalho como sempre. No entanto, naquilo que chega de
novidade é preciso, mesmo com o que ja temos, ter flexibilidade para agregar a tecnologia as
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nossas metodologias de ensino; ter ousadia no manuseio em sala de aula e desenvolver novos
métodos de aprendizagem:

Os professores que sabem que as novidades tecnolégicas aportam, bem como seus
perigos e limites, podem dar-lhes um amplo espaco em sua classe. Esse
conhecimento € instrumento valioso de ensino e de aproximagdo com o aluno. Um
conhecimento tecnoldgico de base necessdrio para pensar as relagdes entre a
evolucdo da Informética, as competéncias intelectuais e a relagdo com o saber que a
escola deseja formar. Pelo menos sob esse angulo, as novas tecnologias ndo
poderiam ser indiferentes a nenhum professor, por modificarem as maneiras de
viver, de se divertir, de se informar, de estudar, de trabalhar e de pensar. Tal
evolugao afeta o futuro dos nossos alunos e o que aprenderem na escola fara muita
diferenca na sua vida. (PERRENOUD, 2000, p. 138).

Assim, nessa era digital, ndo ¢é facil ser professor e diversos fatores envolvem esta
situacdo, mas o processo de adaptacdo no manuseio das ferramentas digitais deve ser
encarado como uma “exigéncia’” social.

5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Apresentamos aqui o itinerario metodoldgico seguido em nossa investigacdo. Severino
(2007. p.118) discorre que a escolha do tema de uma pesquisa, bem como sua realizacdo é um
ato politico e, assim sendo, ndo possui neutralidade. Classificamos esta pesquisa, quanto a sua
abordagem, de qualitativa®, ao investigarmos a aversdo as novas tecnologias (a tecnofobia),
fendmeno que impede os docentes de as utilizarem em seu campo de trabalho e de se
apropriarem dos meios digitais em suas praticas pedagdgicas. Além disso, também foi
investigada a insercdo das midias digitais na formacdo do professor e as dificuldades em
utiliza-las em sala de aula. Sobre pesquisa qualitativa, Trivinos defende que:

A pesquisa qualitativa com apoio tedrico na fenomenologia é essencialmente
descritiva. E como as descri¢des dos fendmenos estdo impregnadas dos significados
gue o ambiente lhes outorga, e como aquelas, sdo produtos de uma visdo subjetiva,
rejeita toda expressdo quantitativa, numérica, toda medida. Desta maneira, a
interpretacdo dos resultados surge como a totalidade de uma especulacdo que tem
como base a percepcdo de um fendmeno num contexto. Por isso, ndo é vazia, mas
coerente, ldgica e consistente. Assim, os resultados sdo expressos, por exemplo, em
retratos (ou descri¢fes), em narrativas, ilustradas com declaraces das pessoas para
dar o fundamento concreto necessario [...] (TRIVINOS, 1987. P.128).

Quanto a natureza, caracterizamos esta pesquisa como de campo, pois segundo
Severino:

0 objeto/fonte é abordado em seu meio ambiente proprio. A coleta de dados € feita
nas condi¢des naturais em que os fendmenos ocorrem, sendo assim diretamente
observados, sem intervencdo e manuseio por parte do pesquisador. (SEVERINO,
2007, p.123).

2 Mesmo que tenham sido utilizados graficos com dados numéricos como ponto de partida para anélise dos
dados (questionarios), classificamos o presente estudo como qualitativo. 1sso porque concordamos com Gatti
(2012), em seu artigo “A constru¢do metodoldgica da pesquisa em educacdo: desafios”, quando a autora afirma
que quantidade e qualidade ndo estdo dissociadas totalmente na pesquisa. A primeira é uma tradugédo de como tal
fendmeno se apresenta e precisa ser interpretado qualitativamente na pesquisa.
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Em nossa analise, observamos e apresentamos uma resposta sobre o que investigamos:
as resisténcias encontradas pelos docentes, quando se trata do uso das novas tecnologias,
surgem ndo s6 por motivos deles ndo terem tido uma formacdo que contribuisse para isto.
Muitas vezes, o espaco fisico da escola ndo contribui para que esta inser¢do aconteca e, dentro
desse contexto, aproveitamos para dialogar com os professores da escola, que serviu como
participantes desta pesquisa.

Quanto as técnicas, utilizamos questionarios, que foram aplicados com estes
professores, no intuito de avaliar como se da a insercdo dos recursos tecnoldgicos no
planejamento das aulas. Embora ndo exista uma metodologia padrdo para o desenvolvimento
de questionarios, podemos encontrar algumas recomendagfes com relacdo a essa técnica no
processo de pesquisa cientifica, como esclarece Severino:

As questdes devem ser pertinentes ao objeto e claramente formuladas, de modelo a
serem bem compreendidas pelos sujeitos. As questfes devem ser objetivas, de modo
a suscitar respostas igualmente objetivas, evitando provocar ddvidas, ambiguidades
e respostas laconicas. Podem ser questBes abertas ou fechadas. (SEVERINO, 2007.
p.125)

A escola que serviu de campo de pesquisa foi a Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Meédio Ademar Veloso da Silveira, mais conhecida como Estadual de
Bodocong6. Surgiu em 1965, depois de uma pesquisa feita por uma estagiaria do Curso de
Servico Social, Sra. Dione Figueira dos Santos, para um levantamento de necessidades
sentidas pela comunidade do bairro naquela época. Nesta pesquisa, a principal reivindicacdo
mais urgente foi a necessidade de uma escola secundaria, uma vez que um grande nimero de
alunos alegava deixar os estudos, devido a falta de recursos e a preocupacao dos pais, quando
do retorno dos seus filhos no horério noturno, devido a distancia das escolas, que eram poucas
unidades na cidade.

Entdo, através do resultado da pesquisa e do departamento da Sociedade de Amigos do
Bairro de Bodocongo e diversas reunides no Colégio Estadual de Campina Grande (no bairro
da Prata), foi inaugurada a escola secundarista, que funcionava num prédio cedido pela
Paréquia Nossa Senhora do Perpétuo Socorro, situada no mesmo bairro, trazendo um grande
incentivo aos jovens da comunidade.

Com o aumento da populacdo do bairro, que, ja naquela época tinha varias empresas,
um dos empresarios, o Sr. Ademar Veloso da Silva, fez em 1968, a doacdo de um de seus
terrenos existentes no referido bairro ao estado, para que fosse construido o Colégio Estadual
de Bodocongod; a construcdo foi iniciada e no mesmo ano teve o Decreto de Criagdo n°
4.596/68, publicado no Diério Oficial do Estado da Paraiba, dispondo com a autonomia de
funcionar com o recurso de primeiro grau do 5° ao 8° ano (hoje 6° e 9° ano do ensino
Fundamental), e iniciou o Curso de Ensino Medio no ano de 1990, de acordo com a Lei
13.484 de 22/12/1989.

A escola, que atende a populosa comunidade do bairro e adjacéncias, tem hoje
aproximadamente 1.300 alunos matriculados, e é motivo de orgulho para a comunidade, a
mesma passou por reforma, sendo ampliada para melhor atender a comunidade estudantil e
conta atualmente com o seguinte espago fisico:



17

QUADRO 01 — ESPACO FiSICO DA ESCOLA

ESPECIFICACAO/AREA QUANTIDADE
Secretaria 01
Salas de aula 19
Sala do AEE 01
Laboratoério de Matematica 01
Biblioteca 01
Laboratério de Robdtica 01
Sala de Professores 01
Cozinha/Cantina 01
Deposito de Merenda/Dispensa 01
Banheiros 10
Refeitorio 01
Quadra poliesportiva 01
Auditorio 01
Almoxorifado 01
Laboratorio de Ciéncias 01
Sala de Video 01
Sala de Informatica 01
Sala da Direcéo 01
Arquivo Morto 01

Fonte: PPP 2017 da E.E.E.F.M. Ademar Veloso da Silveira

6. COLETA DE DADOS

Nesta primeira fase da pesquisa, utilizamos o método exploratorio, com a aplicagédo de
um questionario aos 26 professores da escola, que lecionam varias disciplinas entre as séries
finais do Ensino Fundamental e Médio, também com os professores que lecionam no EJA,
nos trés turnos em que a escola funciona. O questionario ( ver Apendice) foi elaborado em
duas partes: a primeira identificava o professor, sua formacdo académica e a/as disciplina/as
que lecionam; a segunda parte do questionario trazia perguntas sobre o tempo de cada
professor em sala de aula, carga horaria, a utilizacdo das midias digitais em sala de aula e a
sua formacdo académica.

No que se refere ao perfil docente, os graficos a seguir apresentam as caracteristicas
dos professores que se dispuseram a responder ao questionario. O grafico 01 apresenta a faixa
etaria dos docentes. Mais da metade dos pesquisados, 8% dos professores, possuem entre 50 e
61 anos, de idade. Apenas 23%, possuem entre 40 e 47 anos de idade, 34% possuem entre 25
e 30 anos e 35%, estdo entre os 31 e 37 anos de idade. Ressaltamos que a idade dos
professores ndo influencia necessariamente em sua pratica docente. Porém, segundo 0S
participantes da pesquisa, as formagdes iniciais e continuada, estas, sim, promovem um
impacto significativo na atuacdo em sala de aula, sendo esta constatagdo proferida pelos
professores, salvaguardando suas singularidades, em conversas informais, pos-aplicacdo dos
questionarios.
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Gréafico 01: Faixa etaria dos professores pesquisados

M Entre 25 e 30 anos M Entre 31 e 37 anos

W Entre 40 e 47 anos M Entre 50 e 61 anos

Fonte: Acervo do pesquisador, 2019

O gréfico 02 nos mostra resultados sobre a formacdo académica dos pesquisados.
Como podemos ver apenas 8% e 4% dos professores da escola possuem Mestrado e
Doutorado, respectivamente. Se sobressaem 0s 67% dos professores especialistas. Os 21%
que sinaliza a graduacdo sdo a maioria, 0s que entraram na Rede de Ensino no ultimo
Concurso Publico promovido pelo Estado da Paraiba.

Gréfico 02: Formacdo Académica dos professores

B Graduagdo M Especializagdo ™ Mestrado ® Doutorado

Fonte: Acervo do pesquisador, 2019

O gréfico 03, mostra o tempo de trabalho que os professores lecionam na escola estdo
lecionando. Observamos que, dos professores que estdo em sala de aula, de 5 anos e entre 5 a
10 anos, a porcentagem é a mesma, 19%, como também, dos professores que permeiam de 10
a 15 anos e 0s que tem mais de 20 anos em sala de aula, a porcentagem ¢é de 31% para ambos.

Dos que tém mais de 20 anos, a maioria comentava que ja estava em seus Ultimos anos
como professor e fazia uma analise sobre as midias digitais no tempo que eles comecaram a
ensinar aos dias de hoje. Para eles, as contribuicdes da tecnologia tém trazido mais interacao a
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sala de aula e que servem de complemento para alguns assuntos que o livro didatico traz, mas
ndo de forma completa.

Grafico 03: Tempo de trabalho em sala de aula

B Menosde 5anos M De5al0anos ™ Del1l0al5anos B Maisde 20 anos

Fonte: Acervo do pesquisador, 2019

O grafico 04 apresenta a quantidade de horas semanais, dos professores em sala de
aula, e dentro desta carga estd 0 momento em que esses profissionais tém para fazer um
planejamento para as suas aulas. Neste momento, o contato com a tecnologia é importante
para eles, pois, segundo alguns, a rapidez que o arsenal tecnoldgico tem faz com que eles
possam pensar em outras possibilidades e métodos e aplica-los em suas aulas.

Grafico 04: Carga horéaria semanal

B 20 horas M40 horas ™60 horas

4%

Fonte: Acervo do pesquisador, 2019

Um dos professores que se encontra dentro dos 4%, que sdo 0s que cumprem as 60
horas semanais, comentou que acha dinamico o contato com a tecnologia, pois ao preparar a
aula para uma turma, utilizando as midias digitais e conhecendo a realidade dos alunos e de
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cada turma, pode encontrar outras diversas maneiras de aulas e leva-las para sala de aula .
Esse professor abordou também que o livro didatico, pelo menos para ele, ndo possibilitava
isto e que ndo se sente tdo limitado ao preparar suas aulas com o apoio das midias digitais.

Como podemos observar no grafico 05, por unanimidade, todos os professores
utilizam as midias digitais em suas aulas, cada um com seus saberes em manuseéa-las. Eles
veem nas midias digitais um apoio para dinamizar algumas aulas, que a forma escrita
necessita para que o aluno possa interagir bem mais sobre o assunto abordado. N&o dispensam
totalmente os materiais que ja estavam em uso para 0 ensino e aprendizagem, mas agregam as
midias digitais a estes materiais e assim desenvolvem aulas bem mais atrativas.

Gréfico 05: Da utilizacdo das midias em sala de aula

W Utilizo em algumas aulas B Utilizo em todas as aulas

0%

Fonte: Acervo do pesquisador, 2019

O gréfico 06 traz alguns dos recursos que podem ser utilizados em sala de aula. 37%
dos professores utilizam slides em suas aulas, pois é uma forma de abordarem os assuntos de
forma mais pratica e lembraram da época em que utilizavam as antigas folhas de
transparéncias e que tinham que tirar xerox das partes dos livros que queriam mostrar aos
alunos ou fazer pequenos recortes.

Os 24% utilizam os computadores e filmes que estdo disponiveis na escola, nas salas
de informética e video, para realizarem algumas pesquisas relacionadas aos assuntos e
assistirem documentarios.

O celular é pouco utilizado ainda, apenas 6% fazem uso dele e isto se justifica, ou seja,
a ndo utilizacdo, devido a dispersdo de assunto causada pelos alunos, mas que com uma boa
frequéncia o celular, como também a internet, que soma 9%, sdo usados em sala de aula, para
fazer pesquisas rapidas no momento da aula.
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Gréfico 06: Dos recursos digitais utilizados em sala de aula

m Slides B Filmes B Computador M Internet m Celular

6%
9%

0%

Fonte: Acervo do pesquisador, 2019

Dos recursos digitais utilizados na sala, apontados no grafico 07, 0s questionarios
apresentava os textos e figuras e as redes sociais também, que somam 77% e 8%, devido as
informacfes que se atualizam em tempo real. O mesmo argumento para os videos e filmes,
que tém uma utilizacdo de 15%, foram os documentérios nas areas de assuntos de algumas
aulas.

Gréfico 07: Recursos digitais utilizados na preparacéo das aulas

B Textos e figuras M Videos e filmes ™ Redes Sociais

Fonte: Acervo do pesquisador 2019

A ideia de como sdo utilizadas as midias digitais, pelos professores da escola,
mostrada pelo grafico 08, se sobressai com os 88% na introducdo de algum conteudo,
principalmente no inicio do bimestre da escola. Os 12% que utilizam as midias na conclusdo
do conteldo, geralmente, o faz para além de concluir, também para fazer uma revisao rapida
das principais ideias abordadas durante todas as aulas. Os professores tomam as midias
digitais como suporte importante neste contexto, evitando, assim, aguelas aulas, em que 0s
alunos reproduziam os assuntos das aulas anteriores, como forma de revisdo bimestral, para a
realizacao de avaliacGes bimestrais.
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Gréfico 08: Como sdo utilizadas as midias digitais nas aulas

M Para introduzir determinado conteudo M Para concluir um contetdo

Fonte: Acervo do pesquisador, 2019

O grafico 09 mostra o resultado sobre a participacdo em cursos de formacdo ou
aperfeicoamento, no que diz respeito as midias digitais. Percebemos que a maioria dos
professores ndo teve esse contato com disciplinas que os preparassem para 0 manuseio das
tecnologias em sala de aula, como também o contato ap6s sua formacao. Isto é constatado na
porcentagem mostrada pelo grafico, que soma 88%.

Apenas 12% tiveram algum curso de aperfeicoamento. Um dos professores que
participou de algum curso fez isso através de cursos on-line, promovidos pela Secretaria de
Educacdo de Campina Grande (SEDUC). O dltimo ano que houve um curso oferecido aos
professores foi em 2016, pelo PROINFO (Programa Nacional de Tecnologia Educacional).

Gréafico 09: Participacdo de Cursos de Aperfeicoamento para professores, na
abordagem das tecnologias digitais

B Sim mN3o =

Fonte: Acervo do pesquisador, 2019
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7.RESULTADOS

Ao analisar os questionarios, a coleta dos dados, podemos constatar que 0s professores
da escola, escolhida como campo de pesquisa, apresentam uma boa aceitacdo em relacao as
midias digitais em sala de aula. Isto é possivel observar nos resultados obtidos e descritos
pelos graficos acima apresentados. Os professores revelam que os desafios que a tecnologia
traz para a sala de aula é algo que ndo é impossivel de vencer. Eles demonstram que estdo
atentos ao que os alunos trazem consigo para a sala de aula e que o conhecimento tecnoldgico
eles tém, que, faz com que repensem em suas praticas pedagogicas, para que por motivos de
comodismo, a forma de ensinar ndo se mostre distante do meio tecnolégico.

Se voltarmos ao grafico 01 verificamos que a idade dos professores ndo influenciava
em suas praticas docentes. Os professores com mais experiéncia, pelo menos os desta escola,
ndo sentem dificuldades em trazer para a sala de aula as midias digitais e quando estas
dificuldades acontecem, eles pedem auxilio dos alunos para os simples detalhes, afinal, a sala
de aula ndo é, principalmente na realidade de hoje, apenas um local de ensino, mas um espaco
de troca, de interacdo. As midias digitais sdo vistas também como uma forma de afastar da
sala de aula a rotina, a monotonia e fazer dela, realmente, um lugar onde o conhecimento ndo
se prende as paredes e sim ultrapassam-nas levando o aprendizado e recebendo-o também,
além dos muros da escola.

Os professores na clareza de suas respostas e principalmente nas perguntas que
abordavam o contato com as midias digitais durante e pds-formacdo, demostram a
preocupacdo de ndo serem disponibilizados cursos que os ajudem a trabalhar melhor com as
tecnologias. Ao mesmo tempo em que eles entendem que as midias digitais, na pratica
docente, contribuem de forma significativa no processo de ensino e de aprendizagem,
compreendem bem mais, que é fundamental que o professor esteja capacitado, e
principalmente disposto a utiliza-las, de uma maneira planejada e organizada, de forma que os
alunos, ao usufruir dessas ferramentas de ensino, possam fazer parte ativa da construcdo do
conhecimento.

Se nesta pesquisa 0 nosso foco foi investigar a aversdo de professores, quanto a
insercdo das midias digitais, abordando a tecnofobia como denominagéo para este fendbmeno
dentro da educacdo; também como foco investigativo a utilizacdo dessas midias digitais em
sala de aula, fomos surpreendidos de maneira positiva, no que se procurou investigar em
relacdo a aversao, embora esse contato ndo tenha sido contemplado em sua formacéo docente.
Os professores da Escola Ademar Veloso da Silveira, ndo demostraram nenhum tipo de
aversdo quanto ao surgimento das midias digitais e as utilizam como método para se trabalhar
as suas aulas. Como prova disso, trazemos uma fala de um dos professores:

Nesta perspectiva, fica explicito que é preciso formar novos estudantes para o
presente, com conhecimentos atualizados no ambito digital, de modo que sejam
capazes de utilizar os recursos tecnolégicos com desenvolvimento. Sabemos que a
influéncia tecnoldgica na educacéo traz perspectivas de um novo campo de saber e
de intervencdo, o que vem se desenvolvendo no mundo inteiro, e que favorece na
formacdo do sujeito, assim contribui para transmissdo de conhecimento
sociocultural no geral.

Ao mesmo tempo, obtivemos outra resposta, também positiva, para o segundo foco
investigativo, que é a insercdo da tecnologia a sala de aula. Consideramos, assim, pelo que ja
estudamos sobre o tema, os professores da escola Ademar Veloso da Silveira, como
tecnofilos, que se preocupam em estar atualizados tecnologicamente.
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8. CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho com as tecnologias no campo educacional torna-se algo muito importante,
pois a tecnologia avanca rapidamente a todo instante nessa ética, requer atencdo para o aluno
a ser atendido neste novo contexto digital. O estudo realizado mostrou que ha muitas
vantagens com a insercdo das midias digitais no espaco escolar, por exemplo, ndo se trata
apenas de ‘“repassar contetidos”, mas sim de inseri-las nos processos de ensino e
aprendizagem, aumentando a motivagdo, a interacdo, as pesquisas, 0 uso da internet, entre
outros beneficios.

Por isso, concordamos que ao usar as midias digitais como ferramenta de trabalho,
possibilita-se a formacdo de uma geracdo mais atuante, presente e inovadora, que pode
aprender muito mais. A escola como instituicdo de funcdo social e formativa, deve buscar
inserir os recursos midiaticos com mais frequéncia, incentivar, estimular e preparar o0 corpo
docente para utiliza-los em sala de aula, de modo que a categoria sinta a necessidade de seu
uso e que tenha a certeza de sua disponibilidade. Assim como a escola, o professor também
precisa ir além do contexto educacional e tornar um continuo pesquisador, buscar estar
sempre atualizado, através de cursos de formacao docente, para, entdo, poder atuar e utilizar
0s recursos gque a midia oferece em sala de aula.

Concordamos que € preciso dedicarmos atencdo para as novas tecnologias no espaco
escolar. Os desafios sdo muitos, a superacdo dos mesmos ndo é facil, mas o professor devera
buscar a melhor forma possivel de aplica-la na sua préatica docente. O grande desafio nesta era
contemporanea da informacdo ndo é a capacidade de produzir, armazenar ou transmitir
informacdes, mas sim reconhecer o que € importante saber e, de fato, utilizar essa ferramenta
a seu favor.

Consideramos que professores e alunos estdo imersos nas culturas de meios de
comunicagédo trazem para a escola as suas vivéncias, as quais ndo podem ser ignoradas, por
isso, precisamos assumir o papel critico frente as midias.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
CAMPUS |_
CENTRO DE EDUCAGAO - CEDUC
DEPARTAMENTO DE LETRAS E ARTES
CURSO: LICENCIATURA PLENA EM LETRAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

BASEADO NAS DIRETRIZES CONTIDAS NA RESOLUGAO CNS N°466/2012
(Normas e Diretrizes Brasileiras que ordenam as pesquisas envolvendo seres humanos, incluindo as
Resolugdes n° 466/12 e 510/16 do Conselho Nacional de Saude - CNS.)

Prezada Senhora Ana Cristina Andrade Silva Santos

Esta pesquisa é sobre “As midias digitais na formagédo do professor: a tecnofobia em questdo” e
esta sendo desenvolvida por Robson dos Santos Souza, do Curso de Letras da Universidade Estadual da
Paraiba, Campus |, sob a orientagéo da Prof® Dr®. Simone Délia de Gusmao Aranha.

O objetivo geral do estudo é analisar a insergao das midias digitais na formagéo de professores de
uma escola estadual em Campina Grande/PB. Com essa pesquisa, temos o intuito de contribuir para a
aplicagao de recursos tecnol6gicos nos processos de ensino e aprendizagem.

Solicitamos a sua colaboragéo para aplicar questionarios com professores dessa instituigdo escolar,
como também a sua autorizagdo para apresentar os resultados deste estudo em eventos da area da
Educagéao e, posteriormente; publicar os resultados em revista cientifica nacional e/ou internacional. Por
ocasido da publicagao dos resultados, os nomes dos participantes serdo mantidos em sigilo absoluto.

Esclarecemos que a participagdo desses professores no estudo é voluntéria e, portanto, ndo sdo
obrigados a fornecer informagdes e/ou colaborar com a atividade solicitada pelo Pesquisador. O
pesquisador e a sua orientadora estardo a disposigdo para qualquer esclarecimento que considere
necessario em qualquer etapa da pesquisa.

Assinatura do pesquisador

_afmere Dol deopunsmad

Assinatura da orientadora

Considerando, que fui informada dos objetivos e da relevancia do estudo proposto, de como sera a
participag@o, dos procedimentos e riscos decorrentes deste estudo, declaro o meu consentimento em
participar da pesquisa, como também concordo que os dados obtidos na investigagéo sejam utilizados para
fins cientificos (divulgagdo em eventos e publicagdes). Estou ciente que receberei uma via desse
documento.

Campina Grande, 13 de junho de 2019.

Prs gl e diads Sde SeiE
Assinatura da gestora da Escola Ademar Veloso da Silveira
Ana Cristina Andrade Silva Santos
Diretora Escolar

sina A Tl Soniod
GESTORA [SCOLM
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ANEXOS
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&
UEPB

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
CENTRO DE EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE LETRAS E ARTES
Orientadora: Prof* Dr” Simone Délia de Gusm#o Aranha

Orientando: Robson dos Santos Souza

QUESTIONARIO AOS PROFESSORES

I Dados de Identificacio do professor

1. Nome:

2. Idade: Sexo: ( )M ( )F

3. Formagdo Académica: ( ) Graduagdo ( ) Especializagdo ( ) Pos-Graduagdo
() Mestrado ( ) Doutorado

4. Disciplina que leciona atualmente:

II Responda as seguintes questdes:

1. Ha quanto tempo vocé leciona na rede regular de ensino?
( YMenos de 5 anos
( )De 5 a 10 anos
( )De 10 a 15 anos
( ) Mais de 20 anos
2. Qual a sua carga horaria semanal?
( )20 horas
( )40 horas
( ) 60 horas
3. Qual a sua posi¢@o quanto ao uso de midias digitais na educagio?
() Utilizo como material de apoio em algumas aulas
( ) Utilizo em todas as aulas porque considero seu uso imprescindivel
4. Qual (is) recurso(s) digital (is) vocé utiliza com mais frequéncia durante sua

aula?
( ) Slides ( ) Internet
( ) Filmes ( ) Celular

( ) Tablet



() Computador
( )Outros (exemplifique)

5. Qual (is) recurso(s) digital (is) vocé utiliza, com mais frequéncia, para preparar
suas aulas? 4
( ) Textos e figuras da internet
( ) Videos e filmes
( ) Redes Sociais
6. Como sdo utilizadas as midias digitais nas suas aulas?
( ) Para introduzir determinado contetudo.
( ) Para concluir um contetido
() Outra forma (exemplifique)
7. Qual a sua opinido sobre o uso de midias digitais nos processos de ensino ¢
aprendizagem?

8. Nos ultimos dois anos, na escola que vocé atua, houve alguma oferta de Cursos
de Aperfeigoamento para professores, que abordassem o uso de tecnologias
digitais? Vocé participou desses cursos?
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