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RESUMO

O objetivo deste trabalho € levar educadores e educadoras, alfabetizadores/as,
alunos/as e profissionais da educagao a descobrirem a importancia da literatura
infantil e contacao de histérias, contribuindo no adequado entendimento do que seja
leitura e dar sentido ao que Ié. Atualmente, uma das grandes questbes que vem
sendo discutida pelos estudiosos no ambito educacional sdo as diferentes
concepgdes de ensino e aprendizagem no processo de letramento literario das
criangas, isto €, um novo olhar que se da para a construgéo do saber que envolva a
leitura e escrita prazerosa com sentidos. As abordagens acerca das agdes do
professor/a e aluno/a sao essenciais, tendo em vista que a escola € o ambiente
social responsavel pela informagao, desenvolvimento de capacidades e formacéo de
cidadaos ativos. Para tanto, utilizou-se um estudo de caso em uma escola publica do
municipio de Campina Grande, Paraiba, por meio da observagdo participante e
aplicagéo de questionarios, a fim de verificar como se manifesta essa relagcdo com
arte de encantar leitores. Os sujeitos da pesquisa sé&o alunos/as de uma sala do 32
ano fundamental e sua respectiva educadora. Procuramos observar a turma em
suas especificidades e interesses e, deste modo, promovemos oficinas de
intervencdes colaborativas, buscando enriquecer as praticas da literatura infantil em
sala de aula. O estudo teve como contribui¢des teéricas: Abramovich (1997), Alves
(2005), Amarilha (1997), Brasil (2001), Chartier (2001), José (2007), Freire (1982),
Lajolo e Zilberman (2007), Moreira (2002), Vygotsky (1982) e Zilberman e Silva
(1988). A pesquisa é importante, pois ja é uma contribuigdo social que pode auxiliar
na compreensao da realidade educativa e na cooperagdo para uma educacgéo
emancipatoéria. Neste sentido, a literatura infantil, bem como a contacao de histérias
sao objetos de uma arte criadora e particular, proporcionam deleite e desencadeiam
expressividade nas mais variadas linguagens. Faz-se necessario que todos que
estdo envolvidos com a educagdo percebam a sua real importancia, tanto na
formacéao de leitores, escritores e interpretadores de texto, quanto na atratividade em
ler, ou seja, o verdadeiro gosto pela leitura numa visao de criticidade e reflexao.
Entendemos que o livro infantil e as narrativas proporcionam muitos beneficios, pois
€ possivel sentir emocgdes interiorizadas que favorecem nos atos do cotidiano, desde
a construcdo de identidades ao despertar para a imaginacéo, interacdo e
criatividade. Fazem parte desse universo magico os contos, as lendas, as narrativas,
histérias em quadrinhos, a literatura de cordel, poesias e tantos outros.

Palavras-chave: Literatura Infantil. Contagao de historias. Escola. Leitura.



ABSTRACT

The objective of this work is to bring educators, literacy / as, students / professionals
and the education to discover the importance of children's literature and storytelling,
contributing to the proper understanding of what is read and make sense of what you
read. Currently, one of the major issues being discussed by scholars in the
educational field are the different conceptions of teaching and learning of literacy in
the process of literary children, that is, a new look that is given to the construction of
knowledge that involves reading and written with delightful senses. Approaches
about the actions of the teacher / student e / a are essential in order that the school is
the social environment responsible for the information, skills development and
training of active citizens. For this purpose, we used a case study in a public school
in Campina Grande, Paraiba, through participant observation and questionnaires in
order to see how this relationship manifests itself with art to enchant readers. The
subjects are students / those of a room of the 3rd grade and their respective teacher.
Tried to observe the class in their specificities and interests and thus promote
collaborative workshops interventions, seeking to enrich the practice of children's
literature in the classroom. The study was theoretical contributions: Abramovich
(1997), Alves (2005), Amarilha (1997), Brazil (2001), Chartier (2001), Joseph (2007),
Freire (1982), Lajolo and Zilberman (2007), Moreira (2002), Vygotsky (1982) and
Silva and Zilberman (1988). The research is important, for it is a social contribution
that can assist in understanding the reality of education and cooperation for an
emancipatory education. In this sense, children's literature, as well as the storytelling
is a creative art objects and particular, provide enjoyment and trigger expression in
various languages. It is necessary that all who are involved in education to realize its
real importance, both in the formation of readers, writers and interpreters of text, and
in attractiveness to read, ie, the true love of reading in a vision of criticality and
reflection . We understand that the children's book and narratives provide many
benefits, it is possible to feel emotions that favor internalized in acts of daily life, from
the construction of identities to wake up to the imagination, interaction and creativity.
Part of this magical universe tales, legends, narratives, comics, literature twine,
poetry and many others.

Keywords: Children's Literature. Story telling. School. Reading.
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5 INTRODUCAO

Se a educacédo sozinha nao pode transformar a sociedade,
tampouco sem ela a sociedade muda (PAULO FREIRE).

Diante da era da informacdo, conhecimento, tecnologia, globalizagdo e do
avanco cientifico, subentendemos que, concomitante, a qualidade de vida e o bem
comum permeassem de maneira fatidica nas diversas sociedades. Uma relagcéo de
sentimento de humanizagdo e justiga entre todos os povos, no qual o acesso a
educacdo, saude, moradia, seguranca, alimentagdo, lazer e tantas outras,
acontecessem de modo igualitario para qualquer cidadao/a.

No entanto, esta € uma percepcédo de aparente paradoxo, uma vez que o
direito e dever de alcangcar uma cidadania plena ainda estdo muito distantes da
realidade social no mundo contemporaneo. Dentre varios fatores que caracterizam
os diferentes modos de vida, a educagédo atinge um patamar de grande significado
por ser uma produtora e/ou reprodutora de cultura, de desenvolvimento intelectual,
interacdo e democratizacédo efetiva. Nesta relacéo, envolve-se a leitura proficiente,
prazerosa, acessivel a todos. Os livros como fonte de saber, informacéo, criticidades
e posicionamentos.

Em contraposicéo, o que a histéria da educagéao, do ato de ler e o gosto pela
leitura revelam e refletem nas ruas, nos meios de comunicagdes, nas instituicoes
escolares e nas pesquisas nacionais (Ideb, Prova Brasil, Provinha Brasil, Enem,
Enade) sdo as dificuldades que os estudantes de um modo geral tém em fazer a
leitura convencional, em gostar de ler e principalmente na insuficiéncia de interpretar
textos. A Prova Brasil, por exemplo, € um instrumento risado para conhecer o real
desenvolvimento do alunado, um exame nacional para a Educacado Basica. Sao
aplicadas provas de Lingua Portuguesa e Matematica, cuja avaliacao é feita por
amostragem e os resultados s&o apresentados para cada unidade da Federacgao e
para o Brasil. Diante da formacédo de leitores, os resultados sdo inversamente
proporcionais ao que os estudiosos deste ambito buscam, questionam e contribuem
de maneira acentuada, que nada mais € do que o sujeito com liberdade de

expressao, autbnomo e consciente. (Site Mec, 2011)
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Segundo Chartier (1994), leitura é por defini¢cdo rebelde e vadia, considerando
que o leitor ¢é livre para aceitar ou refutar as ideias do autor. Nesta perspectiva, Silva
e Martins (2010), entendem a leitura como as relagbes de interlocugbes que sé&o
estabelecidas entre aquele que cria o texto e aquele que I1€, em um universo de
muitos significados.

Ao nascer, o sujeito social ja faz sua primeira leitura, com o corpo, com o tato,
assim como na sua casa, na relagdo familiar, com os amigos, com os sonhos, com
os gestos, com as imagens, com as brincadeiras, com o0 ambiente e com tudo que
nele ha. Neste sentido, o ato de ler é descobrir, significar e construir conhecimento
sobre o mundo. Segundo Freire (1982), olhar, cheirar, sentir, ouvir, imaginar e criar
s&o verbos caracterizadores de uma leitura da vida.

Seguindo essa linhagem e amplitude de significados sobre acao de ler, no
que se refere a leitura das palavras, observa-se inicialmente a sua fungéo social, de
informar, de lazer, aprender, interpretar, criticar e amplificar conhecimento por meio
das diversidades textuais, isto é, entender a variedade de textos.

A Educacao provavelmente ¢é formadora de leitores competentes,
desenvolvendo o0s conhecimentos prévios do aluno, suas habilidades e
consequentemente o enriquecimento da escrita e a aprendizagem global, por
estarem diretamente relacionada/o a leitura e seus respectivos papéis.

De acordo com Jolibert (1994), os diversos estudos contemporaneos sobre o
processo de leitura revelam que o ato de ler vai muito além de decifrar letras e
palavras, os bons leitores utilizam varios instrumentos desde o questionamento as
deduc¢des, uma edificagdo na leitura, que geram prazer, curiosidade e expectativas.

O leitor competente é aquele que consegue compreender o que |&€, que
relaciona a sua realidade com o texto, que dialoga com o autor, que confronta, se
posiciona e faz inferéncias, uma pratica que € continua e inacabada. “No ato de ler,
estaremos ligados pelo fio denso da linguagem. Fio fino e fragil, denso e ténue, elo
magico que pode perdurar ou partir-se logo” (JOSE, 2007, p.21). Assim, entende-se
que o bel-prazer de ler deve ser principiado no bergario e o seu final apenas com a
morte de cada pessoa, e durante todo esse periodo passa a existir uma teia de
informacdes. As criangas tém direito ao mundo da leitura, do deleite, do ludico, do
imaginario e da magia. O enlace da leitura, da escrita, da imagem, da oralidade, da
comunicagao da vida, junto ao que se pode denominar de literatura infantil e ainda

de contacédo de historias.
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Para uma melhor compreensédo e um novo olhar para a leitura, com a visao
de investigagéo tedrica e metodoldgica sobre o processo da literatura infantil e sua
importancia social, devemos nos remeter ao passado, a historicidade do contato
com os livros, uma breve contextualizagdo que envolva a correlacdo das
problematicas e desenvolvimento que aconteceram ao longo dos anos.

De acordo com Gouveia (2003), o ato de contar histérias € muito antigo, uma
das primeiras formas de registrar a histéria da humanidade, surgido antes mesmo da
escrita. Na Antiguidade, as histérias eram tidas como meio de entreter e conquistar
respeito diante dos semelhantes. Aos poucos, os contadores foram tornando-se
detentores de certos saberes sobre o lugar onde estavam inseridos e assim,
adquirindo valores nas varias comunidades. Em alguns paises, as histérias contadas
tiveram papel decisivo para o desenvolvimento social.

Nesta perspectiva, o jogo de poder, a luta pela hegemonia permeou de
maneira incisiva na construgéo social referindo-se as praticas de leitura, seja nas
relacbes de pertenca (identidade), seja na producdo de cultura, uma educacgéo
caracterizada pela tradicdo de compensacéo (educar para o mercado de trabalho),
partida pelos avancos politicos e econémicos (CHARTIER, 2001).

Por grande periodo de tempo, o acesso aos livros era limitado as aristocracias
e ao clero, como forma de controlar a camada social conhecida como proletariado.
Com a industrializagéo e o capitalismo, a educacgao era fornecida a fim de equilibrar
o trabalho, isto é, educar para o fornecimento de mao-de-obra, uma visao puramente
mecanizada, voltado para o financeiro, uma cultura meramente controlada e
homogeneizada (ZILBERMAN e SILVA, 1988).

Essa relagédo de trabalho e escola desumanizou o sujeito como ser social, a
racionalidade, o pensamento e a imaginagao, destacando as criangcas que desde
bem pequenas foram educadas sob tais estimulos e respostas exatas, quase sem
nenhum direito a infancia e a ludicidade.

Conforme a musica de Pink Floyd, composta por Rogers Waters, as criancas
eram educadas sob a severidade e o medo. Os educadores/as possuiam
caracteristicas de chefes e patrées, na visdo conteudista, e eram afastados da
relacdo afetiva, da aprendizagem significativa, do ludismo e, por conseguinte, da
arte literaria, da motivacéo, criatividade, imaginacéo, no gosto e encanto em estar na

escola e na visdo de um ambiente de deleite. Neste sentido, a musica atua também
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como um dos artefatos de criticas e luta social, bem como histérica, por uma

sociedade e educacao (Site Vagalume, 2011)’

[...] Chega de humor negro na sala de aula. Professores, deixem as
criangas em paz. Ei! Professores! Deixem essas criangas em paz! Tudo era
apenas um tijolo no muro. Todos sao somente tijolos na parede [...]

Este processo afetou diretamente na relagéo da crianga e escola, crianga com
a escola e professor/a, na valorizagao como ser subjetivo, indagador, que refletiu e
ainda reflete na formacéo do sujeito leitor.

Partindo desta idéia, salienta-se a variedade de sentidos que a leitura
apresenta, mediante determinadas sociedades na contemporaneidade, em sujeitos
da elite, que tém acesso a uma multiplicidade de livros ou outros materiais de leitura
e informacdes. Ler é lazer, prazer, ampliagéo de horizontes e informacéo. No que se
refere as pessoas das camadas populares, estas nem sempre tém acesso a leituras
que possam ampliar o conhecimento, seja por prazer ou obrigagdo. Assim, a leitura
€ entendida como meio de sobrevivéncia, ingresso ao mundo do trabalho, luta contra
as péssimas condi¢cbes de vida (ZILBERMAN e SILVA, 1988).

No entanto, mesmo sem condi¢des de comprar e ter uma relagdo com o livro,
ou mesmo recursos que fornecam informacgdes, muitas pessoas das camadas
populares ndo desprezam a possibilidade de aprenderem a ler e escrever, sendo,
portanto, uma percep¢ao da importancia do letramento, uma ag¢édo fundamental para
sua interpretacdo social. Mesmo que estes considerem o ato de ler e a
aprendizagem da escrita fundamental em suas vidas, ndo perderam a primeira forma
de leitura do mundo vivido, em que a leitura do mundo antecede a leitura da palavra
(FREIRE, 1997).

Embora nas ultimas décadas exista uma maior preocupacédo na mudanca
deste cenario € preciso avancar na luta para a transformacéao social: a leitura como
processo politico. Escola, professores/as, alfabetizadores/as e bibliotecarios/as
atentos para as novas concepc¢des. (Brasil, 2001)

A pedagogia que se almeja, de renovacgao, construcao e libertagdo, se molda
pelo prisma da compreensdo do aluno/a em uma relagdo do mundo com a leitura
emancipatoéria, que encanta e diverte. A literatura infantil e a contacao de histérias

agem diretamente nesta relacéo ludica da crianga com o livro. Para tanto, confia-se

! [...] No dark sarcasm in the classroom. Teachers leave them kids alone. Hey! Teachers! Leave them kids alone!
All'in all it's just another brick in the wall. All in all you're just another brick in the wall [...]
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que a arte de imaginar, criar, fantasiar que as histérias e os livros infantis
apresentam s&do componentes agradaveis e que vdo muito além da distragéo,
vivenciam-se emocgdes interiorizadas que favorecem nas ag¢des do cotidiano, abrem
portas para a aprendizagem. Unem-se corpo € mente e as mais variadas artes em
um sé espaco (ABRAMOVICH, 1997).

Desta forma, a literatura quando se depara juntamente ao imaginario e ao
real, caracteriza-se como uma linguagem literaria de ordem cultural. Tal fator &
percebivel no momento que a crianga busca compreensao de sua realidade e de
outras realidades, cria associagbes, faz questionamentos e dialoga. Instiga-se
assim, a cognicao, a reflexdo, o desenvolvimento intelectual e a formagéo do leitor/a,
que procura descobrir e saborear diferentes olhares acerca da vida de maneira

prazerosa. Afirma José (2007, p. 19) que:

A literatura pode nos levar a conhecer pessoas, as personagens de fic¢ao,
que geram em nosso espirito simpatia ou antipatia, e possibilitam que o
nosso “eu” se encontre e se reconhega ou se estranhe em diferentes “eus”.
Este processo de identificagdo ou de projecdo ja nos da a medida
psicolégica do texto literario que age catarticamente sobre o caminho que
nos leva a dificil viagem ao nosso interior. Saimos de um conto ou romance
tontos de prazer e cheios de perguntas sobre o mundo e as pessoas que
nos cercam. Sobre o mundo que somos ndés e que, muitas vezes,
desconhecemos.

O ato de imaginar € uma representacédo de idéias sem fim, um momento de
interiorizagao e criatividade de pensamentos, atos e conceitos. Imaginar pode nos
aludir a um tempo remoto como também para um tempo que ainda estar por vir, iSso
por muitas vezes de maneira engracada, cheio de cores e formas detalhadas, mas
também desperta outros contextos e sensibilidades (Miguez, 2009). E perceber a
vida de maneira inigualavel e por diferentes aspectos, ligando o real com a invengao,
algo completamente particular e agradavel para qualquer pessoa.

Sendo assim, este trabalho tem a pretensdo de levar educadores e
educadoras, alfabetizadores/as, alunos e alunas e profissionais da educacdo a
descobrirem a seriedade da literatura infantil e contacao de histérias, contribuindo na
formacdo de novos leitores criticos. Para tal, tem-se como suporte teorico:
Abramovich (1997), Alves (2005), Amarilha (1997), Brasil (2001), Chartier (2001),
José (2007), Freire (1982), Lajolo e Zilberman (2007), Moreira (2002), Vygotsky

(1982), Zilberman e Silva (1988), entre outros, a fim de desmistificar as idéias
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dicotdbmicas da relagao da leitura literaria com as agdes escolarizantes. Este estudo
tem como objetivos especificos:

e Verificar, se na escola publica, alunos e alunas dos anos iniciais séo
motivados nas praticas de leitura e escrita, através da introducédo da
literatura Infantil e contagéo de histérias;

e Elaborar oficina pedagdgica através de um projeto de intervengéo com
contagbes de histérias e apresentagcbes da literatura infantil,
averiguando, a partir de observagdes, como as criangas recepcionam
esta arte;

¢ |dentificar como alunos/as e professora dos anos iniciais, em especifico
do 3° percebem a literatura infantii e a contacdo de historias na
producéo de leitura e escrita;

¢ Mostrar a importancia e a contribuigdo da literatura infantil, articulada a
contacdo de historias, no incentivo e motivacdo da leitura, como
acionadoras da criatividade de alunos e alunas das séries iniciais.

Tendo em vista esses objetivos, apresentamos os relevantes motivos que
nos conduziram na escolha desse objeto de estudo. Percebemos, através da arte da
Literatura infantil e a contagdo de histérias, um importante meio na construcéo e
desenvolvimento do ser humano, pois esta favorece na escola o vivenciar de
experiéncias variadas e expressivas, € um momento que possibilita a interagao entre
alunos/as, entre autor/a e leitor/a por meio do ludico, tornando possivel conhecer o
mundo de maneira divertida.

Um dos objetivos da arte literaria € o entretenimento, porém, a sua
relevancia vai muito além, visto que auxilia na construgdo de uma identidade.
Articulada a contacao de histérias, esta assume um papel essencial na formacgéo do
sujeito e forma leitores pela atratividade em ler, com senso critico, raciocinio e
capacidade de tomar decisdes.

Explicamos a escolha em estudar a tematica literatura infantil e a magia de
contar histérias, porque, ainda que esse seja um assunto bastante discutido nos
estudos cientificos, parece-nos que as suas discussdes ainda ndo se esgotaram. Na
verdade, o0 que muitas vezes presenciamos no ambiente escolar sdo acbes
opositoras a construcao do leitor/a. As histérias infantis afastam-se da magia, da
fantasia e do fascinio e em seu lugar ocorrem acdes puramente pedagdgicas, com

carater didatico-mecanizado, gerando o afastamento do aluno/a pelo gosto em ler.
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Deste modo, a escola insiste em ndo enxergar e valorizar a arte literaria
infantil como uma relacéo ludica da crianga com o livro, e este como um formidavel
instrumento de contribuicdo na formacéo do leitor/a, nas mudultiplas linguagens e
como meio de aprendizagem. Para tanto, tal arte precisa ser cada vez mais ser
explorada no contexto escolar, para que se promova este olhar para a literatura e
leitura.

Compreendemos que ndo se pode questionar as problematicas da leitura
sem correlacionar com a atratividade, interesse e deleite com os textos. Sendo
assim, a literatura esta diretamente envolvida com a leitura, uma vez que é com o
contato com os livros que as criangas despertam para o mundo da imaginagéo,
interacéo, criatividade e aprendizagem mutua.

Nessa pesquisa, temos como locus a Escola Municipal Advogado Otavio
Amorim, cuja a proposta foi observar como esta instituicdo desenvolve a relagdo da
crianga com a literatura infantil e contacao de histérias. Este estudo visa auxiliar o
conhecimento e compreenséo da realidade escolar, dando inicio a um processo de
transformacgéo e melhoria social.

Optamos por essa pesquisa, por sabermos da riqueza da leitura, as
emancipagdes que o conhecimento traz e pela convicgéo de que o ato e prazer em
ler sdo necessarios em qualquer ambiente letrado. A pesquisa pretende cooperar
nas reflexdes sobre o fascinio da arte literaria e na construcao de sujeitos
posicionados criticamente nas diversas situagdes sociais, movidos pela leitura
interpretativa. Deste modo, ao empreendermos este trabalho fomos incentivados
pelo universo da literatura infantii e suas possibilidades de aprendizagens,

notabilizando seus sentidos e significados nas praticas de leitura e escrita escolares.

5.1 METODOLOGIA

Pretendemos investigar a arte da literatura infantil e contagcdo de histérias e
como sao desenvolvidas na Escola Municipal Advogado Otavio Amorim, em
Campina Grande. A pesquisa foi desenvolvida a partir de um estudo de caso do tipo

etnografico. pois o caso se volta para um interesse e convivéncia direta. Como
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afirma André (2005, p. 24), “Geralmente o0 caso se volta para uma instdncia em
particular, seja uma pessoa, uma instituicado, um programa inovador, grupo social”.

Nossa preocupacao é analisar como esta sendo construido na escola o gosto
pela leitura literaria e contacao de historias. A observacéo na sala de aula foi o meio
de desenvolver a pesquisa, por ser o modo de contato com a realidade, que
possibilita perceber o outro, compreender a diversidade, a situagédo, a escola. A
observagdo, ndo de maneira passiva, mas, o olhar ligado e atento. “E
essencialmente um olhar ativo sustentado por uma questdo e por uma hipétese [...]".
(LAVILLE E DIONNE, 1999, p. 176).

Utilizamos a observagdo participante uma vez que os fatos acontecidos
naquele ambiente n&do foram separados isoladamente. Tivemos uma relagdo com a
educadora, como também com os alunos/as em suas agbes do cotidiano de sala de
aula, através conversas de carater formal e informal, didlogos e indagacgdes.
(OLIVEIRA, 2007).

Além da observacéao, a pesquisa utilizou também o método de aplicagcédo de
questionario, para colher dados acerca dos professores, da comunidade, dos pais,
funcionarios, entre outros, para assegurar a pesquisa. “[..] uma amostra
suficientemente grande, constituida com os cuidados requeridos para assegurar sua
representatividade” (LAVILLE E DIONNE 1999, p.183).

Laville e Dionne (1999) salientam também que devido a observagédo ser um
meio de interagdo, e que atenta para os comportamentos, é possivel que estes
sejam modificados na relagéo professor/aluno pela presenca do observador, isto é, o
observador pode influenciar.

Este estudo implica no levantamento de dados para compreender como a
crianga vé o mundo da literatura, os livros, o ludico como um todo. Assim, contribuir
para a melhoria e implantacdo dos contos no processo pedagogico, bem como
promover agdes concretas que viabilizem uma politica constante de formar leitores e
criticos.

Buscamos contribuir com a instituicdo pesquisada, apés o apanhado de
informacdes, por meio de oficinas com carater de intervencédo colaborativa. Uma
construcéo coletiva entre pesquisador/a, a educadora e os educandos/as, a fim de
promover novos conhecimentos (OLIVEIRA, 2007).

A anadlise dos dados foi processual, pois requer cuidados e comparagdes,

buscando-se significados. Uma etapa que necessita ser relacionada com os estudos
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tedricos a fim de que sejam diagnosticados aspectos similares ou contraditérios.
Goldemberg (1999, p. 92) afirma que:
Esta capacidade de articular teoria e dados empiricos € uma das maiores
riquezas do cientista. Ele tem um olhar preparado para analisar cada dado

coletado em relacdo a um corpo de conhecimento acumulado por outros
estudiosos.

Foi empregada também a analise estatistica, assim como quadros e graficos,
para o esclarecimento dos resultados. Cada questao foi analisada separadamente, a
fim de verificar a frequéncia de respostas dos alunos/as e relaciona-la com as
respostas da educadora. Empregamos o software Excel para a insergéo, tabulagéo e

arquivamento dos dados, como também, graficos e tabelas.
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6 REFERENCIAL TEORICO

6.1 REFLEXOES EM TORNO DAS PRATICAS DE LEITURAE
ESCRITA NA ESCOLA: UMA ABORDAGEM ATRAVES DA
LITERATURA INFANTIL.

Neste capitulo, contextualizaremos a educagao brasileira, refletindo com base
na sua historicidade e, desta maneira, abordaremos acerca da tematica literatura
infantil diante da formacgé&o de leitores, escritores e interpretadores do mundo letrado,
fazendo alusdo a sua definicéo e a sua fungéo no ambiente escolar.

As grandes questdes acerca da educacgao brasileira vém sendo discutidas
pelos estudiosos de diversas areas do conhecimento. Essas sdo observadas por
multiplos olhares, tanto o social, politico, econémico, biolégico como o cultural, ora
enfatizados, ora sensacionalistas. O que resulta como sensacionalismo € a
demasiada énfase que a midia e o Estado comumente propagam para a
participacdo da sociedade no processo educacional, nas diversas tentativas de
descentralizagéo para as transformacgdes educacionais e ainda, com programas de
governo, que objetivam a erradicagdo do analfabetismo acelerado, ndo divulgando
0S poucos recursos que sdo emitidos para as escolas, para os alunos/as e
professores/as, que geram outras tantas dificuldades. E valido salientar que estes
programas sao politicas localizadas que apenas maquiam as dificuldades deste
ambito (RUMMER E VENTURA, 2007).

A crise educacional acontece diante de um cenario histérico problematico,
que nunca foi solucionado, pois as melhorias acontecem a passos lentos. Dentre
tantos fatores, o processo de aprendizagem de leitura e escrita e do habito de ler,
isto &, o letramento tornou-se um grande paradigma na busca do sujeito critico e
participativo e a escola ndo esta vencendo o desafio de incluir todos os sujeitos
educativos no sentido de proporcionar-lhes tais habilidades.

Em alguns espacos escolares os alunos/as ainda carecem destas praticas,
visto que muitos concluem a fase de escolarizagdo nas séries iniciais e nao
apresentam o dominio de ler, escrever e interpretar textos. Este &, portanto, um dos
desafios da democratizacdo da cultura e do posicionamento destes educandos/as,
tendo em vista perante o mundo, promover acesso e ascensao social a todas as
criangas (SILVA E MARTINS, 2010).
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A politica brasileira por muito tempo desenvolveu, e em partes ainda
desenvolve, sua relagdo com a educacéo seguindo idealizagdes e caracteristicas de
paises considerados hegemodnicos e polares, movidos por uma cultura elitista,
burguesa e de dominacdo. Em sua historicidade €& possivel apresentar uma
aculturacdo e uma supervalorizagdo a uma aprendizagem, aos modos de vida do
sujeito dito como “branco, rico e belo fisicamente”, ou seja, percepcdes
discriminatérias e de preconceitos. Oliveira (2002, p. 40) considera que:

Emblematicos seriam, em relagdo a isso, os grandes filmes ambientados no
Western americano, nos quais os indios, carrancudos e cruéis -
“selvagens”- séo derrotados pelos amantes da democracia, brancos, bonitos
e empreendedores - “civilizados”. E € assim que nossas criangas, mesmo
nos mais inocentes, ou nao, brinquedos, ou na televisdo, aprendem,

cotidianamente, o preconceito em relagdo as culturas orientais, indigenas
etc.

E possivel contextualizar o histérico educacional do Brasil através de uma
trajetoria de relagcées de poder, exclusdes e com fins econémicos, uma educagéo
que por muito tempo afastou-se da ética e do sentimento de humanidade, téo
refletida desde o periodo de colonizagao.

De acordo com os estudos de Zotti (2004), o Brasil colénia objetivava
sedimentar a educacao na visdo do colonizador, uma educagao restrita a uma elite
minoritaria desde as séries iniciais. No Brasil império, a educacdo ainda
exclusivamente elitista e diferenciada pelo género, meninos e meninas, o objetivo
principal era preparar quadros para politica e administragdo, estendendo-se também
no periodo republicano.

A autora ainda relata que a partir da década de 1930, comegaram a surgir as
discussdes para a educacéo popular, por visbes econdmicas do mercado industrial,
isto é, “qualificar” a mao-de-obra, para um modelo urbano-industrial. Nos anos 60
em diante, houve maiores discussdes sociais e surgimento de novas teorias em
contraposicdo aos chamados modelos hierarquizados e uma luta maior ao saber
diferenciado, centralizado e de cultura massificada, porém ainda comumente
refletido na sociedade atual.

Neste sentido, Zotti (2004) expde que toda essa periodizagao refletiu em um
afastamento aos seus reais e diversos modos de vida da nacao brasileira, isto €,
seus valores, seus simbolos, acdes, peculiaridades, opinides, entre outros. Uma
cultura adulterada, com a finalidade de torna-la linear, o que gerou uma diviséo e

relacdo de poder mediante a pluralidade de pessoas que aqui habitam, por
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conseguinte na escolarizagdo, na constru¢do de identidades, coletividade, na
valorizacdo da heterogeneidade e no processo de ensino/aprendizagem. E valido
salientar que sao nestes modos de vida padronizados que surgem as
discriminagdes, os escamoteamentos e a exploragdo demasiada dos grupos sociais,
afastando-se do sentimento de humanidade e gerando outras problematicas que
coexistem no pais.

Partindo deste pressuposto, surge o questionamento sobre que tipo de sujeito
deseja-se formar? Os estudos e pesquisas das teorias pos-criticas ja demonstram,
de maneira mais focada, na pretensdo de uma escola e curriculo envolvidos com
base no processo cultural. Segundo Moreira e Silva (2002), a cultura é
compreendida como conjuntos de praticas, por meio das quais significados sao
produzidos e compartilhados em um determinado grupo. O curriculo, por sua vez,
atua como um poder em torno desses significados, estando em constante
construgao.

Nesta relacdo, a formagao do sujeito-leitor também € questionada, buscando
o leitor/a critico, que compreenda aquilo que 1é. Estas implica¢cdes do sujeito-leitor
que se pretende formar correlacionam-se, direta e/ou indiretamente com as
concepgdes de educacao, cultura, curriculo, leitura, literatura.

No que se refere ao contexto escolar da atual realidade nacional, busca-se
uma educagao que promulgue a valorizacdo da identidade individual e coletiva,
baseada no principio da alteridade, da diversidade, de um ensino voltado para a
valorizacdo das singularidades culturais dos grupos e da igualdade de direitos.
Moreira (2008) enfatiza que o0 nds sao todos aqueles que possuem semelhancas ao
nosso modo de viver. Ja os outros sdo aqueles que entram em confusdo com
nossas maneiras, devido as suas diferencas.

A beleza e deleite de poder vivenciar grandes magias, conhecer o mundo,
navegar em mares sem fim, dialogar com o inusitado, torna a vida mais harmoniosa,
produz curiosidade, amabilidade e deixam os sonhos reais e inseparaveis da vida
(MIGUEZ, 2009).

Os atos ludicos estdo sendo substituidos por um valor de poder, isto €, a
sociedade € moldada para o consumo, para o conhecimento padronizado. Até que
ponto a pessoa podera possuir o saber e como o ser humano se situa diante desse
processo? O sujeito € um ser multifacetado e este carater de varias faces € visivel

no momento em que se imagina, se cria e multiplicam-se ideais e, ndo na
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comunicacao massificada e pré-destinada e aculturada que a midia insiste em
oferecer para as criangas (JOSE, 2007).

Compreendemos o valor das midias em seus diversos contextos, inclusive no
seu sentido educativo que algumas propdem. Mas, alguns programas veiculados
pelos meios midiaticos, muitas vezes nao trazem a tona essa discussao em torno
dos valores de ética, pluralidade, ludico, entre outros tdo importantes para o
conhecimento da crianca. Deste modo, Pimenta (apud JOSE, 2007, p. 11)
argumenta:

Claro que a crianga esta sendo preparada muito mais para as aspira¢des de
um norte-americano que propriamente de um brasileiro. O consumismo de
produtos estrangeiros e a desvalorizagdo do que € nacional e o
empreguismo politico sdo formados desde muito cedo pelos meios de
comunicagdo de massa, dentro de nossas proprias casas. Infelizmente
temos assistido a este fendbmeno de aculturagdo passivamente, como se
fosse coisa de somenos importancia.

Pelo senso comum, a identidade esta relacionada ao conjunto de fatores
influenciados pelo social e biolégico, estando sempre em construgao, transformacao,
desenvolvimento, tudo isso ocorre desde 0 nosso nascimento, N0S NOSSOS primeiros
contatos com o mundo, um continuo desenvolvimento. Conforme Silva (apud
RUTHERFORD, 2000, p.19):

[...] a identidade marca o encontro do nosso passado com as relagbes
sociais, culturais e econdmicas nas quais vivemos agora... a identidade € a

intersecdo de nossas vidas cotidianas com as relagdes econbmicas e
politicas de subordinag&o e dominacgao.

Assim, & necessario considerar o outro como uma marca da cultura. Aceita-lo
e admiti-lo € a forma de permitir a aproximagcéo com a sua realidade e respeitar a
sua identidade.

Diante disso, a cada dia, aumenta a preocupacao dos estudiosos da area
educacional com a formacgao de leitores proficientes, uma vez que é através desta
que se expandem pensamentos e reflexdes perante a desconstrugdo de
idealizacbes massificadas e fragmentadas. Trata-se de desafiar a visdo do
predominante e de trazer diferentes interpretagbes de eventos histéricos,
propiciando ao educando/a a informagdo sobre as relacdes de poder nas
manifestagbes culturais, inclusive percebidas por meio das leituras através “do
sentido desejado e sentido pretendido [...] um tipo de acordo cultural” (Goulemot

2001, p. 108), que a elite por muito tempo explanou e ainda explana.
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A escola necessita colocar em contato os diferentes saberes e nesse
processo, a leitura e a arte literaria. No caso especifico a literatura infantil age como
um artefato social para a compreensido e afasta-se de vivéncias etnocéntricas e
unilaterais, de conteudo e tampouco sistematizacdo ou moralizagéo. Para Costa
(2007, p. 10):

A literatura se apresenta com uma instituicdo do pensamento e da arte que
tem formato préprio e especifico. A linguagem literaria tem a ver com o
inconsciente, com a reproducao do real e com a palavra em estado de arte.
[...] Cabe a escola promover o crescimento do leitor, seja pelo contato com
muitos e variados temas de leitura, seja quanto ao formato da escrita
literaria, seja ainda, pelo compartilhamento e pela discussdo de idéias com
0 uso de argumentacgéo solida e coerente.

ApoOs esta visdo geral sobre o processo educacional, abordaremos a tematica
da Literatura infantil, com um breve historico, o seu significado mais ampliado na
producéo e valorizag&o cultural, até sua relevancia no contexto escolar diante da
formacao de leitores e escritores proficientes.

De acordo com os estudos de Lajolo e Zilberman (2007), a literatura infantil
desencadeou na Europa, a partir do século XVIII, através do autor francés Charles
Perrault e seus contos de fadas. Neste periodo, sucedia a firmacdo da burguesia
nas diversas esferas diante do capitalismo, politico, social, econémico e cultural, que
vivia sua fase de industrializac&o.

A crianga comegou a ganhar um novo papel na sociedade, uma melhor
caracterizagcdo ao mundo infantil que pode surgir a partir do conceito de infancia,
diferente do conceito de crianca, expostos por Sarmento e Pinto (apud BRANDAO,
p.101 “[...] criancas existiram desde sempre, desde o primeiro ser humano, e a
infancia como construgéo social [...] existe desde os séculos XVII e XVIII”. No
entanto, a crianca é percebida também como um objeto de industrializacdo, seja
pelo produto de mercado brinquedo, seja pelo produto cultural o livro, mediados pela
familia e pela escola. Neste cenario, a Inglaterra era reconhecida como sendo o pais
de maior centro de producbdes e a literatura era utilizada como mercado de
expansionismo pela fabricagao de livros.

No século seguinte (XIX), os aleméaes Irmdos Grimm despertaram a literatura
para infancia fazendo surgir as aventuras, as fantasias, os panos de fundo e
cenarios diferenciados e exéticos, com uma percepgao aristocratica e capitalista,

atendo-se ao contexto da época. No entanto, suas obras ultrapassaram diferentes
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temporalidades e sdo conhecidas e contadas até os dias atuais, por exemplo, os
contos Jodo e Maria e Branca de Neve (LAJOLO E ZILBERMAN, 2007).

Ja no Brasil, a literatura infantil veio ganhar destaque apenas no final do
século XIX e inicio do século XX, anos iniciais do periodo republicano e também fase
de urbanizac&o brasileira, chegada de imigrantes, transicdo do trabalho escravo
para o livre, entre outros. Contudo, marca-se um histérico de atendimento ao
mercado internacional e consumismo dos filhos da aristocracia diante dos produtos
ingleses e de outros paises europeus que, aos poucos, foram adaptados e
traduzidos a linguagem brasileira. No que diz respeito as tematicas para tais
adequacdes de textos e livros, os escritos brasileiros abordavam temas que
abrangessem a exaltacdo ao patriotismo, a natureza e a lingua portuguesa. Deste
modo, Lajolo e Zilberman (2007, p. 27) destacam que:

[...] circulam, no Brasil, Contos seletos das mil e uma noites (1882),
Robinson Crusoé (1885), Viagens de Gulliver (1888), As aventuras do
celebérrimo Bardo de Miinchhausen (1891), Contos para filhos e netos
(1894) e D. Quixote de la Mancha (1901), todos vertidos para a lingua
portuguesa por Jansen. Enquanto isso, os classicos de Grimm, Perrault e
Andersen séo divulgados nos Contos da Carochinha (1894), nas Historias
da avozinha (1896) e nas Historias da baratinha (1896) [...].

A partir da Semana da Arte Moderna, em 1922, a literatura infantil brasileira
comecga a criar marcas e tendéncias de producdes literarias para as criangcas. Os
escritores Olavo Bilac, Monteiro Lobato, Erico Verissimo, Graciliano Ramos e Cecilia
Meireles s&o alguns exemplos de autores que participaram do desenvolvimento
literario infantil deste pais com tematicas populares, civicos e folcloricas. A literatura
infantil brasileira permeou por diversos contextos, traducdo de livros europeus,
preocupagao com a estética, marcos e rupturas com as tematicas, entretenimento,
entre outros. E a partir da década de 70 que a arte literaria infantil desperta interesse
no ambiente escolar, com o objetivo de formar leitores, por conseguinte, um maior
numero de obras e escritores (SILVA, 2008). Portanto, faremos uma reflexao desta
relacdo do livro infantil e sua relacdo com a escola, na construcao de saberes e
como diversao.

A arte da literatura esta relacionada com a imaginagcdo do sujeito, suas
representacdes, pensamentos e percepcdes de mundo. Uma compreenséao subjetiva
de uma determinada cultura, ou culturas, envolve a racionalidade e a emotividade

entrelacadas pelas palavras, letras, desenhos, ilustracdes, figuras e siluetas. Lajolo
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e Zilberman (2007) divulgam tal literatura como uma relagéo do visual com o verbal,
o marco infantil. Com efeito, sdo estes jogos de imagens e cores, juntamente com as
palavras, que despertam a atratividade e o interesse das criangas e jovens sobre a
linguagem literaria infantil.

Conforme Costa (2007, p. 16), “a literatura sera entendida como aquela que
se relaciona direta e exclusivamente com a arte da palavra, com a estética e com o
imaginario”. Nesta perspectiva, o ato de ler, escrever e interpretar no campo literario
permite ao sujeito vivenciar aprendizagens significativas, tecer idéias, se ver no
mundo e se firmar diante dele. Sendo assim, esta relagdo € um jogo dindmico de
descobertas, sentidos e associagcbes com o real e irreal, movimentado pelo
imaginario, pelo saborear das palavras e das viagens a um universo a se desvendar.

Quando se tem os primeiros contatos com os livros e textos, ndo € necessario
o saber da palavra escrita e decodificada, mas sim, o interesse em navegar na
leitura, seja pelas imagens, seja pela contagdo de historias ou, simplesmente, pelo
ato de folhear e manusear as paginas pela curiosidade, este ultimo traz o livro como
um brinquedo que desperta os primeiros encantos da leitura. O dialogo entre o leitor-
autor-livro € concebido pela presenga dos sonhos, de risadas, choros, medos,
frustracdes, plenitude, integracdo com a vida, bem como a razado, o questionamento,
a indagacao, o conflito, a contradicao, a criatividade, entre tantas outras sensacdes.
Desta forma, a literatura promove a leitura sensorial e racional (MIGUEZ, 2009).

Apesar de todo avanco que a sociedade apresenta em todos os ambitos no
século XXIl, no que se refere ao acesso ao livro, no caso do Brasil, é facil
encontrarmos sujeitos de sociedades letradas que nunca tiveram contato com o livro
com a leitura da palavra. No entanto, a escola, por ser o ambiente formal de ensinar
a ler e escrever insiste em se constituir um lugar de aprendizagens impositivas, sem
significados e com procedimentos de mecanizacéo.

A problematica da aprendizagem se da, entre tantos fatores, pelo papel que o
professor desempenha em sala, que, muitas vezes, segue programas que outra
pessoa ou instancias fora de sua realidade decidem o que afeta no desenvolvimento
da crianga. A linguagem escrita torna-se sem sentido e sem contexto. Os exercicio e
testes pragmaticos cumprem apenas objetivos educacionais e ndo sua utilidade e
significancia. A leitura deve ser divertida e satisfatéria, o educador/a carece

distanciar-se dos efeitos pragmaticos (SMITH, 1999).
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Neste sentido, o livro age como um material orientador e mediador do
conhecimento. Os Parametros Curriculares (BRASIL 2001, p.104) consideram que:

O livro didatico € um material de forte influéncia na pratica de ensino

brasileira. E preciso que os professores estejam atentos a qualidade, a

coeréncia e as eventuais restricoes que apresentem aos objetivos
educacionais propostos.

Contudo, o livro ainda é percebido apenas com intuito didatico e de
memorizagéo, que nao aflora os sentimentos, que aprisiona ao invés de libertar e
isto & enfatizado criticamente em tempos anteriores, pois repele a criangca do
saborear as palavras e da sensacgdo agradavel que é ler pela atragcdo, como diz o
poema Minha escola, escrita por Ascenso Ferreira apud Silva (2009, p.24) com
caracteristicas tao recentes e corriqueiras:

A escola que eu freqlentava era cheia de grades como as prisdes.
O meu mestre carrancudo com um dicionario,

Complicado como as matematicas,

Inacessivel como Os Lusiadas de Camdes; [...]

— As armas e os bardes assinalados- quantas oragdes?

- Qual é o maior rio da China?

- A2+ ab= a quanto?

- Que é curvilineo? Convexo? [...]

- Hoje temos a sa-ba-ti-na!

- Qual é a distancia da Terra ao Sol?
]|

- Nao sabe? Passe a mao a palmatoéria.

- Bem, amanha quero isto de cor.

Felizmente, a boca da noite, eu tinha uma velha que me contava histérias...
Lindas histérias do reino da mae d’agua...

E me ensinava a tomar a beng&o a lua nova.

A escola precisa desenvolver e promover modos e formas para que criangas
de todas as classes sociais tenham um maior e melhor aproveitamento no sentido
de conhecer a crianga e atentar para seus aspectos biolégicos, afetivos, cognitivos,
expressivos, sociais e culturais. Os livros atuam neste sentido como recurso de
informacbes, mas precisam ser bem mediados, instigados e ir além do que eles
apresentam, constituindo, assim, uma pratica educativa democratizada que renove o
sistema educacional. A sala de aula necessita ser um ambiente de diversédo,
brincadeira, bem-estar, mas, o que percebemos sao salas com privagdes,
silenciamentos e o aluno/a visto com uma tabula rasa.

O estado atual do desenvolvimento da literatura infantil, que converge no
estudo dos discursos, coloca em evidéncia a preocupagao em formar leitores pelo

letramento e pela interpretacdo dos mais variados textos. Nesta relacédo, essa
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habilidade gera a capacidade de questionar e criticar diante dos fatos que ocorrem
no mundo. Em contraposi¢c&o, o que se tem notado diante dos histéricos educativos
e das avaliagdes municipais até as federais que séo de leitores pouco proficientes,
que nao sabem dar sentido e significados a leitura e que ndo séo estimulados desde
0os primeiros anos de vida ao contato com os livros e sua relagdo analitica
(CHARTIER, 2001).

Neste contexto, os agentes do letramento sdo as leis, as escolas, os
educadores/as, a familia, a midia, entre outros. Entretanto, a escola age como
veiculo de formacdo educativa preponderante nesta construcdo de leitores
politizados, pois € direito de qualquer cidadao/cidada e tarefa de qualquer
educador/a. E este que esta em intrinseco contato com as criangas no que se refere
ao processo de alfabetizagéo, letramento, e nas suas relagbes educativas. Diante
disso, caracteriza-se a importancia em despertar e mediar o interesse em seu
alunado, no que diz respeito a debrucar nos livros e nas praticas de leitura para que
ultrapassem o0 ambiente escolar e distanciem-se do carater apenas de
pedagogizacgéao e sistematizado. Para Oliveira (2010, p. 42),

A literatura infantil tem pertencimento ao estatuto literario, na dimenséo da
arte, pois os territérios da arte se alargaram e contemplam as
manifestagdes artisticas emergentes. Assim, a literatura infantil tem poder

formativo, mas néo se pode concebé-la apenas como literatura de iniciagéo,
restrita ao ambiente escolar.

No contexto dos anos iniciais, a literatura infantil enquanto meio que favorece
a aprendizagem da leitura e da escrita permite ao leitor/a- aluno/a desenvolver
novas maneiras de conhecer a vida e fazer outra leitura educativa da prépria
realidade social. A criangca, que no ambiente escolar s6 tem contato com o livro
didatico, aprende, no entanto, compreende-se que o educador/a ao inserir a
literatura infantii no processo de aprendizagem, facilitara e tornara a pratica
educativa mais proveitosa, prazerosa e ludica, pois motiva a aprendizagem. Porém,
entende-se que se esse educador/a seja um leitor/a, caso contrario jamais
acontecera isso.

Na verdade, propicia o contato da crianga com esse género literario, ja que
por muitas vezes, a escola é o unico espacgo no qual o aluno/a tem a oportunidade
conhecer e debrucar-se sobre as leituras infantis que tanto germinam o encanto e a

magia de perceber a si mesmo, o outro e 0 mundo.
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A sala de aula, neste contexto, pode ser vista como um ambiente de
construgdo do saber, de respeito, de alteridade, no sentido de compreensao da
diversidade, de uso da empatia, tudo de maneira divertida. As fantasias, as
surpresas, as descobertas de semelhancas e diferengas, o viver outros tempos,
sentir cheiros, saborear as palavras, dancgar, cantar, o dialogo silenciado e oralizado,
a invengdo, o movimento e a plenitude do ato de ler sdo também modos de educar
significadamente, tornar a aprendizagem memoravel, pois ninguém pode usurpar e
desconstruir a leitura integrada com a vida. Para Amarilha (1997, p. 53), a arte
literaria representa o encontro do nosso “eu” com o autor, com os personagens e
com o enredo. Assim ela defende que:

[...] a narrativa, através desse jogo dramatico, proporciona modelos
antecipatérios de situagdes que a crianga podera vir a vivenciar como

crianga e como adulto. Ler é, entdo, participar de um tetro intimo, ser ator e
espectador ao mesmo tempo e nao ter outra platéia que ndo a si mesmo.

A literatura infantil, atrai e desenvolve habilidades, informa, sensibiliza, vai
além da realidade com sua abundancia de textos e o envolvimento com as demais
artes e linguagens. As narrativas, os contos, as poesias, as musicas, as fabulas,
entre outros, sdo exemplos de textos literarios, entendidos como produgdes que
propiciam ao leitor que este “compartilhe o jogo da imaginacéo para captar o sentido
de coisas ndo ditas, de acdes inexplicaveis, de sentimentos ndo expressos”
(KAUFMAN E RODIGUEZ 1995, p.21). Deste modo, a leitura bem vivenciada
conduz o sujeito ao desencadeamento do imaginario, da decifracdo de simbolos, do
entendimento daquilo que esta implicito e correlacionar com os diferentes modos de
vida, podendo ser denominada entdo, como uma funcéo designativa.

De acordo com o poeta Carlos Drummond de Andrade (1988, p. 850), no
poema A palavra magica, a palavra e a leitura sdo observadas como formas de
desvendar a vida numa relagdo de dialogo com os autores, através de uma

variedade de interpretacdes e inferéncias, sendo assim, ele revela:

Certa palavra dorme na sombra
De um livro raro

Como desencanta-la?

E a senha da vida

A senha do mundo.

Vou procura-la.

Vou procura-la a vida inteira
No mundo todo.
Se tardo o encontro, se ndo a encontro,
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N&o desanimo
Procuro sempre.

Procuro sempre, e minha procura
Ficara sendo
Minha palavra.

Seguindo esta idéia, o que se pode compreender como contribuicdo da
literatura infantil € a capacidade de interpretar as diferentes leituras, uma vez que a
cada manuseio que se tem com os textos, com os livros ou pela contag&o oral, é
presumivel desenvolver as habilidades de interpretagbes, representadas por
diferentes linguagens, associagdes e acdes, seja instantaneo, seja em longo prazo.
A cada informagdo que se adquire unem-se as varias leituras e, por conseguinte,
nas inferéncias, comentarios, antecipagdes e explanag¢des. Tudo isso se da de modo
enriquecedor e oferece para a construgdo do pensamento, analise e reflexdo em
conjunto com os sentimentos.

Amorim (2003, p. 60) expde que a interpretagdo “¢ uma atividade ligada as
necessidades de sobrevivéncia e de organizacdo da experiéncia vivida”. O autor
destaca ainda que a analise e a interpretacdo caracterizam-se como as palavras-
chave para a compreensdo textual, indissociaveis uma da outra no ato de ler. A
curiosidade e as diversas manifestacées que a arte da literatura revela, trazem ao
leitor este prazer em cada vez mais buscar informacées a fim de aprecia-las por seu
esgotamento, isto &€, questionar todo o processo de leitura, um jogo dinamico e ao
mesmo tempo de aprendizagem para a criticidade e explicagdes acerca da natureza.

E sabido que quem escreve as obras literarias para as criangas sdo em sua
maioria adultos, estes inculcam seus pensamentos, tematicas, imaginacdes, sonhos,
ilustracdes e palavras. No entanto, a interpretacdo e a estima na leitura sdo de valor
e carater direto da crianga, 0 que esta pensa e sente sao particularidades suas. As
aventuras, as meditacdes exoticas e os cenarios sédo todos inventados por cada um,
e tudo isso nada mais é do que explorar a leitura sem designios autoritarios.
(JARDIM, 2001)

Zilberman (2004) descreve que fazendo referéncia ao contexto escolar, a
escolha do material/obra a ser utilizado em sala de aula a fim de estimular a
diversao na leitura, necessita ser convenientes, de modo que haja a compreensao e
sentido da crianca naquilo que se leia, manuseie ou ainda a leitura em voz alta

(narrada), ou seja, que o aluno/a possa buscar informacdes e acepcoes.
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Neste sentido, o que se pode observar é a percepgéo dicotbmica que muitos
educadores/as possuem diante da escolha dos livros literarios a serem lidos em sala
de aula. E comum encontrar professores/as que léem e fazem uso dos livros
literarios apenas pelo ato de ler tecnicamente, de modo equivoco. Infelizmente, o
oficio da literatura infantil para esses € uma maneira de ocupar, acalmar e controlar
as criangas quando estdo inquietas, sem ao menos terem a informacéo de sua
relevancia e quao grande bem faz ao desenvolvimento do sujeito.

Contudo, escolhem livros aleatorios, sem ao menos fazer a leitura e
interpretacdo daquilo que compartiihara com as criangas, um modo
descontextualizado de mediar o processo de letramento literario pelo prisma do
conteudo, das datas catalogadas, de personagens herdicos e mais que tudo da
memorizagado mecanizada dos personagens principais, local da narrativa e se existe
o final feliz na luta do bem contra o mal. E também corriqueiro perceber aulas com o
livro infanti como modo de moralizar, amedrontar e até mesmo manter o
silenciamento e avaliagao do alunado (JARDIM, 2001).

Dentre tantos motivos que fazem com que ndo exista interagédo da crianga
com os livros, cabe destacar este modo de plantar semente que muitos educadores
insistem em desenvolver, que reproduz e afasta-se da relacao intrinseca do leitor/a
com o texto, que ao invés de promover a abertura de horizontes cala e impde
conceitos a crianga. Este modo de educar para desenvolver no sujeito o instinto de
tartaruga tao criticado por Nietzsche (apud Rodrigues, 2001, p. 117) “[...] defender-
se, fechar-se ao mundo, recolher-se para dentro de si mesma e, em conseqiéncia,
nada ver, nada sentir, nada ouvir, nada ameacar”.

Na verdade, a mediacdo diante da leitura precisa ser construida pelo
enriquecimento, atracédo e prazer, isto €, concentrada na triade do ler, através do
autor-mediador-leitor. Dividindo conceitos, desenvolvendo habilidades e promovendo
o saber, que vao ganhando gradativamente o interesse em ler mais e maturidade
naquilo que se estad lendo. Uma mesma histéria entendida por varias astucias,
inclusive, a mixagem da percepc¢éao do adulto e a visdo da crianga, seja pelo texto de
ilustracbes/imagético, seja pelo texto por palavras.

Nesse contexto, a aprendizagem ¢é refletida em todas as areas do
conhecimento, desde o vocabulario, o ato de conversar em publico, compreende as
temporalidades, aprende sobre enredo e figuras de linguagens, envolve todas as

artes dentro da literatura pela dinamizacéo e ludicidade (COSTA, 2007).
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A sociedade contemporénea esta permeada pelos grandes avangos
tecnolégicos, nos quais os recursos audiovisuais sdo elementos de intensa ligagcéo
com as pessoas, principalmente jovens e criangas. Estes vivenciam o dia a dia do
adulto, no comportamento, nos gostos, no social. As criangas realizam inumeras
atividades centralizadas, sistematizadas e estdo deixando de lado a magia, a
imaginagdo. Vivemos em um mundo, no qual a televisdo e o computador concorrem

em grande escala com o livro e a leitura literaria. Afirma José (2007, p. 9),

As criangas vivem a rotina dos adultos no lar e em suas atividades. Depois
da escola ha as academias, as aulas de linguas ou de musica e outras
mais. Em casa, vivem presas nos apartamentos, fazendo deveres de casa e
fugindo da violéncia urbana em frente a TV e o computador.

E significante salientar que tais desenvolvimentos técnicos, e cientificos,
permitem o acesso a informagao bem como ao conhecimento, no entanto, a leitura é
o ponto crucial para que se construa o proprio acesso a tecnologia, o habito de ler, e
a pesquisa. A literatura infantii desenvolve o lado afetivo, a humanizacéo, os
significados dos sonhos, o ribombar da vida e, tudo isso é crucial para a humanidade
e para a relagdo de todos os seres. Neste aspecto, a arte literaria e o mundo
tecnologico carecem de caminhar juntos, objetivando a construcdo do ser pensante
e desalienado, unindo racionalidade, afetividade, cognicdo e desenvoltura nas
multiplas linguagens.

E importante que a crianca perceba que ler é mais do que tecer
conhecimentos e emocgdes, € tecer a vida, assim como uma colcha de retalhos
tecida fio a fio. E transpor o real aludido pelos textos e narrativas, como por
exemplo: a forga de uma trancga, o sono em estado de morte, uma fala caracterizada,
dentre outros. Quantas histérias infantis sdo contadas e recontadas desde nosso
berco, quanto/a(s) de nds ja ndo sonharmos em ser princesas, principes, herbis ou
outros personagens das histérias que nos foram contadas ou lidas? Como exemplo,
temos: Branca de Neve, Menina bonita do lago de fita, Os trés porquinhos, Turma da
Mbnica, O Menino Maluqginho, Uma histoéria atrapalhada, Cinderela, Mafalda, O Sitio
do Picapau Amarelo, Bom dia todas as cores, A formiga e a neve, Bisa Bia Bisa Bel,
Histéria meio ao contrario, Cachinhos Dourados, entre tantas outras, sdo literaturas

que nos levam a uma viagem na fantasia, que contagiam, que ensinam, formam o
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sujeito consciente, tudo pode acontecer, inclusive nos transformamos em seres
magicos.

A felicidade que uma crianga demonstra quando a deixam imaginar e sonhar,
tornar-se um personagem do livro, revestido de caracteristicas pessoais, sim, tornar
possivel a releitura, um novo integrante, que venha a ter novas tramas e cenarios,
construir novas cores, novos pensamentos e imaginar um novo inicio e fim, se é que
possa existir final de histéria. Se o aluno procura o seu “eu” nas histérias, ele nédo
encontrara o fim, pois sabera que a vida € uma continuidade de um tempo longo,
mas a fantasia pode ser modificada e ser colocada do jeito que se imagina, pois o
sujeito enquanto vive faz histéria no dia a dia. Vygotsky (1982) alegava que a
imaginacéo, como base de todo exercicio criador, ganha manifestacdes em todas as
esferas da vida cultural, permitindo a criagéo artistica, cientifica e técnica. Deste
modo, a medida que uma crianga faz sua leitura e desperta para o faz de conta, para
o envolvimento com as mais variadas leituras, ela ndo apenas faz uso do
entretenimento, mas sim, ancora significados para sua vida real, para seus conflitos
internos, suas experiéncias.

No dias atuais, devido a acelerada globalizagcédo e ao avan¢co do mercado
capitalista, o consumismo massificado e a produtividade estdo cada vez maiores e
em simultaneo, o acesso aos bens de consumo chega a todos os ambientes do
nosso convivio com maior facilidade. E neste ponto de vista que o livro infantil se
encontra, uma vez que a sua produgao acontece em grande escala no comércio dos
livros, contudo, como se sabe nem todos podem ser considerados de bom conteudo,
pois o desejo de vendas exacerbadas trouxe para o mundo infantil obras irrelevantes
e de ma qualidade, que pouco acrescentam ao conhecimento, a criatividade, a
expressividade e a cognicéo do leitor (JOSE, 2007).

A escola, por sua vez, necessita estar atenta para escolher as obras literarias
a serem desenvolvidas seja em sala de aula, seja na biblioteca e em qualquer outro
ambiente que a crianga possa interagir com o livro (JARDIM, 2001). Nesta relacao, o
educador/a precisa conhecer a literatura que mediara com o alunado, ter em mente
que sistema de ideias o texto desperta e se condiz com a faixa etaria dos leitores.
No que diz respeito a idade da crianca, é relevante que o mediador/a observe e
respeite as fases de leitura da crianga, desde o pensamento magico a sua
organizacéao racional daquilo que se |&, constituida pela personalidade e identidade

de cada sujeito. Portanto, a contribuicdo do educador/a € definir em que tipo de
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leitura fornecera ao seu educando, se este deseja propiciar o deleite e encanto ou se
o objetivo é moralizar e pedagogizar o sujeito leitor.

Para tanto, a amostragem de livros, as leituras silenciosas, dialogadas e
oralizadas, necessitam proporcionar a atencéo, a curiosidade e o interesse de quem
esta vivenciando, ndo de modo centralizado, mas sim, de maneira atraente,
investigadora e imaginativa. O educador/a, o com seu papel de mediar e direcionar
seu alunado, precisa ter esta compreensao e saber que este € um grande elo para
acordar ou adormecer o interesse da crianga na leitura. Cada livro engloba uma
série de informacgdes e curiosidades que precisam ser entendidas por quem faz a
mediacado. Neste sentido, Jardim (2001, p. 76) enfatiza essa percepc¢ao quando
relata que é preciso analisar e questionar acerca da obra literaria infantil, bem como
outros textos, destacando:

[...] Ele &€ bem escrito? Conta uma histéria original? Vai prender a atengéo
do leitor? Esta de acordo com a faixa etaria a que se destina? E capaz de
despertar o imaginario/ De suscitar problemas e encontrar solu¢des para

eles? Que tipo de ideologia perpassa a historia contada? Trata-se de uma
obra meramente didatica ou moralista?

Sendo assim, o mediador/a que tem compromisso com o aluno/a, busca,
incansavelmente, as melhores alternativas para um bom momento de contar e ouvir
narrativas, atrelados ao conhecimento tedrico e sua realidade de sala de aula, seu
grupo de alunos/as e suas aceitagbes diante das leituras. Aqui, envolve-se também
a relagéo entre os préprios alunos/as, uma vez que uma crianga ajuda a outra, o
saber é compartilhado e isso favorece a turma em diversos fatores, o afloramento da
cognicdo até a afetividade. A comunicacao é privilegiada, as histérias ficam mais
animadas, provocando o interesse cada vez maior por novas leituras e em conjunto.
Assim, a interacdo é maior e a aprendizagem acontece de modo participativo e
integrador. Deste modo, o objetivo ndo é estabelecer verdades e leituras acabadas
ao educando, mas sim, habilita-lo nas elaboragbes de conhecimentos, a fim de que
este seja alcancados de maneira emancipatéria e ludica.

Frantz (2005,p. 16) enfatiza esta alianga entre educador/a, educando/a e a
literatura infantil, afirma que:

A crianga e a literatura infantil compartilham da mesma natureza- ambas
s&o ludicas, magicas e questionadoras- e essas afinidades fazem com que

seja a lietratura infantil o mais poderoso aliado do professor e da crianga
pela vida afora, na busca da compreensao do mundo e do ser humano.



37

No que se refere a contacao de histérias, este ato é bastante antigo. Antes de
existir escrita, ja havia histérias. Contar histérias € um exercicio humano que
atravessa os tempos e é passado de uma geragado a outra, nas familias, escolas,
comunidades, hospitais, fabricas, entre outros, sem perder sua importancia. E uma
forma de comunicagéo que agrada a todos sem fazer distingéo de idade, de classe
social, de circunstancia de vida. Pais, av0s e educadores, antes da exploséo
tecnolégica dedicavam um pouco do seu tempo a agucgar a imaginagédo da crianca
contando historias, um momento de grande interagdo, dialogo, conversas que os
familiares vivenciavam. Momentos de histoérias reais, inventadas, conversas sobre a
infancia, sobre a vida adulta, sobre como eram as brincadeiras, os trabalhos, as
lutas sociais, entrelacadas com a fantasia, com a criagao.

Quem conta histérias, coloca parte de sua vida e transmite aos outros tragos
de sua experiéncia, isto &, através dos contos se cria um banco de dados de
imagens que sao utilizados nas situagdes interativas entre narrador/a e publico e tais
experiéncias jamais sdo apagadas. Como salientado por Busatto (2006), “O corpo
do narrador langa matéria significante que se impregna no corpo do ouvinte, onde é
transformada em significados, matéria vivida, experiéncia sentida, que ninguém mais
vai arrancar’.

A pratica de contacdo de histérias no universo escolar esta diretamente
relacionada com a literatura infantil, os educadores/as necessitam ter o dominio da
narrativa e desenvolver em si algumas qualidades indispensaveis para o
envolvimento do ouvinte (aluno/a), tais como: vibrar com a histéria, sentir a trama
com as personagens, adequar a voz a cada contexto. Para incrementar a ocasiao, o
contador/a recorre a diversos recursos como auxilio, todos com o objetivo de
estimular a inventividade e fantasia do seu publico, temos, por exemplo: corpo e voz,
fantoches, livros, desenhos e recursos audiovisuais. E neste momento que o aluno/a
distancia-se da vida real e adentra no mundo ficticio, a fim de observar atentamente
os relatos e as narrativas (AMARILHA, 1997).

E importante salientar que o local para a narrativa também tem que ser
considerado. Um lugar agradavel, a fim de propiciar um momento magico para
aqueles que estao ouvindo. Um espaco arejado, calmo, silencioso, facilitara para o
educador/ que narra tirar proveito de tudo que esta explicito ou até mesmo implicito

na historia e isso reflete em quem esta ouvindo. Para Abramovich (1997, p. 17),
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E através duma histéria que se podem descobrir outros lugares, outros
tempos, outros jeitos de agir e de ser, outra ética, outra ética... E ficar
sabendo Histéria, Geografia, Filosofia, Politica, Sociologia sem precisar
saber o0 nome disso tudo e muito menos achar que tem cara de aula.

Sendo assim, contar histérias & saber criar um ambiente de encantamento,
suspense, surpresa e emog¢ao, onde enredo e personagens ganham vida,
transformando tanto narrador como ouvinte. Deve impregnar todos os sentidos,
tocando o coragao e enriquecendo a analise do mundo na trajetoria de cada um. No
entanto, torna-se preciso a compreensao da escola no sentido de propor situagbes
em que os alunos/as vivenciem tal pratica, objetivando a leitura da literatura infantil

prazerosa.
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7 RELATOS DE EXPERIENCIA DA LITERATURA INFANTIL EM
SALA DE AULA DOS ANOS INICIAIS

Neste capitulo, teceremos consideragdes acerca da literatura infantil através
da contacdo de historia empreendida em uma sala de aula nos anos iniciais.
Discutiremos sobre como na escola professores/as e alunos/as percebem a arte
literaria infantil, bem como o ato de ler, escrever e, em face destes aspectos como
se da suas relagdes com os livros infantis.

Inicialmente, faremos alusdo ao /6cus da pesquisa, tracando o seu perfil. Em
seguida, a partir de questionarios aplicados, de observacdes da aula da docente e
de oficinas pedagogicas que elaboramos como parte do nosso projeto de
intervenc&o na escola, analisaremos a literatura introduzida na sala de aula por meio

da contacéo de historias.

7.1 PERFIL DA ESCOLA

A Escola Municipal Advogado Otavio Amorim esta localizada na Rua Frei
Geraldo-SN, bairro das Malvinas, na cidade de Campina Grande, Paraiba. A
competéncia responsavel pela escola € a Prefeitura Municipal de Campina Grande.
A instituicdo oferece como modalidades de ensino, a Educagédo Infantil, o
Fundamental | e a Educacdo de Jovens e adultos (EJA), isto é, abrange desde a
pré- escola ao quinto ano escolar.

O estabelecimento escolar atende os estudantes do bairro das Malvinas,
como também, alunos do Conjunto Alvaro Gaudéncio e Conjunto Chico Mendes que
fazem parte do bairro. Assim, no que se refere a questdo socio-cultural, pode-se
perceber que existe uma convivéncia entre criancas de diferentes niveis sociais e
econdmicos, uma pluralidade de situagdes. O bairro das Malvinas faz parte da zona
Oeste de Campina Grande e neste entorno acontece um grande crescimento
urbano, onde s&do desenvolvidas muitas atividades, entre as quais destacamos:
comércio, hospitais, clinicas, igrejas, escolas publicas e privadas. Diante disso, ha

uma grande quantidade de habitantes em diferentes niveis sociais.
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A estrutura fisica da escola estd em boas condigbes, pois passou por
pequenas reformas recentemente. De acordo com a vice-gestora, houve uma ampla
reforma no ano de 2005 e, no inicio de 2011 a instituigdo passou por algumas
manutengdes e consertos a fim de melhorar o seu espaco.

O ambiente escolar € amplo e adequado para comportar a demanda de
alunos/as. Com relacdo a acessibilidade, a escola dispbe de corredores adaptados
para as pessoas com deficiéncia. As salas de aula sdo espagosas, acatando as
necessidades naturais das criangas em se movimentar. Pinturas agradaveis e
atrativas ddo uma viséo acolhedora, com cadeiras e mesas em boas condi¢des de

uso. Podemos apresentar a estrutura escolar do Otavio Amorim a partir da Tabela1:

Tabela1. Estrutura Escolar.

Ambiente Quantidade
Sala de aula 10
Mini sala de leitura 01
Sala de video 01
Sala dos professores (as) 01
Cozinha 01
Secretaria 01
Patio coberto 02
Sanitario 12
Refeitoério 01
Almoxarifado 02
Campo livre 01

Fonte: Escola Municipal Advogado Otavio Amorim
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Para sua pratica educativa, a escola é abastecida de diversos recursos
técnicos e pedagogicos, desde jogos educativos a recursos audiovisuais. Contudo, a
instituicdo ainda n&o disponibiliza de sala de informatica, bem como a pratica de
aulas de computacado, apesar de constar no Projeto Politico Pedagogico como um
dos seus objetivos especificos de solicitar junto a SEDUC (Secretaria de Educacgao e
Cultura) a implementagdo do laboratério de informatica. Conforme consta na

Tabela2, os recursos que a escola oferece séo os seguintes:

Tabela2. Recursos Oferecidos.

RECURSOS TECNICOS RECURSOS PEDAGOGICOS

Televisao Livros didaticos, revistas

Mimeografo Material dourado

Aparelho de DVD Jogos

Micro System Mapas geograficos/Globo
Terrestre

Som e caixa de som Literatura Infantil

Computador, Notebook, Solidos geométricos

impressora multifuncional.

Data show Fantoches

Fonte: Escola Municipal Advogado Otavio Amorim

Constatamos que a escola apresenta uma boa estrutura. Como todo
ambiente, necessita de algumas manutencées e desenvolver a¢des que facam valer
seus respectivos objetivos e metas. Funciona nos horarios matutinos, vespertinos e
noturnos. Para cada turno, ha um corpo de funcionarios que atendem as

necessidades dos alunos/as. A composicéo da escola esta descrita na Tabela 3:
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Tabela3. Composig¢do da Escola.

FUNGCAO QUANTIDADE
Gestora 01
Vice-Gestora 01
Docentes 19
Orientadora/Supervisora 02
Assistente Social 00
Psicéloga 00
Merendeira 03
Vigia 04
Auxiliar de Servigos Gerais 03
Secretaria 03

Fonte: Escola Municipal Advogado Otavio Amorim

Compreendemos que existe um bom relacionamento entre os funcionarios/as,
esses buscam a melhoria da escola e, almejam que os alunos tenham uma boa
qualidade educativa. Este conjunto estava, em sua maioria, disposto a nos ajudar na
pesquisa, seja por dialogos, seja pela solicitacdo de documentos, entre outros.

Observamos que determinadas professoras justificaram a problematica do
processo de ensino/aprendizagem ao fato de lecionarem em varios turnos, e/ou por
suas longas trajetoria de educadoras, muitos anos em atividade. Entendemos que
algumas se sentiam desanimadas quanto a melhoria educacional e desvalorizadas
financeiramente. Desejavam um piso salarial que estime o profissional e com isso,
possa fortalecer a incitagdo mediante o ser educador/a. Além de ressaltarem que

existem dificuldades no que se refere ao comportamento das criancas.
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Como foi possivel identificar, a instituicdo ndo oferece uma equipe técnica de
assisténcia para o alunado, o que implica em um melhor funcionamento diante dos
problemas da escola. No caso da falta de psicéloga, acreditamos o quanto tal
auséncia pode contribuir em problemas na qualidade de ensino, uma vez que o fazer
pedagogico se da ndo somente pela atuagcdo do educador, mas sim, pela unido de
toda a equipe escolar, de pais e comunidade.

E sabido que ensinar difere de aprender, no entanto, estas duas palavras
caminham juntas, a todo tempo acontece a troca de experiéncias entre quem ensina
e quem aprende, uma correspondéncia prazerosa de significados (FREIRE, 1985). A
pratica educativa é caracterizada pela intrinseca relagdo do educador com o
educando, seja nos aspectos sociais, culturais, biolégicos, afetivos ou cognitivos,
uma vez que sao nestes aspectos que ha uma maior probabilidade de se alcancgar
0s objetivos propostos e mais que tudo, o sucesso do procedimento de ensino.

No que se refere a gestdo escolar da escola pesquisada, esta aconteceu de
modo democratico, atendendo a lei da Constituicdo Federal no ART 206, inciso VI.
Dispondo de uma gestao democratica no ensino publico, inclui-se neste processo a
escolha do gestor/a por meio de eleicdes diretas. Dessa forma, ocorrem as
mudancas na escola, onde ha participacdo da comunidade, dos professores e
alunos nas eleigdes.

Os trabalhos de gestdo ocorrem nos periodos da manha e tarde. No turno da
noite quem administra é a vice-gestora. E valido destacar que a gestdo nos propiciou
um o6timo atendimento, fornecendo as informag¢des necessarias para a construgao
desse relato.

No que se refere ao grau de instrugdo do corpo gestor, a gestora possui
graduacdo em Pedagogia e a vice-gestora tem formacdo em Servico Social,
concluido na Universidade Estadual da Paraiba. Iniciaram as suas atuagdes na
escola no ano de 2010. A vice, além de participar da gestédo da escola, também atua
como docente em trés turmas, correspondentes aos turnos manhéa e tarde.

Foi por meio dessas profissionais que conhecemos a histéria da escola, que
oscila de sucessos e crises em seu desenvolvimento ao longo dos anos, desde sua
fundacdo em 1984.

A escola atende um numero elevado de estudantes. De acordo com o
histérico da escola, estdo matriculados 1088 alunos/as, divididos em trés turnos:

manha, tarde e noite. As informacbes que recebemos acerca do alunado foram
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fornecidas pela gestora, vice-gestora e orientadora, bem como através de nossas
observagbes ao longo dos meses Agosto-Outubro de 2011. Neste periodo,
acompanhamos o processo de ensino/aprendizagem e desenvolvemos o projeto de
intervencédo apenas em uma sala de aula, correspondente as (as) séries iniciais no
turno matutino, onde desenvolvemos a pesquisa.

Escolhemos a turma do 3° ano, por ser conhecida no espago escolar e ter
sido taxada como “a sala desafiadora e complicada”, assim relatada pela atual
professora. Deste modo, tivemos uma preocupacao e curiosidade em entender tal
afirmativa e observar de perto o que o alunado poderia revelar. A pratica em sala de
aula nos leva a refletir como se da o dia a dia de um educador/a professor. A nossa
maior indagacédo foi a de relacionar a teoria com a pratica diante de uma sala
considerada problematica, em que cada uma dessas criangas tem suas
especificidades.

A arte de educar ja traz no seu amago o grande desafio de mediar e
proporcionar ao sujeito as desenvolturas de viver e atuar como um cidadao/a
participativo na sociedade, as inumeras responsabilidades que a escola e o

educador/a tem para com seu educando. Hargreaves (2004, p.25) diz que:

Ensinar € uma profissdo paradoxal. [...] do ensino se espera que gere as
habilidades e as capacidades humanas que possibilitardo a individuos e
organizagdes sobreviver e ter éxito na sociedade do conhecimento dos dias
de hoje.

A sala do 3° ano € composta por 20 alunos/as, com faixa etaria de oito a
quatorze anos. A turma é bastante diversa, alguns dos alunos sao repetentes e
algumas criangas seguem a mesma série por mais de um ano consecutivo. De
acordo com a professora e também vice-gestora, a sala de aula € considerada
indisciplinada, e segundo ela existe uma grande necessidade de manté-los em
constantes atividades educativas para que o desenvolvimento, a relacdo educador/a
- educando/a e a aprendizagem sejam favoraveis.

Em meio a esse numero de alunos/as existe uma crianga com necessidades
especiais no que diz respeito ao fator psicolégico, com idade avangada diante de
seus colegas, encontra-se em fase de estudar na Educacao de Jovens e Adultos
(EJA). Entretanto, devido as suas caréncias, a escola, em dialogo com a familia,
decidiu deixa-lo nessa sala de aula. Observamos que o aluno tem boa interacdo com

0os colegas e com a educadora, desenvolve suas atividades com prazer, busca
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integrar os seus conhecimentos de sua realidade com os conteudos, demonstra
afetividade para com todos ao seu redor, ainda n&o faz a leitura convencional, mas
desperta o gosto pelas leituras literarias, verbais e n&o-verbais. Em conversas, foi
perceptivel o interesse da crianga em livros com tematicas religiosas e musicais.

A sala é heterogeneidade no que se refere a aprendizagem, as criangas
apresentam niveis diferenciados, ha alunos/as no inicio do processo de
alfabetizacéo e letramento, bem como existem criangas com maior facilidade nas
habilidades e competéncias educativas, leitura, escrita e interpretagdo de textos.
Notamos, através de dialogos com as criangas, a facilidade de oralizagdo que elas
apresentam, além de recontarem as leituras de mundo que a todo tempo estdo
fazendo.

No entanto, percebemos também que manté-las atentas a aula é uma
atividade que gera inseguranga, devido a grande pluralidade de faixa etaria e ainda
as condutas que os alunos/as tém, envolvendo questdes de respeito mutuo, valores
e regras. Deparamo-nos com cenas que nos geraram grande reflexao: alunos/as
sem respeito a educadora, que divergem entre si, agridem uns aos outros, falam
vocabulos insultuosos e que ndo conseguem manter-se em sala de aula durante o
horario correspondido. Todos esses fatores podem caracterizar a multiplicidade de
niveis de aprendizagem, como também o desafio que a educadora tanto mencionou
em nossas conversas.

Partindo dessa idéia e com o objetivo de analisar tal problematica,
pesquisamos que existe uma sobrecarga da propria educadora, uma vez que ao
mesmo tempo em que esta em sala de aula, exerce a funcéo de vice-gestado, o que
pode afetar diretamente nas praticas educativas. A professora, durante a semana,
isto é, durante os dias letivos, necessita ausentar-se da sala para resolver questdes
burocraticas referentes a escola e com isso, os alunos/as sdao mediados por
professoras substitutas, o que gera uma constante intervencdo de docéncias.
Percebemos que as criangas possuem comportamentos diferenciados com cada
uma destas substitutas, os problemas referentes as regras permanecem e as
substitutas revelam que essa é a maior dificuldade diante da sala.

No que diz respeito a literatura incorporada na sala de aula, presenciamos
poucas atuacgdes da educadora no desenvolvimento de tal pratica ludica. Contudo,
ainda sim nos poucos contatos com a leitura literaria que observamos, foi perceptivel

que as criangas demonstram interesse, gosto e atragdo com as narrativas. O acervo
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de livros infantis na sala de aula € guardado no armario da professora e somente
ministrado quando os alunos/as solicitam, apds a realizacdo de outras atividades
didaticas, a fim de manté-las em siléncio. A professora néo pode formar o leitor/a se
a sua postura é a de guardar, sacralizar o livro de tal forma que parece estar sendo,
apenas, venerado no interior de uma estante e ndo sendo manipulado pelas
criangas.

Deste modo, entendemos que a pratica da literatura € vista como meio de
acalmar e ocupar a criangas para nao ficarem dispersas. Talvez esteja sendo usado
nesta realidade, consciente ou inconscientemente para afastar a formacdo do
leitor/a, distanciando da livre vontade de fazer leituras.

No periodo de observagdes, houve um evento escolar no més de Setembro,
‘A semana da poesia”, no qual as criangas tiveram um maior contato com esse
género textual. Cada sala de aula teve como tematica um poeta, por exemplo: Lalau
e Laurabeatriz, Ruth Rocha, José Paulo Paes, entre outros. Parece-nos que talvez
este evento tenha ocorrido como forma de impressionar a nossa pesquisa, ja que
aconteceu justamente e coincidentemente no periodo de nossas observagdes.

Os alunos/as do 3° ano tiveram a oportunidade conhecer o autor e poeta
brasileiro, José Paulo Paes. Notamos a curiosidade da sala em saber a histéria do
autor, o que ele escreve, a interpretacao de suas poesias, sobre o jogo de palavras,
as rimas, as tematicas, entre outros.

Interessante & perceber que nesse periodo, observamos a criatividade e
inventividade das criangas, a literatura possibilitando a interacdo entre elas e
promovendo descobertas, bem como entrelacada com outras artes, como a pintura,
o desenho, a fotografia. Deparamo-nos com cenas de motivagdes, interesse e
coletividade entre a turma. Os alunos chegaram a apresentar e expor suas
atividades de reconto ao grande publico com facilidade, relatando as poesias
trabalhadas, fazendo ligacao com sua realidade, com o seu conhecimento de mundo
e suas vivéncias.

A escola promoveu a socializagcédo de poesias de modo eficaz, as construcdes
de saberes das criangas foram bastante ampliadas, a arte literaria mostrando que
encanta, diverte, brinca, desenvolve a criacdo, a cognicao e desperta a curiosidade.
Assim, revela Correia (apud FREUD, 2010, p.14):
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Toda crianga que brinca se comporta como um poeta, pelo fato de criar um
mundo s6 seu, ou mais exatamente por transpor coisas do mundo em que
vive para seu universo novo em acordo com as suas conveniéncias.

Porém, ap6s a semana de evento e apresentagdes, a sala de aula teve pouco
contato com o universo de livros literarios e contagdes de historias, apenas depois
de atividades do cotidiano em que alguns alunos/as tiveram interesse em fazer suas
leituras, outros, no entanto, ndo chegavam nem a realizar o que lhes era proposto.
Tais acbes geram o conflito de como a escola percebe a literatura, se segue pelo
prisma de eventos e datas comemorativas ou ainda como um momento de
preencher o tempo livre.

Sendo assim, o0 que se questionou foi a falta de divulgagdo de como se da o
tratamento diante das particularidades dos alunos/as de seus contextos, suas
necessidades e do que se diagnosticou. De que maneira os educadores e
educadoras planejam sua aula a fim de atender tais exigéncias? De que modo a
equipe pedagogica busca melhorar a sala de aula analisada e considerada com
problemas? Existem varias indagagbes, todavia, o que se ouviu e as agdes que
vimos foram sobre o planejamento global da escola e pouco acerca de como ocorre
o plano de aula e como atrairiam as criangas em busca de uma harmonia escolar.
Que tomadas de atitudes sucedem diante das problematicas existentes na sala de
aula.

Certamente, o campo literario € percebido pela instituicdo com um olhar
generalizado, em momentos de festividades e eventos. O que nado deixa de ser
relevante, mas, a precisédo € para o microscopico, o interior da sala, a motivagao das
criancas, o deleite para o universo dos livros e suas realidades. E notério que o
encontro com o ludismo, com a leitura prazerosa, traz um interesse para as criangas

e esse contato necessita ser diario.
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8 EXPERIENCIA DA PESQUISA

8.1 ANALISE DE DADOS DAS PRATICAS DE LEITURA-
QUESTIONARIO

Diante da proposta deste trabalho, na tentativa de obter subsidios para
verificar se na escola publica alunos e alunas dos anos iniciais sdo motivados nas
praticas de leitura e escrita, e ainda, identificar como esses percebem a literatura
infantil e a contagcdo de histérias nesta relagdo com a leitura, construimos um
questionario presencial para servir como um diagnéstico e analise. Segundo Oliveira
(2007, p. 83),

O questionario pode ser definido como uma técnica de informagdes sobre
sentimentos, crengas, expectativas, situagdes vivenciadas e sobre qualquer

dado que o pesquisador(a) deseja registrar para atender os objetivos de seu
estudo.

O questionario elaborado foi aplicado com 14 criangas da turma do 3° ano, na
faixa etaria de 8 a 14 anos, do sexo masculino e feminino. O Grafico 1 e o Grafico 2
representam o perfil dos alunos/as, a idade e sexo respectivamente, no qual,
constatou-se que 57% dos alunos sdo meninos e 43% s&o meninas. Salienta-se que
a aplicacao nao aconteceu com todos/as os alunos/as dessa sala de aula, pelo fato

de que no dia de aplicacao, seis educandos estavam ausentes.

IDADE
7
6
5
4
3
2
1
. 0 0 0 .
8 anos 9anos | 10anos | 11anos | 12anos | 13anos | 14anos
IDADE 6 3 4 0] 0 0] 1

Grafico2 - Idade
Fonte: Escola Municipal Advogado Otavio Amorim
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Sexo

B Masculino

B Feminino

Grafico1 - Sexo
Fonte: Escola Municipal Advogado Otdvio Amorim

Ainda, ressaltando o perfil das criangas, percebemos que um adolescente
estda em idade com grande disparidade em relagdo a sua turma. A problematica da
heterogeneidade de idades em sala € um dos grandes desafios para a educadora,
uma vez que se faz necessario desenvolver e criar estratégias especiais para
envolver todos/as os alunos/as, evitando que a linguagem e os conteudos se tornem
dificeis de compreensao e recepc¢ao, tanto para as criangas mais jovens, bem como
para as mais velhas. Para tanto, Machado (2008, p. 24) desperta a atencéo para a
realidade de cada crianga, como também para a participagdo da escola no processo
de incluséo e a¢des quando diz:

[...] & preciso detectar, descrever e avaliar quais recursos estardo
disponiveis e quais serdao adequados para cada sujeito, pois a
heterogeneidade estara presente - cada caso é um caso, cada individuo é
unico e sobre ele o olhar individualizado deve prevalecer [...] A escola, como
centro do processo, participara oferecendo uma estrutura fisica adequada,
uma boa organizagéo curricular e assistencial, perpassando pela formagéo

dos seus profissionais, que, por sua vez, contribuirdo com suas
metodologias, crencas e agdes efetivas.

Tal técnica de analise compreende de nove questdes, abertas e fechadas, a
fim de serem descritas as caracteristicas desse grupo de alunos/as diante do
contexto do letramento.

Sabendo que a nossa sociedade € eminentemente letrada e cada dia isso
toma novas propor¢des, faz-se necessario, bem como direito de qualquer cidadao/a,
0 acesso a uma educagao que proporcione a leitura como uma pratica social e
cultural, como também a de fruicdo, deleite e informacdo. Em sintese, uma

construcédo de aprendizagens que possibilite ao sujeito o desenvolvimento de
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diversas aprendizagens para suas mais variadas relacoes. Este olhar foi destacado
na Declaracdo Mundial sobre a Educagado para Todos, em Jomtien (1990), em seu
Artigo |, quando diz que:
Cada pessoa-crianga, jovem ou adulto deve estar em condigbes de
aproveitar as oportunidades educativas voltadas para satisfazer suas
necessidades basicas de aprendizagem. [Essas necessidades
compreendem tanto os instrumentos essenciais para a aprendizagem (como
leitura e a escrita, a expressao oral, o calculo, a solugao de problemas),

quanto os conteudos basicos da aprendizagem (como conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores) [...]

Diante disso, acreditando que a literatura abre portas para o desenvolvimento
do ser humano em aspectos afetivos e cognitivos da maneira mais prazerosa,
indagamos as criangas com nove questdes, seu gosto pela leitura, suas dificuldades
em ler e escrever e sua relacdo com os livros no ambiente escolar e extra-escolar. E
importante enfatizar que ndo analisaremos todos os questionarios nas questdes
abertas pelo fato de que alguns alunos/as ndo oferecerem respostas substanciosas
para tal carater e, por isto, escolhemos seis questionarios que podem
suficientemente representar o posicionamento do alunado.

Quando indagamos sobre a etnia das criangas, com alternativas, Branco,
Negro, Indigena e Outro/Qual, percebemos que, infelizmente, ainda que jovens
essas ja apresentam conflitos no que diz respeito as suas raizes africanas. Alguns
alunos/as escamotearam suas identidades, ndo assumindo, a cor a da pele, as
caracteristicas fisicas e ainda, relatando cores inexistentes como, por exemplo,
morena clara, branca com morena e um pouco morena. O Grafico 3 vem retratar a
grande porcentagem de alunos/as que nao afirmam suas ascendéncias reais,
tentando seguir o etnocentrismo.

Nesta perspectiva de exploracéo, economia, hegemonia, poder, dominagao
foi que se moldou a educagao brasileira, que negou raizes, contando mitos, falsas
verdades e ainda, “obrigou” a sociedade a viver e conviver sobre paradigmas e
culturas que fogem do que realmente somos. Deseja-se ir de encontro a veracidade
da formacao do povo, dos detalhes escondidos, das belezas ndo mencionadas, dos
costumes aprisionados e dos valores tdo questionados. E direito de todos que aqui
nascem conhecer sua vida, sua histéria e de onde vieram, a liberdade e a
democracia iniciam-se a partir da compreensao do que realmente somos (BRASIL,
2001)
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A escola é o ambiente que promove esse conhecimento e o educador/a tem a
responsabilidade de oferecer o saber ao seu alunado sobre a diversidade e torna-lo
afirmador de sua identidade, cultura e suas peculiaridades, afastando-se da viséo
etnocéntrica e por isso é tao crucial o estudo acerca da cultura afrobrasileira e

africana, porque nada mais € do que a nossa histéria.

ETNIA

B Branco
B Negro
W Indigena

m Qutros

0%

Gréfico 3 - Etnia
Fonte: Escola Municipal Advogado Otavio Amorim

Posteriormente, também aplicamos um questionario com a docente desses
educandos, com perguntas que se referem a sua pratica pedagbdgica e como se
posiciona sobre tal tematica. Neste sentido, buscou-se diagnosticar a interligagdo do
educador/a com o educando, isto €, relacionar o processo de mediacédo da
professora com a receptividade e interacao das criangas, mediante o processo de
formacédo do leitor/a movido pelo prazer em ler. Bereblum (2009, p.29), relata a
proposta do Ministério da Educagdo (MEC) em sua politica de formacgao de leitores:

Se o0 que se pretende é incentivar o professor e demais profissionais

envolvidos com a questdo da leitura a serem formadores de leitores, é
preciso fomentar a discussdo permanente sobre a leitura e fornecer

instrumentos para que essa discussao se efetive e se propague.
Partindo desse pressuposto, em contato com o alunado, o primeiro ponto a
ser identificado foi referente ao gosto pela leitura, tendo como alternativas as
respostas Sim e Ndo. Todas as criancas responderam que gostam de ler. De acordo

com o Gréfico 4, verificou-se que:
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Gosto pela Leitura

W Gosta de ler

B N3ogosta de ler

Grafico4 - Gosto pela Leitura
Fonte: Escola Municipal Advogado Otavio Amorim

Com efeito, refletimos que as criangas do 3° ano apontam uma opinido do que
seja leitura e do seu valor diante da sociedade letrada. Ja despertaram uma
familiaridade com a lingua, ainda que isto ndo seja um habito ou que se tenha uma
leitura convencional.

Quando indagamos qual o tipo de leitura que os alunos/as mais gostam,
apontando os diferentes tipos de leituras, contos de fadas, fabulas, histérias em
quadrinhos, cordel, poemas, panfletos, narrativas, jornais e revistas, as criangas, em
sua maioria, apresentaram varios tipos de leituras como valiosas. Em suas
respostas, observamos que existe o bel-prazer em diversos tipos de textos. Assim,

revela o Grafico 5:
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Preferéncias de Leitura

Outros

Jornais, Revistas
Narrativas

Panfletos, Cartazes
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Historias em Quadrinhos
Fabulas

Conto de Fadas

Grafico5 - Preferéncias de Leitura
Fonte: Escola Municipal Advogado Otavio Amorim

Percebemos que os alunos/as possuem uma grande atratividade nos mais
diversos textos, tendo os poemas como preferéncia. Observamos também, que os
outros tipos de leitura fazem parte do interesse das criangas. Desta maneira, a
formacao do leitor/a e o gosto pela leitura acontecessem por essa variedade de
obras literarias, pelo contato com os escritos e ndo apenas por didatizagbes e
textos escolares. Para Kaufman e Rodriguéz ( 1995), os leitores se formam através
de leituras que informam, divertem, possibilitam a argumentacéo,o entretenimento,
entre outros.

Quando foi questionado as criangas quais os livros que estas lembravam de
terem lido, houve similaridades nas respostas. Temos destaque para os contos, 0s
poemas, as histérias em quadrinhos e as narrattivas. Tivemos como respostas: A
Bela e a Fera, Pinoquio, Chapeuzinho Vermelho, Branca de Neve, Poemas de José
Paulo Paes, Turma da Mbnica, Carros, Menina bonita do lago de fita , Peter Pan,
Pinéquio, A princesa e o sapo, Jodo e Matria.

No que diz respeito a leitura convencional, os proprios alunos/as revelaram
suas reais habilidades e competéncias em ler. Pelo exame do grafico 4, entendemos
que nove estudantes fazem a leitura proficiente e cinco ainda ndo dominam a leitura.
Tais dados apresentados confirmam a necessidade de maiores investimentos
educacionais a fim de melhorar o processo de letramento das criangcas. Ndo basta

tdo somente decodificar as palavras, mas é crucial compreender e interpretar o que
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se |é. Soares (2001) apud Maciel e Lucio (2009, p. 15) relatam que esse exercicio
envolve:
[...] habilidades de interpretar e produzir diferentes tipos e géneros de
textos; habilidades de orientar-se pelos protocolos de leitura que marcam o
texto ou de langar mé&o desses protocolos, ao escrever: atitudes de inser¢cao
efeiva no mundo da escrita, tendo interesse e informacdes e

conhecimentos, escrevendo ou lendo de forma diferenciada, segundo as
circunstancias, os objetivos, o interlocutor [...]

Diante disso, interrogamos acerca das dificuldades que tais educandos
sentiam no processo de leitura, o objetivo nesse questionamento é compreender os
possiveis problemas que contribuem para a falta de leitores proficientes. Para tanto,
tivemos algumas respostas significantes das criangas que ainda n&o leem
convencionalmente.

O Aluno/a (N.C) disse que: “Confundo as letras. Nao sei onde paro quando
estou lendo e perco as palavras”. Ja a crianga (D.C), retratou sua dificuldade,
justificando: “Sinto dificuldades quando a letra é pequena”. Ainda nesta relagéo, o
educando/a (K.M) diz sentir dificuldades na leitura “quando tem palavras grandes e
dificeis”. A estudante (M.E) descreveu como faz a leitura, “Eu leio parando para
juntar as palavras.

Averiguamos que essas criangas estdo em fase de decodificar as palavras.
Decodificar as letras € preciso para a leitura tornar-se significativa, uma vez que o
leitor iniciante utiliza dessa habilidade a fim de entender as letras como sinais
sonoros. Porém, um leitor proficiente ndo deve atentar-se apenas em oralizar a
escrita, mas, interpreta-la com base seus entendimentos de mundo (JOLIBERT,
1994).

Perguntamos aos estudantes quais as dificuldades sentidas para escrever um
texto. A crianga (S.T) respondeu: “Eu erro os textos que a professora passa”. O
aluno/a (A.D) revela outra problematica, “Tenho dificuldades quando n&o conhego o
ponto e os acentos”. (L. R) expde seu processo de escrita, quando diz: “Eu paro

para lembrar as letras que séo para fazer”.
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Podemos apreender que algumas dessas criangas possuem defasagens no
processo de escrita, por fatores como pontuacdo e atencdo. E possivel entender
também que as criangas ja possuem uma preocupagédo com a ortografia, buscam a
escrita correta, ainda que sintam caréncia em dominar o codigo escrito. O que se
espera do primeiro ciclo educacional é que os alunos/as possam “escrever textos
dos géneros previstos para o ciclo, utilizando a escrita alfabética e preocupando-se
com a forma ortografica” (BRASIL, 2001, p.68).

Partindo desse pressuposto, faz-se necessaria a mediagcdo do educador/a de
modo que facilite e instigue o desenvolvimento do alunado em suas descobertas, e
nada mais valioso do que o prazer em desvendar os textos e a literatura, pela
atracéo e prazer. O professor deve afastar-se do carater de copias de quadro, que
apenas mecaniza e ndo promove a criticidade do educando/a.

Ao questionarmos a professora sobre sua percepcgéo diante das dificuldades
dos alunos/as na escrita e leitura, tivemos como resposta que “Alguns alunos
apresentam dificuldades por ndo dominarem ainda a leitura e consequentemente
nao conseguem escrever’. Assim, essa resposta €& condizente com o que as
criangas evidenciaram, ja que cinco criangas do questionario informaram que ainda
nao fazem a leitura convencional.

Retratando o espago da literatura infantii na sala de aula, bem como na
escola, perguntamos aos alunos/as se eles gostavam do momento interativo de
contacao de histérias e que justificassem o que fosse descrito. Obtivemos respostas
bastante preciosas, em sua maioria as exposi¢cdes foram no gosto em ouvir histérias.
Apenas uma crianga divulgou nao gostar de tal pratica. A crianga (D.B) afirmou que
gosta da leitura porque “aprendo da pessoa que conta e aprendo sozinha”. Ja o
aluno/a (K.M)) revelou o auxilio educativo que esse momento oferece “para as
pessoas que ndo léem é bom para a leitura ser melhor”. Outro educando/a retratou
que gosta das contagdes “porque sdo engracadas as historias”.

A contagdo de histdérias vai muito além do encanto e distracdo, pois
desenvolve habilidades cognitivas. E importante para a formacdo do cidadéo,
constréi 0 gosto pela leitura e, com isso, aperfeicoa a aprendizagem entre quem
conta e quem ouve. Dessa forma, o conhecimento e a curiosidade sdo ampliados,
podem e devem ser instigados, desde que o professor/a seja um modelo de leitor

para o seu aluno/a. Conforme Peres (2009), os contadores de histérias sdo recursos
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humanos que instigam a leitura e que gradativamente se torna um habito e gosto por
essa agao.

Como ultimos pontos do questionario, foi examinado acerca da literatura
infantil e contagédo de histérias fora do ambiente escolar. Perguntamos as criangas
se fazem leitura extra-escola e quem participa desse procedimento, isto &, quem |é
livros para elas. Objetiva-se aqui, compreender se a familia, a comunidade e outros
participam da construgéo da vontade de ler e se os alunos/as também desenvolvem
esta pratica por espontaneidade e entretenimento. Sendo assim, em um sentido

geral, as respostas dos alunos/as demonstraram que ha um contato entre crianca-

livro-familia:
Algtem ja leu histéria de livros
para vocé?
mlaleu
B N3oleu

62%

Grafico 6 - Alguém ja leu histdria de livros para vocé?
Fonte: Escola Municipal Advogado Otavio Amorim

Em suas respostas, as criangas descreveram o local que faziam a leitura
extra- escolar. “Faco muito! E o que eu mais fagco em minha casa. Minha mae |&
muitos contos de fadas”, foi a resposta dada pelo aluno/a (K.T). Ja (D.E) declara:
“Leio, mas eu nao sei ler a Biblia. A professora e Wanderson (amigo) Iéem pra mim”.
A crianca (J.W) mostra que sua familia fazia leitura quando esta nao sabia ler e diz:
“ Leio em casa e na casa do meu primo.Minha mae lia quando nao sabia ler”.

Portanto, a familia como espago de educacdo e um dos veiculos de
construcéo de identidade do sujeito necessita também promover o ato de ler para
que a crianga inicie seu gosto pela leitura, bem como a literatura e desta forma,
perceba o seu valor de entreter e divertir, tdo oposto as mecaniza¢des que tantas

pessoas tém como concepgdo quando chegam a vida adulta.
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Quando a familia entra no universo da magia, do imaginar junto a crianga, das
descobertas coletivas, o elo dos sentimentos é agucado, a afetividade, o
companheirismo, o afago. Ainda, a comunicagdo, o dialogo, as duvidas, as
vivéncias, uma verdadeira relacdo de humanizagdo. Rodari (apud JOSE, 2007, p.
66) diz:

A voz da mae nao lhe fala s6 do Chapeuzinho Vermelho ou do Pequeno
Polegar: fala de si prépria. Um semiodlogo diria que a crianga esta
interessada, neste caso, ndo s6 conteldo e em suas formas, ndo s6 nas
formas de expresséao, isto é, na voz materna, na sua modulagéo, no seu

volume, na musica que comunica ternura, que desata nés de inquietagao,
que desaparece com os fantasmas do medo.

Partindo desta idéia, faz-se necessario que as pessoas envolvidas com a
educacédo repensem suas praticas, no qual, esteja inserida a priori, a compreensao
da crianga como um ser ativo e produtor de cultura. Dessa forma, & possivel
considerar a infancia em suas multiplas caracteristicas que difere dos adultos.
Conhecer a crianga € atentar para seus aspectos biologicos, afetivos, cognitivos,
expressivos, sociais e culturais. Os livros infantis atuam como recursos de
informagdes, conhecimento de si mesmo, ludicidade, linguagem e letramento, mas

precisam ser bem mediados, instigados e ir além do que eles apresentam.

8.2 RELATOS DE EXPERIENCIAS DA INTERVENCAO

Para darmos inicio ao nosso projeto de intervengao, procuramos observar a
turma em suas especificidades, isto €, a interacdo dos alunos/as, suas participacdes
diante do processo de ensino e aprendizagem, seus interesses perante a leitura, os
géneros textuais mais quistos e as tematicas que mais os envolvem.

A proposta de intervir na sala de aula nos da a oportunidade de vivenciar a
pratica, a aprendizagem da teoria que foi estudada e pesquisada ao longo do curso.
Buscamos oferecer conhecimentos pedagdgicos adquiridos e refletir sobre o que e
como devemos nos portar com as mais variadas situagdes do cotidiano escolar. Esta
acao desenvolvida apostou em uma abertura para novas descobertas e novas
experiéncias, tanto para as criangcas quanto para a educadora, na tentativa de

enriquecer os conhecimentos e o gosto pela leitura de todos envolvidos.
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Deste modo, pensamos em desenvolver oficinas, de modo a enriquecer as
praticas de literatura infantil na sala de aula, orientando-as em uma constru¢do de
conhecimentos com fim de envolver o ludico, a expressdo, a integragcéo, o
imaginario, o prazer e o deleite de cada crianga nas acgdes de dinadmicas da literatura
infantil. Assim, o projeto pode envolver todos/as de maneira integradora, com a
nossa mediagdo em todo o processo, visando momentos de prazer e conhecimento
emancipatorio.

Compreendemos a relevancia do dialogo entre educando-mediador/a-
educador/a, para a construgéo reciproca da comunicagao, fala, escuta, reflexdo e
socializagdo nesse processo.

O primeiro encontro referente a oficina foi demarcado por um momento de
interacao entre mediadora, educadora e alunos/as, reconhecendo a diversidade
presente nesse ambiente e valorizando a identidade de cada um, por meio da
leitura oralizada. Fizemos uso da proposta freiriana de conhecer a si mesmo, o
mundo antes mesmo do entendimento das palavras, quando este revela que a
historia de cada pessoa marca sua identidade, sua relagdo com a vida e com outro.
Assim destaca Freire (1985, p. 10),

[...] A velha casa, seus quartos, seu corredor, seu so6téo, seu terrago- o sitio
das avencas de minha mae - o quintal amplo em que se achava, tudo isso
foi meu primeiro mundo. Nele engatinhei, balbuciei, me pus de pé, andei,
falei. Na verdade, aquele mundo especial se dava a mim como o mundo de
minha atividade perceptiva, por isso mesmo como o mundo de minhas
primeiras leituras.

Reunidos em circulo, dialogamos com as criangas acerca da importancia de
cada um e que todos e todas temos historias a serem contadas e ouvidas. Deste
modo, conversamos sobre como é possivel fazermos uma leitura de nossas vidas,
seja pela histéria do nome, das acdes familiares, do que gostam de fazer, as
brincadeiras, as musicas, as leituras, os amigos/as, o que ndo gostam, como se
posicionam na sociedade, entre tantas outras questbes. O primeiro momento foi
bastante enriquecedor, pois todos/as os alunos/as relataram suas historias,
contaram o que caracterizavam suas personalidades e suas vivéncias. Na ocasiao,
houve o olhar atento de cada crianga em ouvir o que o/a colega oralizava, uma
participacao coletiva, que proporcionou uma maior interagéo entre todos. De acordo
com a educadora, esta ficou surpreendida com os relatos de alguns alunos/as e

com o envolvimento que esses apresentavam.
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Em seguida, fizemos uma construgéo coletiva de um livro n&o-verbal que
caracterizou a identidade dos alunos e alunas. Com os recursos didaticos, papel
A4, jornais, revistas, cola colorida e tesoura, pedimos para que as criangas
procurassem imagens que apresentassem semelhangas com suas vidas e com o
que elas expuseram na roda de dialogo. Percebemos uma boa aceitagdo dos
alunos/as frente a esta construgcdo, com entusiasmo em seus recortes e pinturas,
colocando parte de suas vidas no papel.

A segunda oficina, por sua vez, foi desenvolvida com base no interesse das
criangas, que demonstraram em conversas que possuem grande atratividade em
narrativas de corridas de humor, que envolvessem fantasias, bastante ilustragcbes e
outros. Desta maneira, escolhemos a autora brasileira Ruth Rocha, tdo conhecida
no ambito da literatura infantil. O livro escolhido foi intitulado de Bom dia todas as
cores, uma estoria ludica, com linguagem acessivel a todos/as e que propicia a
crianga adentrar ao mundo da ficgdo e da brincadeira, bem como fazer relagdo com
sua realidade e suas experiéncias.

Apresentamos o livro, conversamos sobre a autora e perguntamos aos
educandos/as o0 que estes acreditavam sobre o que a narrativa abordava. Foi um
convite para as primeiras inferéncias sobre o livro. Quando iniciamos a leitura da
obra, percebemos a curiosidade dos ouvintes frente a trama, alguns chegavam a
interromper a contacédo a fim de opinar e dar o desfecho para a estéria, outros
associavam o personagem principal Camaledo ao seu cotidiano. Deste modo, ao
término da narrativa, aconteceu uma discusséo para que cada um pudesse expor
suas idéias e questionamentos. O aluno/a (M.S) descreveu “Tia, o camale&do so6
muda de cor quando se sente ameagado de alguma coisa”, correlacionando com a
narrativa em que o personagem muda de cor para agradar aos outros e sentir-se
presente na vida.

Mostramos também a narrativa contada pela propria autora através de um
video, no qual esta faz uso de sua arte-manha de narradora de historias,
estimulando cada vez mais o gosto em ler e o deleitar diante da imaginacéo. Foi
notdério que as criancas tiveram o prazer em dialogar, debater e expandir suas
ideias. As criancas que ainda ndo possuiam a proficiéncia em ler e escrever,
explanaram grande desenvoltura na linguagem oral, contribuindo e ampliando seus

conhecimentos de mundo e de interpretagéo no universo linguistico.
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Verificamos que mesmo com todas as problematicas que a turma apresenta,
referente ao comportamento e conduta, estas se mantiveram atentas para ouvir as
contagdes e compartilhar saberes que foram destacadas por suas expressoes e
envolvimentos, gratificante para todos aqueles que estdo envolvidos com a
educagdo e muito mais com a arte literaria. Leal e Albuquerque (2010, p. 89),

afirmam que:

Sem duvida, ouvir uma crianga falando com tamanha emog&o sobre um
texto literario € o desejo de qualquer professor que tenha consciéncia da
importancia da literatura para a formagdo de leitores. E, sem duvida, a
expressao de uma conquista nem sempre facil tendo em vista as diferentes
dificuldades que enfrentamos no processo de escolarizagdo de nossas
criangas e jovens.

A terceira oficina foi construida pela relagdo das criangas com a literatura.
Tivemos como objetivo propiciar o contato direto dos estudantes com o universo dos
livros. Para tanto, levamos um pequeno acervo de obras infantis para a sala de aula,
com o0s mais variados assuntos e com diversidades de géneros, desde poesias,
narrativas, histérias em quadrinhos, entre outros.

Para um melhor trabalho, dividimos a turma em cinco grupos de quatro
pessoas. Cada grupo escolheu um livro e fez a leitura coletiva, os aluno/as
auxiliando e contando uns para os outros. Dentre o estoque que apresentamos, as
criancas escolheram os seguintes livros: Belezura marinha (Lalau e Laurabeatriz),
Menino Azul (Cecilia Meireles), Melhores amigos (Disney), Safari pop- up (Nathional
Geografic), Uma Histdria para cada dia (Historias de Sonia Robatto). Conferimos um
entrosamento entre os alunos/as, os grupos leram entre si, dialogavam, atentavam
para as ilustragbes e mais uma vez, fizeram correspondéncia aos seus
conhecimentos prévios e quando nao compreendiam algo, logo buscavam tirar suas
duvidas, seja com a mediacéo, seja com os outros alunos/as.

Apds este momento, perguntamos aos educandos/as quais das obras
escolhidas, gostariam de ouvir a contacédo, para que todos da turma pudessem
apreciar. Com efeito, as criangas, em sua maioria, rapidamente evidenciaram uma
curiosidade em escutar do que se tratava o livro Safari pop-up (Nathional Geografic).

Assim, fizemos a leitura de tal livro, que faz alusdo aos animais dos safaris
da Africa, como a girafa, hipop6tamo, suricata, ledo e elefante. Além de ser bastante
ilustrativo, o livro é de carater informativo, e despertou o desejo dos alunos/s em

saber sobre esses animais, como vivem, o que comem, o tamanho, o peso, foram
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algumas indagacbes que eles fizeram, principalmente sobre o ledo, animal tao
conhecido como o rei da selva.

Foi um momento de espontaneidade, diversédo, descobertas movidas pelo ato
de ler, do posicionamento, isto €, da aprendizagem Iudica, expressando seus
pensamentos, com associacgdes, hipdteses e assimilagdes.

E possivel descrever que o processo de intervencdo foi uma soma de
aprendizagens da triade aluno/a-mediagao-educadora, uma troca de conhecimentos.
Sabe-se que a arte da educagdo € uma conquista diaria, que as dificuldades
acontecem a todo tempo e é preciso saber fazer a ligacao entre teoria e pratica. Nao
existe formula ideal, o educador/a deve estar desperto para mostrar o mundo a

crianca. Nao existe formula e como Alves (2005, p.37) revela,

N&o sei como preparar o educador. Talvez porque isso n&o seja nem
necessario, nem possivel... E necessario acorda-lo [...]. Basta que os
chamemos do sono, por um ato de amor e coragem. E talvez, acordados,
repetirdo o milagre da instauragado de novos mundos.

Muitos professores/as estdo esquecidos da beleza e do encanto de narrar
histérias, de dialogar junto com o seu aluno/a por meio do imaginario. A educagao
nao se da apenas pelos conteudos pragmaticos, mas sim, pela alianga da
diversidade de tematicas, e a literatura € a representacdo da cultura do mundo, de

um povo, de uma sociedade, de varias identidades, de nossa identidade.
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9 CONSIDERAGOES FINAIS

O presente trabalho veio a lume com o intuito de preencher a lacuna de
duvidas sobre a operacionalizagdo do processo de ensino/aprendizagem no que se
refere as praticas de letramento, construidas pelo saborear da literatura infantil e
contagdo de histérias nos anos iniciais. Consideramos que os pontos refletidos,
analisados e/ou criticados aqui poderdo contribuir em novas pesquisas acerca da
Educacao Basica.

Os estudos sobre do processo de letramento com a contribuicéo da literatura
infantil estdo sendo cada vez mais discutidos pelos estudiosos do ambito
educacional. O grande paradigma € tornar efetivo o novo olhar para leitura de
libertacdo, construg&o do saber, criticidade e prazer, superando as agdes escolares
que seguem o rol de conteudos reprodutivos, reducionistas e mecanizados, que
pouco despertam o interesse das criangas em ler, escrever e interpretar os textos.

Neste sentido, podemos destacar que levar a literatura infantil como proposta
de emancipacdo e deleite para sala de aula é um grande desafio para os
educadores/as, porque suas maiores preocupacdes estdo centralizadas na leitura
decodificada e ndo na leitura de compreenséo.

Para tanto, as observacgbes vivenciadas e os questionamentos dialogados
foram movidos por nossos conhecimentos tedricos e académicos. Tentamos fazer
uma relagdo da teoria com a pratica, um processo de reflexdao, fundamentacéo e
acdo. Julgamos relevante a experiéncia que tivemos, uma vez que nos possibilitou o
contato com a realidade escolar, observa-la em seu contexto e em suas
particularidades.

No que se refere as particularidades da Escola Otavio Amorim, percebemos
que a proposta escolar, em termos gerais, visa o crescimento do alunado, bem como
sua criticidade. A professora busca criar projetos que desenvolvam a literatura e
contacdo de historias, mas de modo eventual e limitado, necessitando de maior
contato com o mundo ludico das historias.

A turma do 3° ano observada apresenta diversas problematicas de conduta, ja

conhecidas na escola e este desafio em re (construir) e chamar o alunado para o
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bel-prazer em estudar e ler &€ realmente uma busca constante que necessita de
muita dedicagéo, atratividade, motivagéo, ousadia e sabedoria.

Nosso encontro dialogado com a escola s6 veio confirmar que, a despeito de
todas as inovagdes tecnolégicas e metodolégicas no ensino e na aprendizagem, &
crucial ao educador/a fazer relagcdo com o real, atender as especificidades das
criangas, respeitar, instigar e auxiliar sdo atitudes essenciais na construgcéo de
saberes. O educando levanta duvida, questiona, cria hipétese, pesquisa e descobre
a medida que seu educador Ihe apresenta um mundo prazeroso de conhecimentos,
age eticamente e o0 ajuda a desenvolver suas competéncias.

ldentificamos em nossas intervengdes colaborativas que, apesar de todas as
grandes dificuldades encontradas na sala de aula, é possivel sim, tornar as aulas
atrativas, desenvolver a leitura dialogada, coletiva, harmonizada e interativa.

E notério que a educacéo vai muito além de letras e sons e de perguntas e
respostas exatas. Conhecemos uma instituicdo que dispde de boa estrutura,
professores e professoras qualificados, além de uma qualidade de recursos. Estima-
se que todos estes atributos estejam centralizados na proficiéncia da crianga, na
transformacgéo social de modo significativo.

Enquanto graduandos/as, tal experiéncia sera gratificante na nossa formacao
académica e profissional, pois aprendemos, tanto com os aspectos positivos quanto
com os aspectos negativos, todos amplificaram nossos conhecimentos e
multiplicaram o nosso desejo de nos tornarmos pedagogas agentes da mudanca.

Julgamos relevante esta pesquisa feita na escola, uma vez que nos
possibilitou o contato direto com as criancas e educadora, observa-las em seu
contexto e em suas particularidades. Cada um com algo a nos oferecer, foi uma
troca de ensinamentos, de respeito, interacao, trabalhamos na tentativa de adentrar
ao mundo da crianca em todos os seus aspectos: fisico, social, afetivo e intelectual,
como a Lei de Diretrizes e Bases (9394/96) incorpora.

Outras criticas, outras analises, outras abordagens e outras reflexdes surgirdo
ao longo dos anos de estudos, o que temos como anseio € que cada vez mais
possamos cooperar para a melhoria nas acbes pedagodgicas. Sabendo que a
mudangca ocorre microscopicamente, almejamos participar da Iuta por uma

Pedagogia de construcéo e libertagdo, verdadeiramente valorizada.
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Anexo A — Fotos da Escola Otavio Amorim
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APENDICES

Apéndice A — Questionario Aplicado

Questiondrio- Alunos/as

Nome (iniciais):

Idade:

Sexo: F () M ()

Etnia: Branco () Negro () Indigena () Outro. Qual?

71

1. Vocé gosta de ler?
Sim () Nao ()

2. Qual tipo de leitura vocé mais gosta?

Contos de fadas () Cordel ()
Fébulas () Poemas ()
Historias em Quadrinhos () Panfletos, cartazes ()

3. Faz leitura convencional?
Sim () Nao ()

4. Quais livros vocé lembra de ter lido?

Narrativas ()
Jornais, revistas ()
Outros ()

5. Que dificuldades vocé sente na leitura?

6. Quais dificuldades vocé sente ao escrever um texto?

7. Vocé gosta da contacio de historia na escola?Por qué?

8. Vocé faz leitura de livros ou ouve contacdes de historias fora do ambiente escolar?

9. Alguém ja leu historias de livros pra vocé? Quem?
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Apéndice B — Quadro de Observacéo
Comportamento dos alunos/as, professores/as

1. Zona urbana
[ ] favorecida [ ] média [ ]desfavorecida

2. Sala de aula
[ ]ampla [ ] média [ ] pequena

3. Livros disponiveis
[ ] muitos [ ] pouco [ ] quase nada

4. Habito de contar historias
[ ] sempre [ ]as vezes [ ] quase nunca

5. Interacio entre professor e aluno
[ ] sempre [ ]as vezes [ ] quase nunca

6. Entusiasmo das criancas com as narrativas
[ ] sempre [ ]as vezes [ ] quase nunca

7. Utilizacao de recursos para contar as historias
[ ] sempre [ ]as vezes [ ] quase nunca

8. A narracao dos contos ¢ de maneira didatica e mecanizada
[ ] sempre [ ]as vezes [ ] quase nunca

9. Reacio das criancas a mediacio e aos livros
[ 1 Receptivas [ ] Atentas [ ] Entusiasmadas [ ] Dispersas
[ ] Alegres [ ] Indiferentes [ ] Interagiram com o mediador [ ] Participativa

10. Reacio da equipe pedagogica durante a mediacio da leitura
[ 1 Receptivas [ ] Atentas [ ] Participacdo/interagcao
[ ] Satisfagdo [ ] Indiferentes [ ] Colocaram obstaculos
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APENDICE C- QUESTIONARIO APLICADO

PROFESSORA

Nome:

Profisséao:

Escolarizagao:

Curso de Graduagio:
Tempo que ensina na escola:

1. Para vocé qual a importancia da literatura infantil no incentivo a promogao da pratica de
leitura e escrita na escola?

2. Vocé acredita que a contacdo de historias através da literatura infantil pode promover na
sala de aula a leitura?

3. Como vocé organiza seus trabalhos na sala de modo a propiciar estas praticas?

4. Quais as dificuldades que os alunos/as apresentam na leitura e escrita dos textos?

5. Para vocé, qual a contribui¢cdo da contacdo de historias e da literatura infantil no
aprendizado das criangas nas séries iniciais?

6. Vocé costuma contar histérias sem sala de aula? Que tipo de leitura costuma contar?




