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OS TEXTOS NAO-VERBAIS NO ENSINO DE LE!

Flavio Gomes de Figueiredo?

RESUMO

O presente artigo traz uma reflexdo sobre o ensino de LE, destacando a leitura e o
uso de géneros no processo de ensino aprendizagem. Primeiramente, fez-se uma
revisdo do conceito de leitura, a qual deve ser considerada uma atividade interativa
altamente complexa de producédo de sentidos. Dando continuidade a revisdo das
teorias, buscou-se informacbes sobre o conceito de géneros e como se deve
trabalhar em sala de aula a questdo da leitura a partir dos géneros nao-verbais,
principalmente em aulas de LE. Sabe-se que os alunos chegam ao final do ensino
fundamental sem compreender um texto em lingua estrangeira por consequéncia de
um ensino pautado na transmissdo de regras gramaticais, sem se preocupar com a
compreensao textual. Nesse sentido, este artigo pretende mostrar como a leitura do
texto ndo-verbal contribui para uma melhor aprendizagem de LE.

PALAVRAS-CHAVE: Leitura; Géneros Textuais; Textos Nao-verbais.

ABSTRACT:

This article presents a reflection on the teaching of a foreign language, especially on
reading and the textual genre resented in the teaching and learning process. First, a
review of the reading concept is done, which must be considered as a highly
interactive and complex activity in the production of meanings. Based on theories we
sought information about the concept of textual genre and how the aspect of reading
from the non-verbal genres should be worked in the classroom, especially in classes
of foreign languages. It's known that students come to the end of elementary school
without understanding a foreign text, as a consequence of teaching based on
grammatical rules, without worrying about its comprehension. Accordingly, this article
aims to showing how the reading of a non-verbal text contributes to a better learning
of a foreign language.

KEYWORDS: Reading; Textual Genre; Non-verbal texts.
INTRODUCAO
Atualmente, frente a tecnologia de ponta presente no cotidiano de nossas

criancas, desde a mais tenra idade, estd cada vez mais dificil despertar nelas o

habito da leitura, o prazer de ler e imaginar histérias, externando sentimentos e
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impressodes. Os efeitos fantasticos produzidos pelo computador seduzem e atraem
de tal forma que a preferéncia universal da infancia € estar junto a TV, ao videogame
ou ao préprio computador.

Vé-se que, desde cedo, hd um contato intenso com o mundo da linguagem
nao-verbal, uma vez que ela proporciona melhor compreenséo e atraem pelos jogos
da criacéo, despertando a curiosidade e o prazer em ler.

Porém, ainda que a tecnologia, a globalizacdo e a informatizacdo tenham
papéis importantes no desenvolvimento cultural de um povo, ndo podemos permitir
gue os livros e a literatura figuem para nossos educandos como algo chato,
desestimulante, obrigatério. Desenvolver o prazer pela leitura na escola deve ser
uma atividade prazerosa, interessante, criativa e muito atraente.

Por isso ser importante conhecermos o desenvolvimento cognitivo de nossos
alunos para que possamos selecionar o texto mais adequado a cada momento de
vida, a cada fase escolar. Tornar-se relevante destacar que o texto escolhido deve
ser prazeroso nao soO para a turma, mas também para o professor, demonstrando
gue ha uma comunh&o de gostos que refletirh em entusiasmo e em um bom trabalho
em sala de aula.

Pensando nisso, a nossa proposta é mostrar como o texto ndo-verbal pode
ser usado nas aulas de LE, a fim de motivar nossos alunos para a leitura de uma
forma interacionista, em que o leitor interage com o que esta lendo e constréi seu
conhecimento.

O interesse se deu a partir da experiéncia como professor de LE, percebendo
gue o uso do texto ndo-verbal € um foco de interesse muito grande para qualquer
faixa etéria, pois séo ricos em detalhes e de facil entendimento.

De acordo com PCN (Parametros Curriculares Nacionais), os conhecimentos,
gue se transmitem e se recriam na escola, ganham sentido quando séo produtos de
uma construcao dinamica que se opera na intera¢do constante entre o escolar e 0s
demais saberes, entre o que o aluno aprende na escola e o que ele traz para a
escola num processo continuo permanente de aquisicdo, no qual interferem fatores
politicos, sociais, culturais e psicoldgicos.

Sabendo que a aprendizagem se da num processo continuo dependendo dos
fatores internos (referem-se ao funcionamento do corpo, considerado como um
instrumento responsavel pelos automatismos, coordenacfes e articulacdes) e

externos (dependem das condi¢Bes do meio que circundam o individuo), vimos que



existem outros fatores que sado restritos a escola e a propria sala de aula, que
interferem na aprendizagem.

Muito frequentemente, sem ter ainda uma reflexdo mais aprofundada sobre o
funcionamento e uso da lingua materna, o aluno se depara com a necessidade de
compreender a construcdo do significado na lingua estrangeira, com uma
organizacgéao diferente das palavras nas frases, das letras nas palavras, um jeito de
escrever diferente da forma de falar, outra entonacgé&o, outro ritmo (BRASIL, 1998).

Dessa forma, é necessaria a intervencao do professor nesse processo, para
gue possibilite uma melhor compreensao de como se da a aprendizagem, buscando
subsidios norteadores que facilitem a resolucdo das provaveis causas das
dificuldades, fazendo-nos acreditar que tal realidade sé podera ser transformada a
partir da educacéao.

Sendo assim, 0 objetivo desse artigo € mostrar como a linguagem néo-verbal
contribui de forma significativa na aprendizagem de LE. A ideia é mostrar que, desde
0 inicio da aprendizagem, o professor desenvolva, com os alunos, um trabalho que
Ihes possibilite confiar na prépria capacidade de aprender, em torno de temas de

interesse e interagir de forma cooperativa com os colegas.

1 CONCEPCOES DE LEITURA

A forma da conducdo com relacdo ao aprendizado da leitura tem sido alvo de
estudos e pesquisas, mostrando a importancia desse paradigma presente em todo o
processo educativo do individuo. Porém, mesmo tendo clareza dessa importancia, a
funcao da leitura, na sua forma mais significativa, parece néo estar sendo levada em
conta por todos os agentes envolvidos diretamente com o0s alunos neste processo
de construcdo do saber ler e escrever, o que atesta a relevancia social desta
pesquisa, no ambito da educacao.

Defendendo a ideia de que deve haver, nas escolas, uma politica de
formacédo de leitores, cabe aqui apresentar concepcdes sobre o que € leitura, sem o
gue ndo se conseguira estabelecer um marco de referéncia para formacdo de
leitores proficientes, em especial em LE.

A leitura, como prética sociocultural, deve estar inserida em um conjunto de
acOes sociais e culturais e ndo exclusivamente escolarizadas, entendida como

pratica restrita ao ambiente escolar. Portanto, pensar em leitura extrapola o ambito



da escola, mas ndo pode prescindir dela, inclusive por ser a instituicdo publica das
mais democratizadas, ainda que, em muitos casos, descontinuamente e sem
sucesso.

Segundo Aranha; Martins (2002, p. 11), leitura “é o ato de atribuir significado
e dar sentido a uma série de fatos que invadem nosso cotidiano, como por exemplo:
o cheiro, 0 som, a violéncia, a tristeza, a alegria, a paixdo e o amor”.

Na afirmacéo desses autores, percebemos que o ensino oferecido aos nossos
alunos se mantém distante do que de fato a leitura proporciona ao individuo, uma
vez que nas salas de aula, na maioria das vezes, ndo se considera o conhecimento
de mundo que o aluno carrega com ele.

Segundo Solé (1998, p. 33),

o problema do ensino na escola ndo se situa no nivel do método, mas
na prépria conceitualizacdo do que € a leitura, da forma em que é
avaliada pelas equipes de professores, do papel que ocupa no
Projeto Curricular da Escola, dos meios que se arbitram para
favorecé-la e, naturalmente, das propostas metodolégicas que se
adotam para ensina-la.

Buscando informacdes nos PCNs, vé-se que a proposta sugerida € que o
ensino aconteca de forma interacionista, o que significa que a concepcdo de
linguagem deve ser de natureza sociointeracional, ou seja, € uma visao da
linguagem como pratica social que envolve seu uso em situacdes reais de
interlocucdo.

Sendo assim, a concepc¢ao de leitura adotada pelos documentos oficiais e que
devem nortear o ensino, tanto de lingua materna como de lingua estrangeira, € a de
gue a leitura é uma atividade interativa altamente complexa de producédo de
sentidos, que se realiza evidentemente com base nos elementos linguisticos
presentes na superficie textual e na sua forma de organizacdo, mas requer a
mobilizacdo de um vasto conjunto de saberes no interior do evento comunicativo.

E comum ver profissionais da area utilizando o texto como pretexto para o
ensino da gramatica e do vocabulario, como afirma Coracini (1995, p. 18),

Nas aulas de linguas, em particular — lingua materna e lingua
estrangeira -, 0 texto é, na maioria das vezes, usado como pretexto
para o estudo da gramética, do vocabulério ou de outro aspecto da
linguagem que o professor (ou o livro didatico) reputam como

importante ensinar. Assim, o texto, parte do material didatico, perde a
sua funcéo essencial de provocar efeitos de sentido no leitor-aluno,



para ser apenas o lugar de reconhecimento de unidades e estruturas
linguisticas cuja funcionalidade parece prescindir dos sujeitos.

Vé-se como é importante que o professor esteja buscando formacédo e
subsidios para a mudanca de metodologia em sala de aula, uma vez que 0 ensino
de lingua deve estar pautado nas praticas sociais, das quais os alunos ja participam.
Com essa formacédo, espera-se que esse leitor processe, critique, contradiga ou
avalie a informacdo que tem diante de si, que a desfrute ou a rechace, que dé
sentido e significado ao que |1é. (KOCH; ELIAS, 2006)

Nesse cenario ndo ha mais espaco para atividades de leitura que exigia do
aluno uma leitura em voz alta, acompanhada por uma série de perguntas para o
aluno responder, com o objetivo de verificar a entonacgao e a fluéncia.

Neste artigo defende-se a ideia de que o professor deve realizar atividades de
ensino-aprendizagem em que o aluno desenvolva a leitura, pois se considera que
esse aluno € um ser ativo e interativo ao longo de toda sua vida escolar. Por isso,
propde-se aqui o trabalho com o0s géneros, em especial aqueles que vém
acompanhados de imagens, ilustracdes, pois, dessa forma, o ensino da leitura em
LE se tornara mais atrativo e motivador.

Vale ressaltar que devemos considerar também as necessidades de leitura do
aluno, sua maneira de ler, os instrumentos de leitura de que ele faz uso e seus
processos de interpretacdo. Enfim, devemos estar atentos para o processo de leitura

que abrange tudo aquilo que envolve o “mundo do leitor”.

2 GENEROS TEXTUAIS

Tratar aqui sobre géneros, exige-se gque se defina a concepcao de texto que
se adota no processo de ensino-aprendizagem de LE. Tendo-se por base a visao
sociointeracionista de linguagem e de aprendizagem, os quatro conteldos basicos
(ler, escrever, ouvir e falar) devem ser explorados em situacfes reais de
contextualizacdo de modo que o aluno possa construir/produzir sentidos de maneira
auténtica. Nesse sentido, os textos selecionados para a aula devem ser 0s que
circulam socialmente e ndo os artificialmente produzidos para fins didaticos.

Porto (2009) apresenta que texto € uma producdo verbal (oral ou escrita),

dotada de unidade tematica, coeréncia argumentativa, coesao interna, cujo sentido é



construido solidariamente por quem o produz, por quem o interpreta e pelo conjunto
discursivo ja existente na sociedade.

Enfim, € o texto que vai direcionar o trabalho com a linguagem em sala de
aula e, a partir dos objetivos com que o abordamos, definimos as atividades
pedagdgicas de LE.

Uma vez que o ensino de LE deve ser pautado no trabalho com os textos,
deve-se deixar claro ndo s6 os objetivos a serem atingidos, mas os géneros que
devem ser trabalhados para atingir os objetivos determinados.

Os PCNs sugerem que junto com o conhecimento sistémico e o
conhecimento de mundo, o conhecimento sobre a organizacdo textual esteja entre
0s que precisam ser desenvolvidos no ensino de LE. Esse conhecimento se refere a
“‘rotinas interacionais que as pessoas usam para organizar a informacéo em textos
orais e escritos” (BRASIL, 1998, p.31). Por exemplo, a leitura de um anuncio
publicitario em uma LE pode ser facilitada se o aluno brasileiro ativar seu
conhecimento sobre esse género textual (sua organizacdo e suas caracteristicas
espaciais na pagina impressa, incluindo os recursos nao-verbais) e estabelecer
relacdes entre 0 que esta lendo e o que ja se apropriou sobre este género textual em
lingua materna.

Considera-se, aqui, géneros textuais “modelos” de textos que circulam
socialmente e que estabelecem formas proprias de organizacdo do discurso.
(PORTO, 2009)

O ensino dos diversos géneros textuais que circulam socialmente ndo so
amplia sobremaneira a competéncia linguistica e discursiva dos alunos, mas
também lhes aponta as inUmeras formas de participacdo social que eles, como
cidadaos, podem ter fazendo uso da linguagem.

Para Bakhtin (1988), a linguagem nao se apresenta como sistema, mas como
atividade. No momento em que o locutor faz uso da lingua para suas necessidades
enunciativas concretas, a forma da lingua ndo € o mais importante, mesmo porque
esta € sempre idéntica para os falantes de uma mesma comunidade linguistica,
independentemente do contexto. O que importa € o que essa forma significa em
determinado contexto, ou seja, “um signo adequado as condi¢gdes de uma situacao
concreta dada”, portanto, sempre variavel e flexivel (BAKHTIN, 1988, p.93). Bakhtin
explica que quando materializamos a palavra, ndo € o som, aspecto fisico, a sua

matéria, mas o que ela significa ao ser materializada nas relagdes sociais concretas.



Afirma ele que “o centro de gravidade da lingua n&o reside na conformidade a norma
da forma utilizada, mas na nova significagdo que essa forma adquire no contexto”
(op.cit. p. 92).

Nesse sentido, pode-se afirmar que a sociedade se organiza em torno dessas
praticas, que definem ndo apenas as atividades de linguagem, mas o0s papéis e
lugares sociais para os envolvidos nela.

Bakhtin nos mostra as inUmeras maneiras de interacdo entre os homens, nas
mais variadas atividades sociais: vendendo, comprado, criando, trabalhando,
brincando, etc. Os géneros séo os instrumentos utilizados para a realizagdo dessas
praticas.

Nas mais variadas esferas da interacdo verbal, usam-se diferentes tipos
relativamente estaveis de enunciados. Esses enunciados sdo denominados por
Bakhtin de géneros do discurso. A variedade de géneros € infinita porque as
atividades permeadas pela lingua séo inesgotaveis.

Travaglia (1991 apud PORTO, 2009) afirma que o género textual se
caracteriza por exercer uma funcdo social especifica. Para esse autor, essas
funcdes sociais sdo pressentidas e vivenciadas pelos usuarios. Isso equivale a dizer
gue, intuitivamente, sabemos que género usar em momentos especificos de
interacéo, de acordo com a funcéo social dele.

Para Marcuschi (2004), o género textual € uma nocado propositalmente vaga
para refletir os textos encontrados em nossa vida diaria e que apresentam
caracteristicas sociocomunicativas definidas por conteudos, propriedades funcionais,
estilo e composicao caracteristica.

Assim, existem tantos géneros textuais quanto as situacdes sociais
convencionais em que sdo usados: anuncios, atas, convites, cronicas, receitas,
palestras, telegramas, trabalhos cientificos, entre outros.

E importante destacar que a escolha de um determinado género textual é
determinada pelas instancias sociais de uso, que envolvem as necessidades
imediatas dos sujeitos atuantes, o0s objetivos e efeitos pretendidos pelo locutor

(intencionalidade) e as convencdes que regulam cada esfera comunicativa.
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3 OS TEXTOS NAO-VERBAIS

Junto com uma diversidade de géneros textuais em consonancia com 0s
interesses e a faixa etaria dos alunos, as atividades de aprendizagem para ler,
escrever, ouvir e falar sdo de fundamental importancia, uma vez que, por meio
delas, os alunos vao se apropriar das caracteristicas dos varios géneros orais e
escritos para o uso social da LE.

Nesse momento, € importante mencionar que as atividades de aprendizagem
nas aulas de LE devem ser variadas e envolventes, explorando a interacao entre os
alunos, mas também garantindo a coeréncia textual do que se esta produzindo.

Embora seja dificil o desenvolvimento da producgéo textual, principalmente
oral, nas salas de aula numerosas como acontece no ensino fundamental do
sistema brasileiro de educacéao, as atividades que visam a capacidade de falar a LE
em situagdes sociais de interlocucdo devem ser também criteriosamente analisadas
pelo professor.

Nesse sentido, a pratica de leitura voltada para a compreenséao textual deve
proporcionar ao aluno a participacao efetiva, uma vez que a aprendizagem de um LE
nao é tao facil e na maioria das vezes desmotivadora. Embora alguns professores
foquem seu olhar no ensino dos elementos linguisticos, a leitura deve ser ponto
principal uma vez que o ensino, de acordo com os PCN, deve ter por base o género
textual.

Os professores tém muitas op¢cdes quando estdo planejando suas aulas. Ele
pode seguir um modelo conhecido como PPP (presentation-practice-production),
gue € a sequéncia de apresentacdo-pratica-producdo: durante a apresentacao o
professor introduz a target language, contextualizando-a para que 0s alunos possam
ver como ela é usada. Geralmente, o professor termina a apresentacdo com um foco
na forma. Em seguida, na etapa de pratica, os alunos recebem atividades que
enfatizam a target language e, finalmente, na etapa de producdo, os alunos
executam atividades de producédo oral que Ihes déo oportunidade de usar a target
language de forma mais natural e realista (HADFIELD, 2009).

No modelo de Task-based learning (TBL — aprendizagem baseada em
tarefas), o foco esta na tarefa que os alunos irdo desempenhar enquanto o professor

monitora seu desempenho e avalia quais elementos linguisticos eles precisam. Em



11

seguida, o professor apresenta o elemento linguistico de que eles precisam, antes
de dar uma outra tarefa parecida com a primeira, para que eles possam praticar. A
ideia por tras desse modelo é que a primeira tarefa motivara os alunos a expandir
seus conhecimentos linguisticos para poder lidar com as novas situacfes e fard com
gue eles figuem mais conscientes da necessidade de aprender novos elementos
linguisticos. (HADFIELD, 2009)

Percebe-se que ha varios modelos para que o professor possa organizar sua
aula, mas a observacdo aqui sera sobre o material utilizado para a preparacdo da
aula e das atividades de prética, uma vez que ajudam os alunos a lembrarem o novo
elemento linguistico e se tornarem mais precisos e mais fluentes ao usa-lo.

As atividades de pratica e de “uso da lingua” devem incluir questionarios,
exercicios escritos, mimica, dramatizacoes, leitura de imagens e descri¢cdes escritas.
E importante diversificar as atividades e a quantidade e o tipo de atividades
escolhidas devem ser baseados no tipo e na quantidade de pratica de que os alunos
precisam.

A intencdo aqui € chamar a atencdo para o ensino de uma segunda lingua e
mostrar que esse ensino deve ser motivador, pois muitos professores se detém
apenas ao ensino da gramatica, de forma descontextualizada e inerentes a temas
sécioculturais, ou seja, em desacordo com o que propdem os PCN, desencantado
os alunos para a aprendizagem de uma segunda lingua, que vem acompanhada de
seus encantos e cultura.

Considerando que o aluno s6 aprende aquilo que |he interessa, que chama
atencao, entdo é importante que o professor adote uma metodologia que atraia a
atencao do seu aluno, levando para a sala de aula cartazes, imagens, produtos que
sdo vendidos em supermercados e mostre que a LE faz parte do nosso dia-a-dia e
nao se limite ao ensino de regras e palavras descontextualizadas da realidade em
gue vivemos.

Ao se trabalhar a linguagem visual, a interpretacdo textual se torna mais
enriquecida e permitird que o aluno va além do que ele esta vendo e, para isso, faz-
se necessario considerar os vinculos entre a imagem e o contexto social, histérico e
cultural em que foi produzido. Outra ideia é trabalhar a partir dos objetos que fazem
parte do cenario de sala de aula, utilizando-os para construir um cenario narrativo,

inserindo os alunos no contexto de producgao textual.
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Barbosa (2004) afirma que de maneira intuitiva, tanto o homem das cavernas
como a crianca de hoje parecem ter compreendido que, como diz a sabedoria
popular, “uma imagem fala mais do que mil palavras”. Por meio da leitura das
imagens, os alunos podem ativar seus conhecimentos prévios e tentar fazer
previsdes acerca do contetdo do texto a ser trabalhado. Com imagens, o contetdo
se torna mais facil e atrai a atencdo dos alunos, despertando a curiosidade para
aprender algo novo.

Segundo Grigoletto (1995), durante a leitura de um texto em lingua
estrangeira, os alunos tendem a se apoiar sobremaneira apenas nas palavras
conhecidas, que podem ser cognatas ou termos ja aprendidos e assimilados, na
tentativa de compreenséao do texto.

A consequéncia disso esta em criar nos alunos a concepcao de que ler em LE
é ligar palavras umas as outras e traduzi-las para chegar a totalidade de um sentido
predeterminado e unico. O aluno ndo percebe o texto na sua dimensao discursiva de
significacao, isto €, como um conjunto de sinais que nao tem sentido fora de suas
condicbes de producdo, nem percebe a tarefa de leitura como construcdo de
sentidos determinados pela insercdo do leitor dentro de um dado contexto sécio-
historico-ideologico e pela sua histéria de leituras.

Nesse contexto e como afirma Grigoletto (1995, p. 88), “o professor de LE
pode argumentar que € preciso primeiramente desenvolver a capacidade lingiistica
elou estratégia de leitura para chegar a compreensao geral do texto”. O grande
problema esta nas consequéncias vindas dessa postura do professor, pois ele pode
no ensino do desenvolvimento linguistico ou cognitivo, anular a constituicdo do
aluno-leitor na sala de aula.

Por isso, propomos um ensino voltado para as praticas sociais, considerando
0 conhecimento de mundo e o conhecimento prévio que o aluno carrega. Esse
ensino dara ao aluno condicbes de conhecer melhor a sociedade em que vive,
interpretar a cultura de sua época, a forma de se comunicar, fazendo com que o
aluno desvende, interrogue e produza alternativas frente as representacées do que o
cerca.

Ao estudar um segundo idioma, o aluno usa conhecimentos prévios de leitura
e escrita e faz analogias com a lingua materna. Embora a maior parte dessas
comparacdes ndo tenha correspondéncia, existe um conceito abrangente, vindo da

area de Alfabetizacao, que pode ser usado em LE: o desenvolvimento de
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comportamentos leitores e escritores por meio das préaticas sociais. Os principais
instrumentos para trabalhar nessa perspectiva sdo os diversos géneros textuais e
discursivos. O trabalho realizado com base nos géneros também possibilita o estudo
de questdes relacionadas a diversidade cultural e social.

Inserir 0 uso de textos ndo-verbais dentro do curriculo escolar é mostrar ao
aluno uma préatica que ele ja desenvolve fora da sala de aula, sem ser de forma
sistematizada. Nesse aspecto, vé-se que o leitor ja possui uma certa habilidade em
ler, relacionando a imagem ao texto verbal. Essa € uma oportunidade que o
professor possui para que o aluno faga inferéncias, levante hipoteses, buscando
confirma-las sob a orientacédo do professor.

A propria natureza da linguagem exige que se considere seu uso social, e ndo
apenas sua organizacdo. Quando o ensino se resume a vocabulario, gramatica,
funcdes e questbes ligadas ao conhecimento sistémico, a propria lingua e sua
estrutura passam a ser entendidas como objeto de ensino. O importante é incorporar
0 contexto de producdo dos discursos, permitindo a compreensao do uso que as

pessoas fazem do idioma ao agir na sociedade.

4 METODOLOGIA

A metodologia € a ferramenta fundamental no desenvolvimento de producfes
cientificas, pois a mesma ird abordar as principais regras da producdao cientifica, nos
fornecendo melhor compreensdo sobre sua natureza e objetivos, nos auxiliando
para melhorarmos nossa produtividade e nossas producdes, nos orientando também
sobre 0s meios e etapas a serem seguidas para assim desenvolver a pesquisa. Gil
(2002) complementa que sua organizagao varia de acordo com o tipo de pesquisa e

tem a funcao de descrever os procedimentos a serem seguidos.

A metodologia trata do estudo dos caminhos através do qual
se vai a ciéncia. O estudo dos caminhos que levam a ciéncia
constitui em pré-requisito da pesquisa cientifica. A
metodologia, por tratar dos procedimentos que levam &
producdo cientifica. No entanto, impde-se o cultivo de virtudes
intelectuais e morais, uma disposicdo subjetiva do aluno,
adequada a construcdo do trabalho. (ANGELA MARIA,
FRANCISCA LUSENI, LUCIRA FREIRE, 2005, p.09).
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Antes de caracterizar essa pesquisa, € necessario e importante conceituar
ciéncia, que pode ser entendida em duas concepgbes: Latu sensu tem
simplesmente, o significado de “conhecimento”; stricto sensu n&o se refere a um
conhecimento qualquer, mas aquele que, além de prender ou registrar fatos,
demonstra-los por suas causas constitutivas ou determinantes (MARCONI;
LAKATOS, 2004).

De acordo com as autoras, ciéncia nada mais é do que conhecimento, sendo
gue é o mesmo que da todo suporte para a concretizacdo da pesquisa, obviamente
a conclusao dessa mesma, resultou de pesquisas bibliogréaficas, para assim através
dos levantamentos e resultados chegassemos até as informacdes desejadas. SO
assim € que adquirimos os conhecimentos fundamentais para o entendimento
aprofundado sobre o uso de textos nao-verbais para o ensino de LE.

Para a realizacédo deste trabalho, escolnemos a pesquisa bibliografica para
aprofundar melhor o tema abordado, pois através das fontes bibliograficas
identificamos meios mais adequados para o trabalho com textos n&o-verbais nas
aulas de LE, ndo deixando de conceituar e ler sobre os conceitos de textos, géneros
textuais, pois consideramos assuntos relevantes para o trabalho em sala de aula.

As leituras foram realizadas através de diferentes fontes, ja que € esse tipo de
pesquisa que mostra os meios utilizados para a coleta de informagdes, como livros,
periddicos cientificos e fontes eletrbnicas a exemplo de consultas a internet.

Segundo Maria, Luseni e Freire (2005), a pesquisa bibliografica identifica uma
pesquisa desenvolvida a partir de material jA elaborado constituido principalmente
de livros e artigos cientificos. Acrescentando ainda que essa pesquisa pode ser
desenvolvida exclusivamente a partir de fontes bibliograficas, no entanto constitui
fundamento para qualquer tipo de pesquisa.

Essa pesquisa, de acordo com Thomas; Nelson; Silverman (2007) € também
descritiva, pois tem por premissa buscar a resolucdo de problemas, melhorando as
praticas por meio da observacéo, analise e descricdes, através de entrevistas com
peritos para a padronizacdo de técnicas e validacdo de conteudo, complementando
ainda que a pesquisa descritiva tem a finalidade de observar, registrar e analisar 0s
fenbmenos sem, entretanto, entrar no mérito de seu conteudo. Na pesquisa
descritiva ndo ha interferéncia do investigador, que apenas procura perceber, com o

necessario cuidado, a frequéncia com que o fenbmeno acontece.
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Sendo assim, podemos afirmar que essa pesquisa é descritiva no sentido de
0 problema ter surgido a partir da observagdo em sala de aula de LE de como os
alunos aprendem com maior facilidade uma lingua estrangeira, se houver a
utilizacéo de textos ndo-verbais. No entanto, ndo existiu intervencao do pesquisador,
apenas as acOes de observar, registrar e analisar para melhor compreender o

fendbmeno.

5 CONCLUSAO

Pensar o0 ensino de LE é pensar numa metodologia que possa motivar o
ensino dessa lingua de modo que atraia a atencdo dos alunos para a aprendizagem
de uma segunda lingua. A necessidade de aprender a lingua inglesa tem se
justificado por razdes que vao de status a real exigéncia de dialogar com um mundo
sem fronteiras. No entanto, essa necessidade tem exigido dos profissionais da area
mudancas na forma de ensinar e pensar a lingua em questdo. S&do mudancas que
vao desde a concepcao de leitura e escrita, trabalhando com os géneros textuais,
até a forma de abordar essa diversidade de géneros que circulam fora da escola,
mas que precisam ser compreendidos. A proposta seria, inicialmente, criar um
ambiente de lingua estrangeira na sala de aula, usando o inglés para cumprimentar
a turma, dar instrucdes e orientacdes. Nesse sentido, os alunos poderiam optar por
responder em portugués ou inglés, mas o importante é que aos poucos os discentes
vao se envolvendo e ganhando coragem para se arriscar fora da escola. Nesse
artigo propomos o trabalho com géneros, uma vez que séo eles com 0s quais 0s
alunos se deparam fora da escola. Um bom método € oferecer oportunidades para o
aprendiz ler textos em jornais e revistas, de preferéncia sobre assuntos de seu
interesse, com imagens, o que facilita a compreenséo, sempre de tamanho e nivel
de dificuldade adequados ao conhecimento linguistico dos alunos.

Embora a ideia seja boa, a grande questdo € como estimular o aluno a
construir seu proprio conhecimento em LE? Ninguém vai construir esse
conhecimento se ficar restrito as atividades de sala de aula e ao livro didatico. Logo,
as atividades devem ultrapassar os limites desse espaco e uma sugestdo €
despertar a atencdo do aluno para o inglés em sua volta, a exemplo das

embalagens, produtos de beleza, nomes de remédios, marcas de roupas, etc. O que
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ndo deve acontecer é a memorizacdo de regras gramaticais e a repeticdo dos
mesmos exercicios cansativos e sem sentido. Os professores devem arriscar nessa
mudanca de postura, esquecendo 0s programas baseados em itens gramaticais e
fazendo com que seus alunos vivenciem a lingua e se sintam estimulados a procurar

outras experiéncias de forma autbnoma.
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