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PRECONCEITO LINGUISTICO: UM NOVO OLHAR AS VARIEDADE S DA
LINGUA NA PERSPECTIVADA HISTORIAEM QUADRINHOS.

OLIVEIRA, Simone Alves de

RESUMO

Este artigo consiste em uma analise em torno dariéxgia de regéncia vivida por
nds, estagiarias da disciplina de Estagio Supenasio 1V, do curso de Licenciatura Plena
em Letras da Universidade Estadual da Paraibapmde2011. Nossa experiéncia de ensino,
voltada para o ensino médio, foi resultante dacapéio, em uma escola publica da cidade de
Campina Grande — PB, de uma sequéncia didaticaupiad em torno do trabalho com o
género HQ a partir da tematica “preconceito lingeos. Nossa analise se desenvolveu a
partir da selecdo de textos e atividades que awxifi 0 desenvolvimento do saber critico dos
alunos, referente as exigéncias do género estudatovemos com este estudo resultados
satisfatorios, haja vista que a sequéncia aplifeidaem desenvolvida e atingiu os objetivos
propostos, visando positivamente o0s resultadosdabtina aprendizagem dos alunos.
Utilizamos como postulados tedéricos os estudos éaddnca (2006), Cunha (2002), PCN
(2000), Marcuschi (2002), OCEM (2006

Palavras Chave:Analise; Histéria em Quadrinhos; Preconceito Listjao.



ABSTRACT

This article is an analysis around the experierfa@nducting lived by us, the
discipline of trainees Supervised IV, of courselHDégree in Literature from the State
University of Paraiba, in the year 2011. Our teaghexperience, dedicated to high school,
was obtained by applying, in a public school in titg of Campina Grande - PB, a didactic
sequence produced around the work on the genugd#@the theme of "language bias". Our
analysis is developed from the selection of terts activities that helped the development of
critical knowledge of the students, referring te ttemands of the genre studied. We obtained
satisfactory results with this study, given tha¢ gequence applied was well developed and
achieved its objectives, aiming to positively résuh student learning. We use as theoretical
postulates studies Mendonga (2006), Cunha (20@), 2000), Marcuschi (2002), and
OCEM (2006.

Keywords: Analysis; Comics; Prejudice Language.
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Introducao

A formacdo de professores da-se através de um lpegourso, responsavel por
envolver aquisicdes de conhecimentos linguisticosuléurais que se caracterizam com
singularidade ao futuro do profissional docente. dba momentos mais significativos para a
licenciatura encontra-se presente no estagio d&ncege suas etapas. A realizacdo deste €
responsavel por complementar a formacao individigafuturo profissional de letras, haja
vista que tal profissional, a partir desta expai@npodera vivenciar de perto o cotidiano da
sala de aula e as etapas que essencialmente ameaatbcéncia propriamente dita.

A capacitacdo de professores deve oferecer subdigldwicos e praticos que sejam
responsaveis pelo respaldo a uma boa formacasgimial para os habilitados aos variados
contextos educacionais. O estagio permite quewdyirofissional adquira clareza em suas
acoes, a fim de intervir e modificar a realidadeexX@rcicio de qualquer profissdo deve ser
constituido por varios saberes, dentre eles corméncionar as teorias, pois se colocam em
um patamar importante para a formacédo do docearmb@&m possibilita que comecem a ser
construidas as identidades dos futuros docentdset&mo sabemos que a identidade vai
sendo construida de fato em nossa trajetdria profial, por meio das experiéncias e a
historia pessoal, no coletivo e na sociedade.

Em se tratando do componente curricular Estagioesigionado [V, convém
observar que este integra as atividades de formdedprofessores de Letras em Lingua
Portuguesa, curso oferecido pela Universidade Hatada Paraiba, e que conta com a
supervisao geral da docente Magliana Rodriguegjoteomo objetivo conduzir o aluno
estagiario em torno das reflexdes sobre a pratchagbgica e suas teorias de ensino de
Lingua Portuguesa, estudadas anteriormente nas tadlécas de preparacdo para os estagios
de regéncia, fornecendo-lhes condi¢des de base.

Para tanto, nossa regéncia ocorreu na Escola Bs@eliEnsino Fundamental e Médio
Assis Chateaubriand, localizada na Avenida Tav&®@g no bairro do Santo Antonio, na
cidade de Campina Grande, durante o periodo dmieiea novembro de 2011. Elaboramos
uma sequéncia didatica, a ser desenvolvida nassséd ensino médio, em uma turma de
curso piloto de Lingua Portuguesa. Nossa sequésigmoduzida em torno do trabalho com
0 género HQ (Histéria em Quadrinho) a partir dadtra “preconceito linguistico”. Nossa
andlise se desenvolveu a partir da selecdo de stextatividades que auxiliaram o

desenvolvimento do saber critico dos alunos, refeseas exigéncias do género estudado.
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Em meio ao espaco fisico, encontramos um ambiemteodvivéncia escolar que
busca criar para seus alunos e funcionarios o éairoento a aprendizagem culminando por
converter aos alunos bons objetivos de ensino.efisrtiéncias da instituicdo em questao nao
estdo em bom estado de conservacdo, suas saladagdeapesar de amplas, comportam
carteiras na sua maioria ndo se encontram em btadogsassim como as janelas, portas e
pintura. A escola possui ainda sala de video erd&fwio, sendo estes 0s espacos em que
ocorreram nossas aulas.

Utilizamos, para os nossos estudos os postuladosde de Cunha (2002), Pereira
(2010), Dionisio (2005), OCEM (2006), PCN (200@n¢re outros.
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1. Fundamentacéo Teorica

O ensino de Lingua Portuguesa

O estudo da Lingua Portuguesa que decorre o ENM&d®m revela, em muitos pontos,
a existéncia de praticas que contém perspectivd@scimistas que apontam a funcdo da
linguagem como simples instrumento para que pespoasam interagir socialmente, e
através da norma culta desta. No entanto, mesmo a@wisténcia de inUmeras acdes
institucionais que tenham um constante desenvohtmne&om relacdo a realizacdo de
incentivos que amenizam estas lacunas presentegréiicsas dos educadores, infelizmente
ainda ndo sao eficazes para proporcionarem a a#tsagem do insucesso de professores e
alunos.

Porém o ensino da Lingua Portuguesa deve ser u@mtoo uma construcado de
conhecimentos dos alunos e o professor passa @pseas um mediador. Nesse contexto,
Possenti (2006) diz:

Ensinar gramatica pode continuar a ser um objet#iolo (...). Nesse
sentido, o papel da escola ndo é o de ensinar anedade no lugar
da outra, mas criar condi¢Bes para que os alumesdgm também as
variedades que ndo conhecem, ou com as quais mdardéliaridade.
(POSSENTI, 20086, p. 83).

Muitos dos professores mostram-se a cada dia meteressados com os referenciais
tedricos que auxiliam o desenvolver de suas psitieaeste desinteresse pela teoria pode
significar ao mesmo tempo um tipo de incompreemgAque vem a ser “teoria” e “pratica”
juntas, ou seja, a maneira que estas se interdepend se alimentem mutuamente.

E clara a ideia de que ndo se pode haver umaaseitziente sem a existéncia de uma
fundamentacéo, que auxilia no aprofundamento aeipids tedricos sélidos.

Na grande maioria do corpo docente, encontramasagpmnhecimentos gramaticais,
gue acabam por passar a ideia de que tudo o qusitoora lingua em funcionamento
significa ser tudo o que esta dentro de uma gramatsuas teorias.

Ressaltamos que, de acordo com as Orientacdes@ares para o Ensino Médio
(2006):

A organizacao dos conteudos, quando se trata depropasta curricular: o
primeiro é a despreocupacdo com a listagem de (wboderestritos a
conceituacao, classificacdo de tépicos gramatieais;segundo, decorrente
do primeiro, € o fato de que estes conteldos sawes em cada pratica de
uso da oralidade ou da escrita, devendo-se elegéoao para andlise a
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cada movimento do processo, o que faz parte depuopasta de avaliacdo
formativa para a aprendizaged@CEM 2006, p. 32);

Desta maneira percebemos que o professor podeceed@yasar um trabalho eficaz da
Lingua Portuguesa, estando no ensino de teorigmiditicas do uso da prosédia, da
morfossintaxe, da semantica, pragmatica, teoriaexte, concepcdes de leitura, de escrita,
concepcles que se encontrem a cerca do uso imbeeafuncional da lingua. Na verdade, o
ensino como assegura Bagno (2004) deve “estimulaxpmessdo das experiéncias dos
diferentes sujeitos, permitirem que eles assumam pslavra, que torne sujeito de seus
discursos” (BAGNO, 2004, p. 66).

Todo educador de Lingua Portuguesa, €, além deaddydinguista e pesquisador, é
um profissional que tem por base principios teérie@ientificos, além de um observador de
fatos que constituem a lingua, ele pensa, refteteyanta hipéteses sobre estes fatos. E tais

fatos s6 sao suprimidos por meio de textos quetitoms o objeto de estudo da lingua.

O preconceito linguistico: Uma questdo de variedadda lingua

O ensino de lingua portuguesa na maioria das esbodaileiras esta voltado para os
moldes da exploracdo da gramatica normativa, quelenum conjunto de regras as quais 0s
alunos devem seguir e analises de partes que comgipes de funcdes sintaticas das
oracOes. Esse método de ensino acaba trazendovwens@i@ a Lingua Portuguesa, uma vez
gue, alguns estudantes sentem-se coagidos a dammedialeto que ndo estdo acostumados.
Como afirma Luft (1994):

Um ensino gramaticalista abafa justamente os taemdturais, incute
inseguranca na linguagem, gera aversao ao estuithodoa, medo a
expressao livre e auténtica de si mesmo. (LUFT4,19921)

Nos dias atuais, o curriculo escolar integra atoede que toda lingua é natural, e
apresenta variacoes, ou seja, uma diversidadeaseauque correspondem muitos modos de
expressao, inclusive caracteristicas gramaticagscpmpde o vocabulario. No Brasil, ainda
que a lingua falada pela grande maioria da popuolaefa o portugués o idioma, em suas
pragmaticas apresenta um grau elevado de diveesigladriabilidade, ndo s6 por causa da
grande extensao territorial do pais, mas principaba por causa da desigualdade social que
faz do Brasil o segundo pais com a pior distribmig@ renda em todo o mundo.
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O preconceito linguistico se baseia na crenga de sguexiste uma unica lingua
portuguesa digna deste nome e que seria a lingsiaada nas escolas, explicada nas
gramaticas e catalogada nos dicionarios. Como d@agno (1999), afirma:

Infelizmente, existe uma tendéncia (mais um pregibm); muito forte
no ensino da lingua de querer obrigar o aluno aymaiar “do jeito
gue se escreve”, como se essa fosse a Unica méreita’ de falar
portugués (...). Essa supervalorizacdo da lingadtas combinada
com o desprezo da lingua falada € um preconcedalgta de antes de
Cristo!

A discriminacgéo pelo uso linguistico € decorrémmgpreconceito social. E da mesma
forma que existe um preconceito contra a fala derckenadas classes sociais, também existe
0 preconceito contra a fala caracteristica de £eegides, fala esta que representa diferencas
em sua pronuncia, sendo essa uma das caracterisiGao “regionalismo”, que por sua vez,
também é um fendmeno lexical, ou seja, criacaewmheds diferentes para designar objetos ou
eventos, ou ainda atribuir diferentes significadosmesmo termo podendo ser assim um
fendbmeno semantico.

Nenhuma lingua é falada do mesmo jeito em toddsgases, assim como nem todas
as pessoas falam a proépria lingua de modo idémlidingua falada € a lingua tal como foi
aprendida pelo falante em seu contato com a famitam a comunidade que integra, logo
nos primeiros anos de vida. Nesse contexto, PE®9I7) afirma:

Qualquer falante possui um conhecimentoplicito altamente
elaborado da lingua, muito embora néo seja capaxpleitar esse
conhecimento. E [...] esse conhecimento ndo é to file instrucdo
recebida na escola, mas foi adquirido de maneica ndural e
espontanea quanto a nossa habilidade de andar.dMesssoas que
nunca estudou gramatica chegam a um conhecimenplicito
perfeitamente da lingua. S&0 como pessoas que oidecem a
anatomia e a filosofia das pernas, ma que andantadg nadam e
pedalam sem problemas. (PERINI, 1997, p. 13)

As diferencas existentes em nossa lingua ndo toesti erro, mas € uma
consequéncia, entre outros fatores, das marcasadi#six pelas linguas originais que
adentraram na formacédo do portugués falado no IB&&b os “regionalismos linguisticos”

gue diferem quanto ao sotaque e pronuncia de egtior

Os géneros textuais

De acordo com Marcuschi (2002), as origens dos rgéne&extuais provem na

tecnologia e sua interferéncia nas atividades caoativas. Para ele, os géneros textuais séo
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instrumentos dindmicos na situacdo comunicativgugse caracterizam por suas fungdes e
praticas discursivas:

Fruto de um trabalho coletivo, os géneros contribpara ordenar e
estabilizar as atividades comunicativas do diasa-&i&o entidades
sécio-discursivas e formas de acdo social incoat@is em qualquer
situacdo comunicativa. No entanto, mesmo apresdmtatio poder

preditivo e interpretativo das agdes humanas enhggeia contexto

discursivo, 0os géneros nédo sdo instrumentos estarejenrijecedores
da acdo criativa. Caracterizam-se como eventosidisxtaltamente
maleaveis, dinamicos e plasticIARCUSCHI, 2002, p. 19)

Os géneros, portanto, surgem de necessidades advidal atividades culturais da
sociedade e suas evolugdes, principalmente as ldgores, que sdo responsaveis pelo
advento de grande parte dos géneros textuais geekistem, se comparados aos existentes
em comunidades do passado, que desenvolviam unrol@® mais limitado de textos.

Na medida em que os géneros surgem, muitos seer@am por sua dificil definicdo
formal, visto que estes sdo contemplados em seas sexiais discursivos, e assim como
surgem, podem desaparecer, 0 que 0s caracterizaemntos textuais maleaveis, dinamicos
e plasticos.

Por serem dindmicos plasticos e de alto poder deidnalidade, os géneros surgem
como desmembramento de outros, pois como falanesErevemos por meio de géneros, é
notorio que as nossas situacbes comunicativaslaincma sociedade das mais variadas
maneiras, criando assim géneros novos que se fimaltipe se adaptam ao funcionamento
das atividades sociocomunicativas.

Como sabemos, ha uma distingdo entre género texttipb textual, mas, como o0s
géneros textuais apresentam caracteristicas sowurscativas, percebemos que seria
impossivel a comunicacao verbal sem o0 uso dos g&nerpara saber o tipo de producéo é
gue necessitamos saber o tipo textual a que sealest

O trabalho com os géneros textuais é tido como apeatunidade de se lidar com a
lingua em seus diversos usos no dia-a-dia, passseleéelacionam e tem funcionalidade tanto
na oralidade quanto na escrita em seus usos dsltieacirculacdo social. O conceito de
género textual aplicado ao ensino permite, comarpéancipal a ser alcancada, uma boa
relagao do aluno com a infinita variedade dos &egtulantes em sociedade, habilitando-o a
um uso bem mais eficaz da linguagem como leitorcelyios de textos (MARCUSCHI,
2006).

Género, leitura e producéo textual.
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Os Parametros Curriculares Nacionais (2000) defandee o ensino de lingua
portuguesa deve se organizar de modo que os alaj@®n capazes de expandir o uso da
linguagem; utilizar diferentes registros, sabendi®gaar as circunstancias da situacao
comunicativa de que participam; conhecer e degpastdiferentes variedades linguisticas do
portugués falado; compreender os textos orais Bt@s@om 0s quais se defrontam em
diferentes situagcbes de comunicacéo social; valomz leitura como fonte de informacao;
utilizar a linguagem como instrumento de aprendira®@ usar 0s conhecimentos adquiridos
por meio da pratica de reflexdo sobre a lingua papandirem as possibilidades de uso da
linguagem e a capacidade de analise critica (PG0Q)2

Reconhecemos, portanto, que a finalidade do emsirimgua portuguesa € a expansao
das possibilidades do uso da linguagem. E pelod@tiingua ser um veiculo de representacéo
e ter um caréater de intervencdo social, € necesgée a pratica pedagdgica, conceda o
objetivo de formar cidad&os capazes de pela ledtonr@aundo, atuarem sobre ele melhorando-
0. Isto é possivel mediante a compreenséo dosagtextuais que uma boa formacao escolar
como leitores e produtores de texto pode oferecer.

No que tange ao trabalho com a producdo de teatescola o trata, na maioria das
vezes como sendo algo desafiador, ndo exclusivandmg alunos, sujeitos de quem sao
cobradas as atividades de escrita. Os professorg=tn sentem dificuldades na conducao de
tal processo, principalmente no que diz respeitapbcabilidade das teorias por eles
estudadas. E com base no interesse em investigaspEstos que se relacionam com o
processo da escrita existem estudos em torno dataszo longo dos ultimos anos, uma vez
que as praticas de linguagem e escrita envolvenerdifes que vao além dos limites da
materialidade do texto.

O processo de reescrita tem sido cada vez maision@o Nos ambientes escolares.
A cada dia os professores conhecem novas oriestag@eservem de base para a intervengao
diante dos textos produzidos por seus alunos. iorté importante e necessario que o aluno
nao tenha apenas a oportunidade de escrever cguéfrga, mas que também tenha a
oportunidade de refletir em torno de seus textdzando para essa reflexdo a orientagcéo
para 0s seus desvios para que em sequéncia pogsssivel reelaborar suas producdes. De
acordo com os postulados de Pereira (2010, p. ‘¥8Igscrita deve ser vista como um
processo, uma pratica constituida de varias agilasejamento, textualizacdo, revisao e
reescrita”, em que a revisdo se caracteriza comaeontecimento que advém de todo o

processo textual e a reescrita diz respeito ao mtmpie determina o final da textualizagao.
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Em torno de todas estas etapas, torna-se necesspriodestacar que o objetivo
principal da sequéncia didatica que programamoa esgitada para auxiliar o aluno na
aquisicao voltada ao género que ele desconhecenaue néo € proficiente, uma vez que é
na sequéncia didatica que temos a possibilidadgedenvolver um conjunto de atividades
organizadas de maneira sistematica. Em virtudeodipsocuramos fundamentar nossa
experiéncia de regéncia com a aplicacdo de umasegudidatica produzida em torno do

trabalho com o género histéria em quadrinhos arpltematica “preconceito linguistico”.

1.5- As Historias em Quadrinhos

N&o sabemos ao certo de datas que comprovem pnecita a origem das historias
em quadrinhos (HQs), porém, acreditamos que temtggde desde a idade da pedra, posto a
descoberta de desenhos e simbolos que os nativ@/a® inscritos por onde passavam.
Tais pinturas rupestres, que consiste na utilizagdodesenhos para a comunicagéo,
caracterizaram-se COmo um recurso que atravessi@mios, e foi utilizado por diversas
civilizagbes, que os associavam ou hao a linguaggbal.

Entretanto, sabemos que um dos primeiros supeirshéedhistérias em quadrinhos a
se tornar idolo das criancas, jovens e adultos fipermande Joel Schuster e Jerry Siegel,
criado no ano de 1938. As HQs advieram da buscanpeos meios de comunicacdo e
expressdo grafica e visual, apés o avanco da is@reecnologia e de novos meios de
comunicacao de massa.

Sabe-se que durante as primeiras décadas (quead@yade sua popularizacdo os
quadrinhos eram essencialmente humoristicos, sessl® a explicagcdo para 0 nome que
empregam ainda hoje, a partir da nomenclatcoanics, cOmicos, no portugués.

As histdrias traziam em seus temas basicamentessakas de criancas e bichinhos, ja
que as HQs eram mais trabalhadas nas areas de&ductantil. Hoje sdo também utilizadas
na area do jornalismo, politica, ensino-aprendizgagkentre outros.

As HQs séo ainda inseridas em contextos de vatiaslaamles que possibilitam ao
estudante a criacdo de suas proprias narrativaspedando a criatividade e o

desenvolvimento da leitura e da escrita. NesseédeeMergueiro (2009) assegura que:

Os quadrinhos s&do, sem duavida, um riquissimo nahtee apoio
didatico. Sendo bem trabalho (o0 que poucas vezegeme), propdem
aos alunos um bom debate e um maior aprofundandentme seja o
uso da lingua portuguesa (VERGUEIROS, 2009, p. 66).
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Compreendemos que a insercdo das HQs no ensino poxiéar muito o
desenvolvimento ndo apenas das modalidades dealeiescrita, mas também pelo seu poder
de interferéncia linguistica, cultural, politica@cial que trazem em seu contexto, visto que as
HQs na maioria das vezes trazem criticas, crerigss historicos e do cotidiano, dentre
outros temas socialmente discutidos e atuais, qagilcuem para o0 crescimento de pessoas
intelectualmente criticas.

Em termos visuais, as histérias em quadrinhos sAdadil identificacdo dada a
peculiaridade existente em cada quadro, desenba¥es que a compéem. Mesmo assim, as
HQs se caracterizam como um género complexo, ead@plexo quanto os outros, com base
em seu funcionamento discursivo. Nestes termospocoos diz Mendonga (2006, p.195),
“categoriza-las exige um grande esforco de sisieagdo, tendo em vista a multiplicidade de
enfoques possiveis”.

Muitos autores caracterizam as histérias em qulaolsincomo sendo um género
narrativo gréafico-visual, impulsionado por cortescessivos, responsaveis por conduzir
imagens rabiscadas, desenhadas ou pintadas. Aikt{g, faz uso de fatos, de tamanhos e de
tipos de letras diferentes, permitindo construgfiegarios significados por parte dos leitores.

A proposta das HQs nos livros didaticos garanteengajamento ao mundo em que 0s

alunos estéo inseridos ou como curiosidades. Nesgexto, Marcuschi (2002) postula:

Uma analise dos manuais de Lingua Portuguesa nugstrdna uma
relativa variedade de géneros textuais presentesase obras.
Contudo, uma observacdo mais atenta revela qus essadades nao
correspondem a uma realidade analitica. Pois o®rgén que
aparecem nas secdes centrais e basicas sdo sesnpresmos. Os
demais figuram apenas para “enfeite” e até patsad@o dos alunos.
S&0 poucos os casos de tratamento dos géneromeé@arsistematica
(MARCUSCHI, 2002, p. 35).

Em se tratando dos elementos que sao utilizadasnaararas historias, os quadrinhos
tém uma relacdo com o cinema e com 0s desenhosad@wsmCom o passar do tempo, as HQs
ganharam sua autonomia a passaram a se desenwnivgpublicacbes especializadas,
denominadas “gibis”. Nos dias de hoje podemos dridas em jornais, outros veiculos
midiaticos, boletins informativos de empresas, \@stas voltadas ao ambito educativo do
universo infantil.

Nos gibis encontramos varias HQs reunidas, priiledp, no entanto, as narrativas

longas, diferente do espaco contido nas tirinhas.
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As tirinhas se diferem das HQs por sua economigesp®co, uma vez que sua
narrativa apresenta um desfecho curto. A tiriniaa@ como um género multimodal muito
presente no universo jornalistico, que realiza aomabinacdo entre imagem, texto, humor e
critica social, tratando de comportamentos e fedogis de maneira mais geral.

A construgcdo discursiva que integra a tirinha é mlewa, pois combina acdes,
caracterizacdo dos personagens e discurso verlpar Este ponto que se justifica o motivo
pelo qual o verbal e 0 ndo verbal presentes neasterg, precisam ser lidos, analisados e

interpretados conjuntamente.

1.6- Trabalhar sequéncia didatica em sala de aula

Um bom trabalho com géneros textuais deve se agegsstudo dos fendbmenos
linguisticos em acordo com as estratégias dis@agstvcomunicativas. Para isso, Mendonca
(2006) diz que:

[...] a andlise linguistica é parte das praticasedmmento escolar,
constituindo numa reflexdo explicita e sistematioa gramatical),

textual, discursiva e também normativa, com o olgede contribuir

para o desenvolvimento de habilidades de leituraserita, de

producdo de textos orais e escritos e de analgstematizacdo dos
fendbmenos linguisticos (MENDONCA, 2006, p. 101).

Por isso com a analise linguistica permite serizadh uma atividade reflexiva,
através de situacdes didaticas, ou seja, do plaeej@ até a reescrita, abrindo espaco para
direcionamentos da producao de sentidos que vawmilman para a formacéo de leitores e
escritores proficientes em um grande leque de génextuais.

Para Schenewly, Dolz e Noverraz (2004) a “sequédatica € um conjunto de
atividades escolares organizadas de maneira sistam@m torno de um género textual oral
ou escrito” (SCHENEWLY, DOLZ e NOVERRAZ, 2004, pr)9

Permitindo os trabalhos dos géneros em diferentesisn A sequéncia didatica
comeca com a apresentacao da situacao que temfoompreparar o aluno para a primeira
producédo. Ja a producdo inicial aponta as capagsdale o aluno possui, permitindo que se
conscientizem de seus pontos fracos.

Essa primeira producdo ndo deve obter nota, paispfae de um momento de
avaliacdo. Sendo assim, o professor tera a opdedeide ir em buscar de solucdes e se

possivel oferecer um ensino mais individualizado.
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Em sua préxima etapa a sequencia didatica € aaidstitpor mddulos, segundo
Schenewly, Dolz e Noverraz (2004). Nele o professiralhara os problemas encontrados na
primeira producédo, trazendo para o aluno os in&®nios necessarios para concertar suas
falhas.

A sequéncia didatica trabalha primeiramente dosasp mais complexos até os mais
simples, finalizando com o mais complexo que é adygdo final. Esta da “ao aluno a
possibilidade de por em pratica as nocdes de msttos elaborados separadamente nos
moédulos” (SCHENEWLY, DOLZ e NOVERRAZ, 2004, p. 106)

Pode ser incluida na producdo final a etapa delgdigo do género produzido,
fornecendo a ideia de destinatério, permitindo gu#uno ponha em prética as no¢des que

foram aprendidas.
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2. Metodologia

Nossa experiéncia de estagio, como mencionada me ipérodutoria deste artig
desenvolvelse na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médis Chateaubriand el
no bairro Santo Antonio, na cidade de Campina Gz~ PB. Elaboramos, para tanto, L
sequéncia didatica, a ser desenvolvida nas séviensino médio, em uma turma de ct
piloto de Lingua. Os alunos possuiam uma faixasettre os 16 e 25 anos, uma vez
turma era composta pelos trés anos que compdesirmanédio (1°, 2° e ..

Este estudo foi realizado no decorrer do componeotericular Estagic
Supervisionado IV durante o periodo de setembrovembro de 2011, tendo em vista qu
estagio supervisionado anterior (lll) se constitnaidesenvolvimento de nossas monitc
nas turmas de ensino médio, servindo este de baaegparpudéssemos desenvolver a n
regéncia.

Assim, participamos continua e ativamente de tadaividades propostas pelo cu
piloto, tirando duvidas e orientando os alunos)gpialmente ao longdo desenvolvimento
do trabalho em torno das histérias em quadrinhasnemto destinado a nossa regéncia.
gue pudemos identificar as dificuldades de cadad@senvolvendo uma visao abrangent:
conhecimento em torno da compreenséao e producéscd# dos alunos que participaram
curso piloto.

Vale salientar que por se tratar de um curso pittesenvolvido por uma turma
regentes, o trabalho com as HQs se realizou naamdmidia 31 de outubro de 2011, em
intervalo de 3hrs. O conteudo estudicontemplou a histéria do surgimento do género,
estrutura, aspectos linguisticos, e tematica, qoegé@nero em questdo, se tratou
preconceito linguistico presente nas histérias eaddgnhos do personagem “Chico Ben
Dessa forma, adotamos os sintes procedimentos para implementar e executara

sequéncia didatica.

Apresentacdo da tematica, debatida com a exibig@esgenho animado, em DV
“Chico Bento ni Shopping”;

e Apresentacao da HQ impressa “Chico B-no Shopping”.

e Realizacao de leitura e interpretacao de t«tedricos;

¢ Realizacao e analise com enfoque nos regionalisipyesentamos a turma ou
HQ: “Chico Bento em: a aula € sobi qué?”
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Apresentacdo da estrutura do género, a partir @asare reflexdo do estudo ¢
torno dos usos dos elementos presentes nas HQs personagens, linguage
codigo das imagens, balé¢ onomatopéias.

Discussdao a partir da leitura da HQ né&o verballLelé em: Fror, Froris, Flores
0S recursos expressivos existentes no texto néal

Destaque para relagao existente entre as semethanigf@rencas nos géne
tirinha e historias e quadrinhos

Realiza¢do de uma atividade escrita que conteu a producéo de uma histo
em quadrinhos pelos alunos. As HQs foram produzidagro do conteud
programatico, e sugeria que os alunos obtivessemo éaco todos os pass

desenvolvidos durant¢ aula.
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3. Analise dos dados

Nossa intervencdo ocorreu, a partir do trabalho ooracurso audio visual, que foi
responsavel por fornecer aos alunos o conhecimemto torno do género e suas
especificidades. Ressaltando a importancia dathernao apenas no que concerne o ambito
escolar, como também outros géneros que vigorarsoni@dade, a exemplo dos géneros
midiaticos.

Com os resultados obtidos conseguimos analisarla rainistrada e perceber a
importancia da HQ nas aulas de Lingua Portuguesa eim recurso metodoldgico possivel
de trazer a reflexdo e a criticidade do alunado.

Apresentamos a tematica com o auxilio de um debatatir da exibicdo do desenho
animado, em DVD, “Chico Bento no Shopping”, a fie gfovocar uma discussdo com base
nos posicionamentos dos alunos com relagdo a &dudygida pelo personagem na historia,
dando énfase ao preconceito em relacdo aos mosadereegifes rurais que se percebe no
ambiente urbano, representado no primo de ChicdoBétealizamos ainda indagacfes a
respeito das diferencas de sentidos atribuidai$izagfio das coisas e a nudez para Chico e os
moradores da cidade.

A apresentacdo da HQ impressa “Chico Bento no Shgppver anexo) deu
continuidade as discussdes e auxiliou o entendonéos alunos com relacdo ao género e
suas especificidades. Nesta fase pudemos percejuameo os alunos conheciam o género, o
que nos fez perceber o valor de nossa contribuagdoealizar o trabalho com um género
descontraido e bem humorado, que foi responsavalgspertar o interesse dos alunos com
relacdo ao texto e sua tematica.

Realizacdo de leitura e interpretacdo de textosctesd(ver anexo) cujo enfoque se
destinou ao preconceito linguistico, regionalismesérangeirismo, presentes na HQ, bem
como a esclarecer que a linguagem pode ser maiseaos formal, dependendo da situacdo
comunicativa em que o sujeito esta inserido, fando-lhes, assim, elementos facilitadores
no processo de constituicdo das HQs, trouxe umdrdgendimento a atividade que viria a ser
desenvolvida posteriormente.

Em sequéncia, realizamos analise com enfoque mpsnedismos. Apresentamos a
turma outra HQ: “Chico Bento em: a aula é sobrei@?{ (ver anexo), com o intuito de fazer
com gque a turma compreendesse que a diversidagigidiita existente no Brasil, como
consequéncia da grande diversidade cultural é megpel por deixar marcas na rigueza do

vocabulario da pronuncia. Assim, os regionalismesgntes na historia de Chico Bento nao
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constituem erro, e sim uma consequéncia das mdeiaadas pelas linguas originais que
adentraram na formacédo do portugués falado nolBrasi

Apresentamos a estrutura do género, a partir dsen@flexdo e estudo em torno dos
usos dos elementos presentes nas HQs como: peessndigguagem, codigo das imagens,
baldes e onomatopéias. Utilizamos, para tantopsexerocopiados (ver anexo) contendo
alguns apontamentos do conteudo para a melhor eemgio e estudo.

Foi discutido a partir da leitura da HQ néo verlzd Lelé em: Fror, Froris, Flores”,
(ver anexo), 0S recursos expressivos existentésxbm ndo verbal como a fisionomia e gestos
dos personagens, mostrando o que difere do texbmlygendo em vista que nele temos a
linguagem que utiliza além das imagens, as palad@®veitando esse momento destacamos
a relacdo existente entre as semelhancas e difsremire os géneros tirinha e histérias em
quadrinhos, a fim de deixar claro para os alun@sagtirinha difere da HQ, em virtude de sua
extensdo ser menor, de seu carater eminentemdinte ermuitas vezes humoristico, que foi
responsavel por momentos de descontracdo na saldade

Por fim realizamos uma atividade escrita que coptema producdo de uma historia
em quadrinhos pelos alunos. As HQs foram produzidssro do contetido programatico, e
sugeria que os alunos obtivessem como foco todpassos desenvolvidos durante a aula.

Para compor nosso trabalho selecionamos todas asgd€ foram elaboradas pelos
alunos. Salientamos que apesar da turma ser coapostdez alunos inscritos no curso,
apenas quatro HQs foram entregues (ver anexoljgéang data marcada para a intervencéo
tivemos apenas a presenca destes alunos.

Avaliando a atividade produzidaestacamos 0 déficit dos alunos no que diz respeito a
producéo textual. Apesar de apresentar no deaderaula uma habilidade para se expressar é
notavel a dificuldade que os alunos decorrentegrdino publico, em sua maioria, detém
para transferir suas ideias da oralidade parardaasc

A participacao da pequena turma era regular dutadteo curso em especial na aula
em questdo, a presenca de poucos alunos nao imgpédieratividade ativa entre docente e
discente sobre tudo no momento em que foi discutickgionalismo, onde demonstraram ter
assimilado bem o conteudo.

No entanto percebemos que o material poderiaderrsais bem explorado, com uma
abordagem mais intensa deixando aos recursosdatidatioportunidade de transformar a aula

mais envolvente.
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4. Consideracgoes finais

Através dos meios de comunicacdo obtemos infornsagbandantes e variadas, de
maneira atrativa, constituidas de valores e coreepgiversas. Torna-se de suma importancia
utilizar nas situagbes escolares os acontecimexttguiridos fora da escola, assim como €
fundamental dar condi¢cbes para que os alunos possarelacionar com a diversidade de
informacdes sociais que existem.

A escola é considerada um espaco de construcdordeec@mento e de socializacao
do saber, é ainda, um ambiente de discussdo, da tt® experiéncias e até mesmo de
construcdo de uma nova sociedade, nesta concefaga;se importante a utilizacdo de
recursos audio visuais no ambito escolar a fim deendvolver nos alunos reflexdes,
criticidade, atencdo, memoria e andlises, sendas.esbilidades relevantes a leitura de
muitos géneros textuais a exemplo das historiaguadrinhos (HQs).

Os PCNs (Parametros Curriculares Nacionais) afirrqamo trabalho com recursos
audio visual pode ser de grande utilidade paral&Zzagéo de diversas atividades linguisticas,
uma vez que possibilitam o acesso a textos que inamblinguagens verbais e nao verbais
por meio de atividades didaticas interessantegan@acao de situagfes de aprendizagem da
lingua e suas variedades.

Ressaltamos ainda a importancia da leitura, magtréites que esta pode ocorrer de
maneira prazerosa, ja que as narrativas das kistérm quadrinhos se caracterizam por sua
linguagem leve, e deixa margens para os alunosecendm pontos da cultura popular, como
as variacdes linguisticas, o regionalismo e es#iaisgios que vigoram nossa sociedade.

Deste modo, ficou evidente que a utilizacdo das Mssala de aula evidencia o
desenvolver de um ensino de lingua portuguesa age d0s moldes tradicionais e que se
tornam capaz de desenvolver a competéncia comivaicks alunos, adequando-as as mais
diversas situacoes formais e informais que compzolitagua.

Evidenciamos ainda que a abordagem analitica d¢é&rias em quadrinhos nao deve
se limitar apenas a aspectos formais, pois, égwregie se unifiquem conhecimentos sobre as
diferentes tradicbes de quadrinhos, j& que os posdtulturais oferecem representacdes da
realidade das sociedades.

Ressaltamos a necessidade de a escola exploitura tgas imagens que compdem o
género HQ, tendo em vista que ao realizarem nosgeogta de atividade os alunos pouco
observaram este aspecto, o que em termos prejudigans pontos de seu desempenho no
desenvolver da atividade, ja que a leitura das éma@ fundamental para que o leitor
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compreenda o desenvolvimento da narrativa que dtaste da combinacdo de muitos
elementos presentes no género.

Por isso, € importante o trabalho com o génerotadoncom o apoio da producéo
textual, longe dos padrdes de producao que vigomsrlivros didaticos, inserida também no
ambito da temética proposta.

Partimos, portanto, da ideia de que a lingua poesg deve ser trabalhada com o
intuito de ensinar ao aluno a utilizar os textos ®ms interagcbes com as praticas sociais,
abordando a reflexdo critica e imaginativa dos adurAs praticas de trabalho com a
linguagem tiveram como objetivo desenvolver nosx@uo dominio da expressdo oral e

escrita em situacdes de uso da linguagem.
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SEQUENCIA DIDATICA

Primeiro Momento: Apresentando a temét

e Realizar um debate sobre a tematica a partir dagéx do desenho animado “Ch
Bento noShopping”

e Provocar uma discussdo com base nas ideias/ puaicentos dos alunos com relar
a situacao vivida no desenho, com base nos seg pontos:

» O preconceito existente com os moradores de regidais, presente na fe
do primo de Chico Bento ao tr-lo como sendo um “bicho  mato”;

» As diferencas de sentido presente na utilizacacoiaas— chafariz — e a
nudez para Chico e os moradore cidade;

e Nos dias atuais percebemos a existéncia de inovaedponsave
por acarretar em modificacbes em torno da utili@aga Lingue
Portuguesa. A linguagem, portanto tc-se mais ou menos form:
dependendo da situagdo comunicativa que o e esteja inserido e o
grau de intimidade existente er estes.

Segundo Momento:Conhecendo as Variedades Linguist

e Distribuir a histéria em quadrinho “Chico Bento $bopping”, a fim de iniciar
conhecimento das varieda linguisticas;

e Esclarecer que a linguagem pode ser mais ou menuoalf dependendo da situac
comunicativa;

» Linguagem Formal: Utilizada em situagbes formaiseja por escrito
(correspondéncias para empresas, artigos de joreaieevistas, livros
didaticos), seja oralmen (conferéncias, reunibes de negocios, discu
entrevista de emprego). Em termos gerais a empegaumando alguém
direciona a um interlocutor com quem nao proximidade

v' Exemplificando: Ao nos comunicarmos com uma autoridade
compaecermos a uma entrevista de emprego, devemosauititia
formalidade em uma selecéo cuidadosa de pala vestimenta.
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» Linguagem Informal: Utilizada em situagbes informais. Apresenta |
estrutura com construgcbes mais simples, quemitam abreviacdes,
diminutivos, girias e construc¢des sintaticas quesgguem a norma formal
lingua.

v' Exemplificando: Ao comunicarmos com amigos, pessoas com ¢
possuimos certo grau intimidade.

Terceiro Momento: Regionalism

e Explicar que o Brsil € um pais de dimensfes continentais e mesnm asssui um:
lingua Unica com uma grande diversidade cultural dgixam marcas na rigueza
vocabulario dgronuncia

e Analisar os regionalismos presentes na historiaCHieo Bento e que estas r
constituem erro;

> As diferengas existentes em nossa lingua ndo tgerstierro, mas sdo ur
consequéncia das marcas deixadas pelas linguasa@igue adentraram
formacdo do portugués falado no Brasil. Existem esigs variante
linguisticas que variam de acordo comr regibes que vivemos. S&ao
regionalismos linguisticos que diferem quanto @agee e pronuncia de ca
regiao.

Quarto Momento: Estrangeirismc

e Discutir a aceitacédo dos estrangeirismos, pelasopssla cidade, e nao entendidas
Chico Bento, a exemplo das palavras: Shopping Cevieec Burg, big shoe etc.

o Esclarecer que o0s estrangeirismos existem uma wuez ngssa cultura rece
influencias de outras culturas de diversos pais mundo;

» Algumas palavras sdo empregadas a nosso vocabségmonodificar a form
original ou sua pronuncia, mesmo existindo o tefajmortuguesado”. Um
palavra que é considerada um estrangeirismo podepgasar do tempo, ser
incorporada ao cotidiano do falante e ao vocaluldailingua. Nos dias atui
observase o uso cada vez mais frequent estrangeirismo

Quinto Momento: Conhecendo a estrutura do géi

e Analise, reflexdo e estudo em torno dsos e caracteristicas presentes nas hist
em quadrinhos;
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» Historia em Quadrinhos (HQ)

As historias em quadrinhos (HQs) se compdem denleseem sequéncia que narr
uma historia, que pode ou nao ter humor como efieiteentidc

Na sequéncia de desenhos, a comunicacdo se estalmle meio de imagel
identificadas pelo emissor (conduz a mensagem)arpeeptor (recebe a mensagem). |
gue possamos ler uma historia em quadrinhos, éspratterpretar imagens, relacic-las
comas palavras e perceber sequéncias de ca efeito.

Sexto Momento:Diferenca entre tirinha e historia em quadrir

e Explicar que a tirinha, diferente da historia emadpinho, possui uma extensao mel
além de possuir um carater critico e mu vezes humoristico. Possuem
semelhanca muitas das caracteristicas da histdriguadrinho como: personage
balbes, linguagem onomatopeias.

Sétimo Momento:Diferenca entre o texto verbal e 0 n&o ve

e Com base na Histéria em Quadrinho nao verbal “Zé keen Fror, Froris, Flores
explicar as unidades existentes no texto nao veat@templo de: fisionomia, gesto
imagem, mostrando que este se difere do texto varba vez que no texto vert
temos una linguagem que se utiliza de image palavras;
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ALUNO

VARIEDADES LINGUISTICAS

No Brasil, embora a lingua falada pela grande rizada populacdo seja o portugués,
esse portugués apresenta um grau elevado de dagese variabilidade, ndo so por causa da
grande extensao territorial do pais, mas principate por causa da injustica social que faz
do Brasil 0 segundo pais com a pior distribuicacetela em todo o mundo.

Como a educacdo ainda é privilégio de muito pougategem nosso pais, uma
quantidade gigantesca de brasileiros permanecergemado dominio de uma norma culta.
Assim, da mesma forma como existem milhdes delbnas sem terra, sem escola, sem teto,
sem trabalho, sem saude, também existem milhdelsrafdleiros sem lingua. Afinal, se
formos acreditar no mito da lingua Unica, existefth@es de pessoas neste pais que nao tém
acesso a essa lingua, que é a norma culta, empr@géus escritores e jornalistas, pelas
instituicdes oficiais, pelos 6rgdos do poder. Eraclque essas pessoas também falam o
portugués, uma variedade de portugués nao padvéo,saa gramatica particular, que, no
entanto ndo é reconhecida como valida, que é dagpaela, ridicularizada, alvo de chacota e
de escarnio por parte dos falantes do portuguésipaad mesmo daqueles que, nédo falando o
portugués-padrao, o tomam como referencial ideal.

O preconceito linguistico se baseia na crenca de sjuexiste uma uUnica lingua
portuguesa digna deste nome e que seria a lingsiaada nas escolas, explicada nas

gramaticas e catalogada nos dicionarios.
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O preconceito linguistico é decorréncia de um preeio social. E da mesma forma
gue existe um preconceito contra a fala de deteais classes sociais, também existe o

preconceito contra a fala caracteristica de ceggides.

REGIONALISMO

Nenhuma lingua é falada do mesmo jeito em toddsgases, assim como nem todas
as pessoas falam a propria lingua de modo idémtiawal, a lingua falada € a lingua tal como
foi aprendida pelo falante em seu contato com dlitame com a comunidade, logo nos
primeiros anos de vida.

As diferengcas existentes em nossa lingua ndo toersti erro, mas sdo uma
consequéncia das marcas deixadas pelas linguasagsigue adentraram na formacgdo do
portugués falado no Brasil. Existem variantes liaticas de acordo com as regides que
vivemos. S&8o os regionalismos linguisticos querelifequanto ao sotaque e pronuncia de
cada regido. Observe 0s exemplos:

ASSALTANTE BAIANO
O meu rei... (pausa)
Isso é um assalto... (longa pausa)
Levanta os bracos, mas néo se avexe nao... (@usap
Se num quiser nem precisa levantar, pra num feasado...
Vai passando a grana, bem devagarinho (pausa psa)pa
Num repara se o berro esta sem bala, mas é pfacafmuito pesado.
N&o esquenta, meu irmaozinho, (pausa)
Vou deixar teus documentos na encruzilhada.

ASSALTANTE MINEIRO
O so, prestencéo
Issé um assarto, uai.
Levantus braco e fica ketin quié mio procé.
Esse ter, na minha méo ta chein de bala...
Mi6 passa logo os trocados que eu hum td bao hoje..
Vai andando, uai! Ta esperando o qué, s6?!

ASSALTANTE NORDESTINO



35

Ei bichin... isso € um assalto... arriba os bra;pam se bula nem fagca muganga...

Arrebola o dinheiro no mato e ndo faca pantim seauéenfio a peixeira no teu bucho e boto
teu fato pra fora!

Perdao meu Padim Cico, mas é que to com uma fom®bstia...

ASSALTANTE GAUCHO
O, guri, ficas atento... bah, isso é um assalto...
Levanta os bracos e te aquietas, tché!
N&o tentes nada e cuidado que esse facdo corthanveridade, tché.
Passa as pilas pra ca!
E te manda a la cria, sen&o o quarenta e qua#o fal

ASSALTANTE CARIOCA

Seguinte bicho... te deu mal.

Isso é um assalto.

Passa a grana e levanta os bracos rapa...

Né&o fica de bobeira que eu atiro...

Vai andando e, se olhar pra tras, vira presunto...

ASSALTANTE PAULISTA
P6 meu... isso € um assalto, meu...
Alevanta os bracos, meu...
Passa a grana logo, meu...
Mais rapido, meu...
Que eu ainda preciso pegar a bilheteria aberta praomprar o ingresso do jogo do
corinthias, meu...
P06, se manda, meu...
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ESTRANGEIRISMOS

Estrangeirismo é o emprego, na lingua de uma catadaj de elementos oriundos de
outras linguas. No caso do Brasil, seria 0 uso alavpas e expressfes estrangeiras, que
mesmo inseridas ao vocabulo, ndo alteram as estsutla lingua. Os estrangeirismos se
representam como um empréstimo de expressdes addmcecessidade em utilizar um
vocabulo estrangeiro diante da falta de semelharistente na lingua portuguesa, e que nos
dias atuais, passou a ser empregado como recuefordacéo de identidade cultural. Veja os
exemplos abaixo:
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HISTORIA DAS HISTORIAS EM QUADRINHOS

As primeiras apari¢cdes das Histérias em Quadriladam do comeco, com o intuito
de realizar uma procura por novos meios de comg@ica expressado grafica e visual. A
partir do avanco da imprensa, da tecnologia e desnmeios de impressao, foram dadas
possibilidades de desenvolvimento a esse meiomemicacdo em massa.

Nas primeiras décadas os quadrinhos eram esseaniglmhumoristicos, motivo pelo
gual ate hoje carrega o0 nome em ingi@sics (cOmicos). Os temas abordados pelas histérias
eram basicamente travessuras de criancas e bishiMega abaixo algumas das primeiras
ilustracoes:

ESTRUTURA DAS HISTORIAS EM QUADRINHOS

» Linguagem
Sua linguagem é definida em geral por utilizar alalginacao de textos e desenhos em
sequéncia. O desenho é o principal diferenciahi&srias em quadrinhos, combinam
imagem e texto que através de um encadeamentoadieogy narram uma histéria ou
ilustram uma situagéao.

» Balbes
O que d& a marca da linguagem dos quadrinhos daal@ss, o espaco onde a fala ou
0s pensamentos dos personagens sao inseridosldes bao ainda responsaveis por
demarcar a diferenca existente entre os quadrihagialquer outra forma de
narrativa. Veja alguns exemplos:

el
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» Onomatopeias
Recurso presente nas historias em quadrinhos regpalrpor indicar intensidade nos
fotos ocorridos, dando a possibilidade para queitorl possa “escutar” sem que

nenhum som seja emitido. As onomatopeias sao esgesas por: palavras, letras,
sinais e desenhos, que buscam reproduzir sonssrudias, etc. Exemplos:
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TIRINHA

Diferente da Historia em Quadrinho possui uma esdéermenor, além de possuir um
carater critico muitas vezes humoristico. Poss@emsemelhanca, muitas das caracteristicas
da historia em quadrinho como: personagens, bdligesagem, e onomatopeias.
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HQs produzida pelos alunos
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Simone Alves
ALUNO 9 WALUIEv E'Tl pAnS \Q'n&)t&;b ﬂ/@gL@«u na
PROPOSTA DE ATIVIDADE

1- De acordo com o que foi exposto na aula no que se refere a Histérias em Quadrinhos,
observe a sequéncia e os aspectos ndo-verbais e crie uma historia.
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PROPOSTA DE ATIVIDADE

1- De acordo com o que foi exposto na aula no que se refere a Historias em Quadrinhos,
observe a sequéncia e 0s aspectos ndo-verbais e crie uma historia,
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PROPOSTA DE ATIVIDADE

1- De acordo com o que foi exposto na aula no que se refere a Historias em Quadrinhos,
observe a sequéncia ¢ os aspectos ndo-verbais e crie uma historia.
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PROPOSTA DE ATIVIDADE

1- De acordo com o que foi exposto na aula no que se refere a Historias em Quadrinhos,
observe a sequéncia e os aspectos ndo-verbais e crie uma historia.
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CHICO BENTO EM: A aula é sobre o qué?
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