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RESUMO

O trabalho do professor € complexo, tendo em vista que ha diversas variaveis que influenciam
seu agir em sala de aula. Uma delas que é relevante apontar é a falta de autorreflex&o sobre o
agir docente por parte de alguns professores. Visto desta maneira, tanto os docentes recém-
formados, quanto aqueles que j& lecionam necessitam de suportes que viabilizem o agir
critico-reflexivo, uma vez que essa acao podera levar a melhoria do ensino/aprendizagem.
Deste modo, este estudo objetiva investigar qual a importancia do uso da ferramenta “diarios
reflexivos” na formacao inicial de alunos da disciplina Estagio Supervisionado II. Partimos do
pressuposto de que essa ferramenta contribui para a formagdo de professores criticos-
reflexivos. A questdo norteadora desta pesquisa é até que ponto o aluno estagiario percebe a
importancia do diario reflexivo na sua formacdo. Para esta investigacdo, utilizamos como
corpus diarios reflexivos que coletamos de alunos estagiarios do curso de Licenciaturas em
Letras — Lingua Portuguesa, da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB) e entrevistas
realizadas com eles. Desse modo, esta pesquisa € de cunho qualitativo- interpretativista. Para
fundamenta-la, utilizamos como aporte teérico a abordagem de Zabalza (2004), Reichmann
(2007), Fontana e Favero (2013), mas também recorremos a outros tedricos como Pimenta e
Lima (2006), Stutz (2012) entre outros. Zabalza e Reichmann apresentam concepcdes acerca
do diario reflexivo, considerando-o como um instrumento facilitador do trabalho docente.
Para esses autores, com a utilizacdo do diario, os professores poderdo observar, avaliar e
transformar a sua acdo docente. Assim, atraves das abordagens tedricas que respaldam este
estudo, refletimos que a constituicdo de professores criticos-reflexivos acontecera através da
formacdo inicial e continuada baseada numa perspectiva que valorize a juncdo da teoria e da
pratica. A partir da andlise realizada nesse estudo, por meio dos discursos dos estagiarios
gerados nas entrevistas e nos diarios reflexivos, constatamos que os discentes desenvolveram
a criticidade acerca de suas préaticas pedagdgicas, perceberam a contribuicdo do instrumento
de registro para sua formacao e reconfiguraram a representacao do que € ser professor.

Palavras-chave: Diario reflexivo; Professor reflexivo; Estigio Supervisionado; Formacgéo
Docente.



RESUMEN

El trabajo del profesor es complejo, teniendo en vista que hay varias variables que influencian
su actuar en el aula. Una de ellas que es relevante que apunte, es la falta de autorreflexion del
actuar docente por parte de los profesores. De esta manera, tanto los recién graduados que no
tienen experiencia en el aula, como aquellos que ya ensefian necesitan soportes que viabilicen
el actuar critico-reflexivo, ya que profesionales con ese perfil tienen mas condiciones para
mejorar la ensefianza/aprendizaje. De este modo, este estudio objetiva investigar cual es la
importancia del uso de la herramienta diarios reflexivos en la formacion inicial de alumnos de
la asignatura de Practica Supervisada. Partimos del supuesto de que el diario reflexivo es una
herramienta que contribuye para la formacion de profesores critico-reflexivos. La cuestion
orientadora de esta investigacion es ¢hasta qué punto el alumno en précticas se da cuenta de la
importancia del diario reflexivo en su formacion? Para esta investigacion, se utiliz6 como
corpus, diarios reflexivos que obtuvimos de los estudiantes de la Licenciatura en Letras -
Lengua Portuguesa, de la Universidad del Estado de Paraiba (UEPB). Nuestra investigacion
es cualitativa y interpretativa. Como aporte teérico, nos basamos en Zabalza (2004),
Reichmann (2007), Fontana y Favero (2013), pero también recurrimos a otros te6ricos como
Pimenta y Lima (2006), Stutz (2012) entre otros. Zabalza y Reichmann presentan
concepciones acerca del diario reflexivo, considerandolo como un instrumento facilitador del
trabajo docente. Para estos autores, con la utilizacion del diario, los profesores podran
observar, evaluar y transformar su accion docente. Siendo asi, a partir de los enfoques tedricos
que respaldan este estudio, reflexionamos que el cambio de postura de profesores pasivos para
profesores critico-reflexivos se realizara a través de la formacion inicial y continuada basada
en una perspectiva que valore la union de la teoria y la practica.

Palabras clave: Diario reflexivo; Profesor reflexivo; Practica Supervisada; Formacion
docente.
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1. INTRODUCAO

O trabalho do professor € complexo, visto que ha diversas varidveis que influenciam a
sua acdo pedagogica. Uma delas que acreditamos ser importante elencar é que a formagéo
inicial parece ser insuficiente, apesar das graduacdes oferecerem diversificado estudo de
teorias e 0 estagio para po-las em pratica, o professor recéem-formado pode sentir dificuldade
em suas primeiras experiéncias e nao saber aliar teoria e pratica.

Portanto, o docente necessita de uma formacéo constante, ele ndo estara inteiramente
formado nem quando concluir a graduacdo e nem em nenhum outro momento, pois tornar-se
professor € um processo continuo. Assim, esse profissional, além de carecer de uma boa
formacgdo inicial, também necessita de uma formacdo continuada para ir sanando as
dificuldade encontradas no exercicio da profissao.

O fato dos professores com experiéncia tenderem em valorizar a pratica e
desconsideram a teoria também é uma questdo importante nesse contexto. Muitos deles
afirmam que se tornaram profissionais a partir do exercicio da profisséo, eles acreditam que o
que foi estudado na universidade ajudou menos do que o conhecimento adquirido na pratica,
isso se torna um motivo para que se afastem dos estudos tedricos. Contudo, esse pensamento
esta equivocado, tendo em vista que teoria e pratica caminham lado a lado.

Outro fator que influencia o exercicio docente sdo as teorias estudadas na
universidade, as quais sdo indispensaveis a formacdo docente, entretanto algumas sdo
distantes da realidade escolar brasileira, e quando os professores em formacéo inicial as veem
desvinculadas da pratica, criam uma grande expectativa com relagdo a atuacdo em sala de
aula. Porém, ao vivenciar as primeiras experiéncias, podem se desmotivar, ja que as
expectativas ndo sdo alcancadas. Para contornar esse dilema, € interessante que a universidade

possibilite ao aluno o maximo de contato com a escola.



No contexto da Universidade Estadual da Paraiba (doravante UEPB), no curso de
Letras Portugués, os graduandos cursam quatro disciplinas obrigatérias de estagio, duas de
observacao e duas de intervencao. Partindo da minha experiéncia, acredito que o estagio pode
contribuir de maneira significativa ou ndo para a formacdo do estagiario, a depender de como
seja efetuado.

Cursei duas graduagdes nessa instituicdo, ao concluir a primeira (Letras-Espanhol),
senti dificuldade em atuar, um dos motivos que contribuiu para isso foi que ndo dispusemos
de salas de aula regular para estagiarmos, tivemos que montar um curso dentro da
universidade e convidarmos os alunos das escolas publicas para participarem, e essa foi a
Unica oportunidade que tive de vivenciar a pratica nessa graduacdo. Quando cursei a segunda
(Letras-Portugués) as condicdes do estadgios foram melhores, a dinamica das aulas desse
componente haviam mudado, o professor da disciplina prop6s a elaboracdo de um diario
reflexivo e dispusemos de sala de aula nas escolas para estagiar. Toda essa melhoria de um
estdgio para outro fez muita diferenca, na segunda graduacdo, aprendi mais e cresci
profissionalmente.

Visto desta maneira, é possivel que alguns recém-formados enfrentem desafios ao
tentar didatizar o conhecimento aprendido na universidade. Os estudantes que lecionam ao
mesmo tempo em que cursam a graduacdo tém oportunidade de relacionar pratica e teoria,
selecionando o0 que se adequa a cada contexto. Porém, nem todos os graduandos tém essa
oportunidade.

Para que os discentes vivenciem experiéncias de ensino a UEPB oferece alguns
programas como Pro-Enem, no qual os estudantes ministram aula para alunos que estdo se
preparando para a prova do Enem; PIBID (Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia), que ¢ uma acdo da Politica Nacional de Formacdo de Professores, que visa
proporcionar aos discentes de licenciatura uma aproximagdo pratica com o cotidiano das
escolas publicas de educacdo béasica e Residéncia Pedagdgica, que é outra das acbes que
integram a Politica Nacional de Formacdo de Professores e tem por objetivo induzir o
aperfeicoamento do estagio curricular supervisionado nos cursos de licenciatura, promovendo
a imersdo do licenciado na escola de educacdo bésica, todos esses programas funcionam como
alternativas na melhoria da formacéo pedagogica dos futuros docentes.

Contribuindo com a discussdo sobre formacdo de professores, Fontana e Favero
(2013) afirmam que cada vez mais se exigem professores mais capacitados, devido as muitas
mudangas que ocorreram no mundo e na sociedade, a exemplo da tecnologia, que

proporcionou e continuard proporcionando transformagfes na comunicacdo dos sujeitos.



Essas inovacOes nas relacdes interpessoais da sociedade exigem cada vez mais profissionais
capacitados nas mais diversas areas, e naturalmente, também na area da educacéo.

De acordo com Alarcdo (apud FONTANA e FAVERO, 2013, p. 2), o professor deve
ser critico-reflexivo, deve saber quem é ele proprio, quais as razbes pelas quais atua, e
conscientizar-se do lugar que ocupa na sociedade. Para essa autora, o professor tem uma
funcdo maior do que meramente técnica, 0 que consiste em dizer que ele ndo € apenas um
executor de receitas ou aplicador de teorias exteriores a sua propria comunidade profissional.
O docente atua na e sobre a interacdo entre o conhecimento e a aquisi¢do deste pelo aluno, e
por isso necessita ser critico-reflexivo da sua pratica para melhor garantir a aprendizagem dos
alunos.

Assim, o professor critico-reflexivo é aquele que consegue pensar sobre seu agir,
(re)configurando sua metodologia quando necessario. E um sujeito que consegue superar
modelos educacionais ultrapassados, que reflete com autonomia sobre as atribui¢Ges que lhe
sdo dadas, ou seja, ele ndo é um reprodutor de comandos, mas sim um ser ativo, autbnomo
que seleciona entre uma diversidade de informacdes aquilo que é adequado para sua aula.

Tudo isso significa também que esse perfil de professor para atuar pedagogicamente,
considera a0 mesmo tempo 0s apoios teodricos, a pratica, o contexto dos alunos e da escola e
ainda os documentos governamentais que regem as leis educacionais escolares. E €
justamente, por essa complexidade intrinseca a profissdo docente, que o professor necessita
pensar ao atuar, pois se acontecer de forma contraria, ele ficara apenas realizando o que lhe
estabelecem, seja a direcdo da escola, o aluno, a familia do aluno, as leis educacionais e etc.

Tendo em vista este cenario, o diario de aula pode contribuir com a formacgdo dos
alunos estagiarios, porque nele, pode-se registrar tudo o que se percebe no decorrer da aula.
Quer dizer, é possivel, materializar o que acontece em sala de aula, e a partir do acesso a essas
informagdes tracar alternativas de ensino que contribuam de forma mais expressiva com a
escola. Segundo Perez (2013, p. 116), “esses textos materializam e, assim, dao acesso a
representacdes/interpretacfes construidas e validadas socialmente sobre o trabalho docente
para que sejam conhecidas, discutidas, transformadas e/ou cristalizadas”.

Diante do exposto, este trabalho tem por objetivo geral investigar qual a importancia
do uso da ferramenta diario reflexivo na formacao inicial de alunos da disciplina estagio
supervisionado. O interesse em realizar este estudo surgiu de uma experiéncia bastante
produtiva, durante o Componente Curricular Estdgio Supervisionado de Intervengdo, da
Licenciatura de Lingua portuguesa da UEPB. Nesta disciplina tive contato com o diério

reflexivo, ja lecionava e tinha formacdo superior, 0 que me fazia acreditar que tinha



conhecimento préatico e que, portanto, ndo necessitava cursar a disciplina ja mencionada.
Contudo, foi a partir das reflexdes sobre minha pratica em sala de aula através da elaboracao
de um diério reflexivo que (re)construi minhas concepgoes.

Por ter cursado duas licenciaturas, vivenciei dois momentos distintos de estagio,
apesar de se tratar de um mesmo Campus e de duas Licenciaturas em Lingua (Espanhol e
Portugués).

Considerando todo este contexto, surgiu o interesse em observar se os alunos de
Estagio Supervisionado estdo vivenciando essa experiéncia com o instrumento diario
reflexivo.

Elaborado o objetivo geral, a seguir delimitamos e elencamos os objetivos especificos:

a) ldentificar e analisar acOes criticas reflexivas do agir docente nos dizeres dos alunos
estagiarios gerados nas entrevistas e nos diarios reflexivos;
b) Analisar se os diarios reflexivos dos estagiarios revelam percepcdes acerca do

processo de tornar-se professor a partir da vivéncia no estagio.

A partir deles, buscamos responder a seguinte questdo de pesquisa: até que ponto o
aluno estagiario percebe a importancia do diario reflexivo na sua formacao?

Para tanto, consultamos o professor do Estagio Supervisionado para sabermos se
estava sendo realizada a producdo desse diério, e obtivemos a informagdo que sim. Com essa
resposta, pedimos sua autorizacdo para conversar com os alunos, e pedir-lhes para nos ceder
0s seus diarios. Assim, ao explicarmos aos estagiarios sobre esta pesquisa, eles concordaram
em colaborar com o estudo.

Desta forma, analisamos o uso do diario reflexivo na formago inicial docente, a partir
de diarios produzidos por alunos de Estagio Supervisionado Il. Para isso, organizamos este
trabalho em trés capitulos. No primeiro, apresentamos 0s aspectos tedricos que embasaram a
pesquisa, a partir do dialogo entre diversos autores, como, Medrado (2012), Pimenta e Lima
(2006), Valsechi e Kleiman (2014), Liberali (1999), Fontana e Favero (2013, Zabalza (2004),
Reichmann (2007), Dias (2013). Abordamos sobre o Estagio Supervisionado, discutindo
sobre sua importancia para a formacdo dos alunos estagiarios, em seguida, fazemos uma
reflexdo acerca do que é o professor reflexivo, bem como da sua contribuicdo para o
ensino/aprendizagem, apos isso, discorremos a respeito da contribuicdo do diério reflexivo
para a formacao de professores criticos reflexivos do proprio agir.

O segundo capitulo é dedicado a exposi¢do da metodologia utilizada, apresentamos o

tipo de pesquisa em que esta inserido este trabalho, especificamente, a pesquisa qualitativo-



interpretativista, que tem o objetivo de tentar observar e entender acontecimentos sociais
inseridos em um contexto, feito isso, expomos o perfil dos colaboradores da pesquisa,
seguidamente, descrevemos 0s instrumentos e coleta de dados para a realizacdo do estudo e
tecemos informacdes sobre as categorias de analise utilizadas no exame do corpus.

No terceiro capitulo, fazemos a descricdo, anélise e discussdo dos dados, isto é,
analisamos trechos dos diarios e de entrevistas realizadas com os estagiarios a partir das
seguintes categorias de andlise A percepcdo do aluno estagiario em relagdo a ferramenta
diario reflexivo e A representacdo do que é ser professor, isto €, do que é a pratica docente
para os estagiarios, observamos como o estagiario percebeu o uso do diario reflexivo e as
reflexdes feitas por eles sobre a funcéo docente a partir dessa ferramenta.

Por fim, erguemos algumas consideracGes, apresentamos reflexdes acerca do tema
abordado, descrevendo como foi o uso do diario reflexivo para alunos estagiarios.
2. ESTAGIO SUPERVISIONADO, DIARIO REFLEXIVO E FORMAQAO INICIAL
DE PROFESSORES

No presente capitulo, abordaremos a importancia do componente curricular Estagio
Supervisionado para a formacdo docente. Apos esta exposicdo, discorreremos a respeito do
que € ser um professor critico reflexivo, apresentando a relevancia desse perfil de profissional
para uma transformacdo na educacdo escolar. Por ultimo, discutiremos sobre o diario
reflexivo, explanando como ele contribui para a constituicdo de um docente critico do proprio

agir pedagdgico.
2.1 O Estégio Supervisionado

O estégio proporciona aos graduandos um contato real com a escola, espaco onde eles
irdo atuar ao concluirem a graduacdo, por isso, essa disciplina se destaca entre as outras da
grade curricular. Neste componente, 0s estudantes aplicam e testam o conhecimento adquirido
no decorrer da licenciatura. Para os estagiarios que ja lecionam, é uma oportunidade de ir
aprimorando a experiéncia que possuem.

Desta forma, os graduandos ao realizarem o estagio tém a chance de aprender como
planejar e ministrar aulas embasadas teoricamente, o docente precisa dispor dessa habilidade
para desempenhar seu trabalho com mais seguranca, demonstrando conhecer seu espaco, pois
na nossa sociedade, ha muitos discursos do senso comum sobre o papel do professor. Muitas
vezes, sujeitos leigos acreditam ter conhecimento suficiente sobre educacdo escolar para

contestar o professor e esquecem que esse profissional passou por uma formagéo para ocupar



tal cargo, entretanto, se ele tiver uma boa base tedrica sabera lidar de maneira mais adequada
com essas situacgoes.

O docente tambem pode e deve utilizar a experiéncia adquirida, isto &, uma
metodologia ou uma estratégia que foram testadas devem ser reutilizadas, mas com
adaptacbes a cada turma. E interessante que esse profissional estude sempre, que tenha
formagdo continuada, porque os alunos mudam de acordo com as transformacdes da
sociedade, e se o professor quiser ensinar sempre da mesma forma a varias geragdes, ha
possibilidades dessa pratica ndo funcionar.

Durante séculos, a formacdo profissional docente foi pautada por uma ideia de que a
“competéncia pratica decorreria, direta e, condicionalmente, de uma competéncia tedrica”
(MEDRADO, 2012, p.151). Com avangos nos estudos dessa area, percebeu-se que o professor
deve refletir sobre sua acdo, aliando teoria e pratica, uma vez que as duas tém valor, uma néo

se sobrepde a outra. Assim,

Teorizar a partir da prépria pratica foi, sem sombra de duvidas, a virada
epistemoldgica que permitiu, a partir da década de 90 do século XX, dotar o
professor de um status de pesquisador e, sobretudo, ratificar que formar e
ensinar sdo processos sem data e hora para finalizar. (MEDRADO, 2012,
p.151).

Tendo em vista esse contexto, pode-se entender o Estagio Supervisionado como um
momento de o professor iniciar o exercicio da teorizagdo a partir da propria pratica. E nessa
oportunidade que a universidade deve promover aos alunos estagiarios a aprendizagem de
como efetuar essa acdo, uma vez que nesse momento, o aluno comega a ministrar aula. Nessa
oportunidade, o professor em formacéo inicial poderd unir os conhecimentos teodricos que
adquiriu ao longo do curso com a pratica de ensino. Para o estagiario que ja atua como
professor, 0 estdgio também € de grande relevancia, pois serve para ele (re)significar seus
conhecimentos, para se autoavaliar, selecionado na sua pratica pedagogica aquilo que esta
adequado e aquilo que ndo esta.

Pimenta e Lima (2006) tecem consideracfes sobre a docéncia e a disciplina estagio
dos cursos de licenciatura, elas defendem a importancia do estagio para a formacao inicial dos
professores, e também apresentam novas concepcdes em relagdo ao tema. Para essas autoras,
0 estagio se constitui como um campo de conhecimento muito mais importante do que a

constatacdo apresentada por uma opinido popular “de que o curso ndo fundamenta



teoricamente a atuacdo do futuro profissional, nem toma a pratica como referéncia para a
fundamentagao tedrica” (PIMENTA e LIMA, 2006, p. 2).

A partir disso, vemos 0 momento do estagio nas graduacdes como um espaco para a
conscientizacdo dos estagiarios sobre a necessidade de serem criticos-reflexivos, porque é
nesse espago que os graduandos comegam a atuar como profissionais e a universidade pode
agir para que eles, desde suas primeiras acdes docentes, aprendam a operar refletindo. Na
disciplina em questdo, também perpassa um conflito de interesses politicos e econdmicos,

como podemaos perceber na afirmacao das autoras referenciadas.

Em convénios entre secretarias de educacao e universidades, observa-se essa
desvalorizacgao traduzida em contengdo de despesas; ai, as decisdes tém sido
reduzir a carga horaria destinada a estagio, ou transformé-lo em ‘estagio a
distancia’, [...] No campo da pesquisa, essa desvalorizacdo da pratica se
reduz em verbas menores a projetos aplicados, como no caso da educag&o.
Também, com frequéncia, se ouve que o estagio tem de ser tedrico-prético,
ou seja, que a teoria é indissociavel da pratica. (PIMENTA E LIMA, 2006,

p. 7)

A partir dessa citacdo, observamos certa desvalorizacdo da disciplina estagio, ja que
por causa da contengdo de despesas, ocorrem reducdo de carga horéria, transformacdo da
disciplina em estagio a distancia e distor¢do da afirmagdo “estagio tem de ser tedrico-pratico”.

Diante disso, levantamos algumas questdes: Se o estagio € um das limitadas ocasies,
em que a graduacdo oferece aos professores em formacdo a oportunidade de conhecer a
realidade na pratica, transforma-lo em estagio a distancia, ndo seria abolir esse ensejo? E uma
segunda questdo é usar como pretexto o fato de que o estagio tem que ser tedrico-pratico, para
diminuir a carga horaria das aulas a serem ministradas.

Considerando todo esse contexto, a atuacdo docente deve ser embasada em teoria, 0S
cursos de formacdo de professores, especialmente o estigio, devem ensinar aos alunos de
maneira mais significativa, a atuarem unindo teoria e pratica. Quer dizer, proporcionando aos
académicos oportunidades deles utilizarem os conhecimentos teéricos na pratica, ou seja,
didatizando as teorias, tendo em vista que o professor ndo pode repassar para seus alunos da
educacao basica aquilo que aprende na universidade sem antes realizar essa didatizacao.

Contudo, ¢ valido ressaltar que ndo estamos afirmando que os cursos de formacao sdo
0S Unicos responsaveis por essa formagdo, 0 estudante também necessita assumir sua

responsabilidade para fazer uso adequadamente do que adquiriu na universidade.



A esse respeito, Valsechi e Kleiman (2014) contribuem com o tema questionando em
que medida o estagio aproxima o estagiario do mundo real do trabalho, e qual o significado
dele para a formagé&o profissional. As autoras afirmam que:

O estagio tem sido considerado [...] um espaco hibrido, que envolve, ao
mesmo tempo, a esfera académica e a profissional pelas quais o estagiario
transita. No entanto, o0 mundo do trabalho ndo chega a ser abrangido pela
disciplina académica de estagio, ele inexiste para o estagiario e, nesse
sentido, a caracterizacao de Fontana (2011) do estadgio como um néo lugar é
apta: caberia ao estagiario encontrar, ou melhor, conquistar, o seu lugar na

escola de acordo com os sentidos que vai construindo na interacdo com o0s
atores da escola. (VALSECHI e KLEIMAN, 2014, p. 24).

Como podemos observar, as autoras defendem que o estagio apesar de significar o
espaco por onde o estagidrio transita entre 0 mundo académico e o profissional, ele ndo
constitui de fato a realidade profissional, e por isso, 0 estagiario necessita ser autbnomo para
construir seu espaco enquanto professor a partir de significados adquiridos e reconfigurados.

Na préxima secdo abordaremos sobre o professor critico-reflexivo e o que implica esta
caracteristica do agir docente.

2.2 O professor critico-reflexivo

De acordo com Perez (2013), os estudos sobre o trabalho do professor estdo ganhando
cada vez mais importancia. Com isso, a preocupacdo com a formacéo docente, tanto inicial
guanto continuada, ganham forca, e a necessidade de formar profissionais criticos-reflexivos
torna-se evidente, pois para que este profissional atue numa sociedade que vive grandes
mudangas como a atual, ele precisa estar bem preparado para poder agir.

Com frequéncia, ouvimos que o trabalho docente é complexo, devido as vaérias
questdes que influenciam a pratica pedagdgica do professor, por exemplo, 0 contexto social,
cultural e familiar em que os alunos estdo inseridos, quer dizer, a aprendizagem ndo depende
apenas do professor, mas também do aluno e do meio que o cerca.

Entretanto, atualmente, tornou-se ainda mais intrincado esse enredamento, haja vista
gue a sociedade atravessa grandes transformacdes, a exemplo do avango tecnoldgico que
reflete na escola, e com isso a educagdo escolar disputa a atencdo dos discentes com uma
variedade de atrativos oferecidos por outros meios distintos da escola, logo, se ela ndo se

reciclar, ficara desvinculada das expectativas dos estudantes.



Segundo Rojo e Moura (2012), até a metade do século XX, as préticas de letramento
baseadas no uso da tecnologia da escrita eram suficientes para atender as necessidades
escolares, mas a partir do surgimento das tecnologias digitais, deixaram de ser. Novos
desafios foram postos a escola.

Esses autores também afirmam que diante de mudancas tdo repentinas e intensas, 0s
professores que ndo estiverem familiarizados com estas transformagdes, e que ainda queiram
utilizar como recurso para sua aula, apenas a midia impressa e a tecnologia da escrita terdo
mais dificuldade para ministrar suas respectivas aulas.

Todas essas questOes sociais que influenciam o trabalho docente fazem com que o
professor tenha a necessidade de refletir, buscando estratégias e metodologias adequadas as
diversas realidades, e que adote novas percepcdes a respeito dos contetdos, dos alunos e do
todo o contexto escolar. Diante disso, 0s 6rgaos responsaveis pela educacdo devem promover
uma formacdo docente mais significativa que dé condi¢des aos professores de superarem
modelos escolares tradicionais, para isso, se faz premente que seja feito um trabalho desde a
graduacdo, sobretudo, na disciplina de estagio.

De acordo com Fontana e Favero (2013), formar professores criticos-reflexivos deve
ser de interesse de todos que fazem parte do ensino-aprendizagem escolar, porque o docente
que tenha uma formagéo pautada nessa perspectiva exercera sua autonomia e tomara decisoes
que poderdo aprimorar sua pratica pedagogica. E assim, ird contribuir para uma educacgéo
mais eficaz, porém, s6 a partir do processo de atuacao e reflexdo sobre a prética, constitui-se
tal profissional. O processo de ensino-aprendizagem precisa da teoria e da pesquisa na mesma
intensidade que necessita da experiéncia dos docentes, e se essa experiéncia profissional
estiver atrelada a uma formacgdo continuada reflexiva serd ainda mais produtivo para a
educacéo escolar.

Van Manen apud Liberali, (1999) define trés tipos de educadores: o educador técnico
como aquele que objetiva alcancar finalidades instituidas por outros; o educador pratico €
caracterizado por considerar os estudos sobre a educacdo para 0 seu agir, bem como 0s
resultados desse agir pedagogico. Ja o educador critico “ocupar-se-ia das implicagOes éticas e
morais de suas acGes e com as implicacdes éticas e morais dos arranjos institucionais dos
quais faz parte” (LIBERALI, 1999, p. 13).

Nesse sentido, o professor que reflete paralelamente a sua acdo, torna-se mais do que
um técnico executor de receitas prontas, e se configura em um agente transformador do meio

em que age. A partir dessas contribuicGes, também observamos que o educador critico vai



além dos perfis de educador técnico e do pratico, e se faz um profissional mais completo e
competente para contribuir com o ensino/aprendizagem.

Liberali (1999) contribui significativamente com essa discussdo, e afirma que muitos
autores tém interesse em pesquisar e discutir sobre o significado do termo reflexdo. Por
exemplo, Gomez (apud Liberali 1999) explica que a acao reflexiva esta relacionada ao ato dos
docentes se perceberem confusos e incertos sobre suas préprias acdes. E que a reflexdo-sobre-
a-acao consiste no pensar critico por parte do professor sobre suas metodologias, visando a
uma (re)configuracdo no que for necessario. Nesse caso, a reflexdo seria o conjunto do agir
docente em sala de aula, a percepcdo de suas incertezas, e sua capacidade de utilizar o
conhecimento para descrever, analisar e transformar seu trabalho.

Nesse sentido, a autora defende que quanto mais o docente pensa e reflete sobre seu
agir, mais condi¢Ges tem para atuar, tomar decisdes, cessar discursos equivocados sobre
educacdo provenientes do senso comum, modificar suas metodologias e adotar novas
percepcdes a respeito do processo de ensino/aprendizagem. Por outro lado, o esforco reflexivo

da ao professor:

maior autonomia e poder de decisdo. Nesse ambito, a reflexdo aparece, como
também comenta Magalhdes (1992%), como uma andlise sistematica da
pratica observada. Parte do pressuposto de que essa analise leva a uma
distincdo entre o julgar, tio comum aos professores, e o observar, que
justamente possibilita o entendimento das representacfes e sentidos por tras
das agdes. (LIBERALLI, 1999, p. 15).

Sendo assim, observamos que ha uma diferenca entre o julgar e o refletir. O julgar
incidiria na explicitacdo dos problemas escolares por parte dos professores, tdo comuns em
planejamentos escolares rotineiros, ou mesmo na sala de professores, isso € algo que ja ocorre
comumente. Mas, o que ainda ndo ocorre é o desenvolvimento da capacidade dos professores
de descrever, analisar e transformar o seu agir docente. Portanto, é imprescindivel
desenvolver tal capacidade nesses profissionais, e uma possivel ferramenta de contribuicao

para isso € o diario reflexivo, o qual abordaremos na se¢do seguinte.
2.3 O Diério reflexivo
De acordo com Zabalza (2004), ainda ndo ha um consenso para a defini¢do de diarios

de aula, ja que existem muitas acepgoes para essa “técnica de documentagao”. Contudo, as

diversas denominacdes (diario de aula, historia de aula, registro de incidente etc.) tém muitos



pontos em comum. Para o autor, o sentido atribuido a esse documento deve ser voluntario e
aberto para abranger os diversos tipos de diarios. Ele apresenta uma listagem, caracterizando

esse género, a seguir fazemos um resumo dessa lista, parafraseando-a.

] Apesar do nome diério derivar de dia, esse instrumento ndo tem porque ser
uma atividade diaria, mesmo que tenha outra frequéncia cumprira a sua funcéo;

] Os diérios constituem narracGes feitas por professores em formacao inicial
como por aqueles em formacédo continuada;

] Em relacdo aos conteldos, estes podem ficar a critério de quem escreve o
diario, isto é, escolher algo que considere relevante, ou pode ser estabelecido um
tema para que o narrador escreva sobre determinado aspecto;

] O espaco fisico apresentado na narracdo geralmente € a sala de aula, mas isso
ndo impede o professor/narrador tratar de outras questdes extraclasse referente a aula
propriamente dita. (ZABALZA, 2004, p.p.13-15)

A partir dessas observagdes, € possivel afirmar que a producdo do diario reflexivo
permite aos professores desenvolverem percepgdes do seu mundo pessoal que ficam ocultas,
devido ao seu envolvimento no trabalho do dia a dia. A atividade de refletir sobre seus atos é
dificil ndo s6 para o professor, mas para todo ser humano, portanto € justamente essa
possibilidade oferecida pelo diario ao professor que destacamos. Observar criticamente o seu
préprio agir docente € um processo trabalhoso, mas os diarios de aula podem significar um
caminho facilitador para essa tarefa. Dias (2013) também apresenta a importancia do diario

para a formacdo docente:

os diarios reflexivos produzidos por professores na situa¢do de aluno, é um
espaco de (trans)formagdo profissional, no qual encontramos exemplos
concretos de representacdo, ressignificacdo e reorganizagdo do trabalho
docente. Assim sendo, inferimos que o diario reflexivo — enquanto prética de
letramento docente — tem um papel fundamental na (re)configuragéo do agir
do professor (de linguas) (DIAS, 2013, p.68).

O diario reflexivo é uma ferramenta que contribui de maneira bastante significante
para 0s estagiarios, tanto para aqueles que tém experiéncia de ensino como para 0S que nao
tém, porque lhes proporciona a materializacdo das experiéncias vividas. A partir dessa
concretizacao, é possivel discutir e refletir com mais propriedade sobre as angustias, ddvidas e
tudo o que envolve a acdo docente. Enfim, o didrio é um instrumento que contribui para o
professor pensar sobre a complexidade do seu trabalho, objetivando principalmente solugfes
para aquilo que é necessario.

Reichmann (2007, p. 227) contribui com essa discussdo, afirmando que “é crucial

integrar em acbes de formacdo docentes, as experiéncias prévias dos professores, suas



interpretacdes em relacdo as atividades nas quais se engajam, como também seus contextos de
atuacdo profissional”. Assim, o diario reflexivo pode ser uma ferramenta util para coletar
essas informacoes, e se essas questdes forem materializadas, mais faceis serdo de leva-las para
esses espacos de formacdo docente, para serem abordadas, visando a melhoria na educacéo
escolar.

Esse instrumento de reflexdo € um meio facilitador para os professores expressarem
aquilo que ndo conseguem acessar e (res)significar. Muitas vezes, o docente se submerge
tanto no contexto escolar que, inconscientemente, repete metodologias que ele mais do que
ninguém sabe que ndo estdo funcionando, mas ndo consegue reformulé-la por uma série de
fatores, a exemplo, de jornadas duplas de trabalho, desmotivacao pessoal e profissional etc.

Zabalza (2004) afirma que o diario permite ao educador conhecer melhor sua propria
subjetividade, a0 mesmo tempo em que expressa questdes relevantes de serem analisadas

pelos estudiosos da educacéo, porque essa ferramenta tem uma

capacidade de penetragdo nos campos subjetivos e individuais, a funcdo de
empowerment metodoldgico que exerce sobre os professores que participam
na pesquisa, sua elasticidade e sua facil complementa¢do com outras técnicas
o transformam em um instrumento Util e eficaz nos processos de formacao
dos professores (ZABALZA, 2004, p. 14).

Desse modo, com base nessa citacdo, percebemos que essa capacidade do diario se
destaca por proporcionar ao professor a oportunidade de participar com mais autonomia nas
decisOes referentes a sala de aula. Quando o professor observa, avaliando e transformando a
sua acdo docente, automaticamente, ele se empodera.

Yinger e Clark (apud Zabalza 2004) relatam que se surpreenderam ao realizar uma
pesquisa com professores, utilizando a ferramenta diario reflexivo, pois imaginavam que 0s
voluntarios ndo se empenhariam na escrita dele, e por isso durante algum tempo, utilizaram
gravadores para registrar os relatos dos participantes, mas isso tomava muito tempo, pois
tinham que transcrevé-los. Por isso, acabaram substituindo a gravacdo pelo diario. Dessa
forma, a surpresa ocorreu, porque os professores além de escreverem, também conseguiram
perceber a riqueza intrinseca do instrumento para se reiterarem da sua propria atuacao.

Outro tedrico que contribui com a discussdo em relagdo a esta ferramenta é Stutz
(2012), este menciona que o diario reflexivo é uma ferramenta auxiliar na formacéo, tanto
inicial quanto continuada, do professor. A utilizagdo desse instrumento proporciona ao

profissional um posicionamento mais questionador e transformador da sua propria agéo.



Ja Liberali (1999) afirma que esse género tem a funcdo de possibilitar e direcionar o
pensamento do individuo permitindo-o transformar as relagdes do meio em que atua. Para a
autora, a reflexdo a partir da acdo constitui-se em pensar sobre o que se faz ao mesmo tempo
em que se atua, e isso possibilita uma facilidade maior de mudanca e transformacéo por parte
do praticante da acéo.

Uma vez abordado sobre o estagio supervisionado, o professor critico-reflexivo e o
diario reflexivo, na préxima secdo abordaremos sobre os procedimentos metodoldgicos

realizados para o desenvolvimento deste estudo.



3. CONSTRUINDO UM PERCURSO METODOLOGICO

Este capitulo visa apresentar o percurso metodoldgico adotado nesta pesquisa e
estd organizado em quatro partes, quais sejam: o tipo de pesquisa, 0 contexto, o perfil dos

colaboradores, e os instrumentos de coleta de dados.

3.1 Tipo de pesquisa

Este estudo € de cunho qualitativo-interpretativista. De acordo com Bortoni—Ricardo
(2008), ndo ha como interpretar o mundo sem levar em consideracdo o contexto sociocultural
em que se esta inserido, até mesmo porque a capacidade de interpretacdo de quem observa
estd diretamente ligada aos seus proprios significados, e este observador ndo € um relator
passivo e sim um agente ativo. Tudo isso significa dizer que ndo podemos analisar nosso
corpus de maneira imparcial sem considerarmos nossas experiéncias e todo o contexto sdcio
historico e cultural em que estamos inseridos.

Portanto ao optarmos por uma pesquisa no campo da formacao de professores, ligada a
educacdo escolar, da qual fazemos parte, estaremos interpretando o0 mundo que constituimos,
e também desenvolvendo uma tarefa de relevancia defendida por Bortoni-Ricardo (2008),

quando afirma que:

O docente que consegue associar o trabalho de pesquisa a seu fazer
pedagdgico, tornando-se um professor pesquisador de sua prépria pratica ou
das praticas pedagdgicas com as quais convive, estard& no caminho de
aperfeicoar-se profissionalmente, desenvolvendo uma melhor compreenséo
de suas acBes como mediador de conhecimentos e de seu processo
interacional com os educandos. Vai também ter uma melhor compreensédo do
processo de ensino e de aprendizagem. (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 32-
33).

Ainda de acordo com a autora, a pesquisa qualitativa tem o objetivo de tentar
compreender e interpretar acontecimentos sociais inseridos em um contexto. Assim, 0
pesquisador observa um processo gque acontece em determinado lugar, a fim de entender qual
a percepcao dos individuos envolvidos nesse processo.

E por entender a pesquisa qualitativa desta forma, que podemos classificar este estudo
como qualitativo—interpretativista, pois buscaremos compreender e interpretar em que medida

0 aluno estagiario percebe a importancia do diario reflexivo na sua formacdo. Desta maneira,



as constatacOes levardo em consideracao os contextos em que 0s participantes (sujeitos que se
encontram a margem) estdo inseridos para melhor compreender o tema estudado, pois “os
pesquisadores dessa area utilizam uma ampla variedade de praticas interpretativas
interligadas, na esperanca de sempre conseguirem compreender melhor o assunto que esta ao
seu alcance”. (DENZIN E LINCOLN, 2006, p. 17).

Tendo em vista a complexidade desta interpretacdo, nos baseamos teoricamente,
também nos estudos da Linguistica Aplicada (doravante LA), a qual consiste em um campo
de estudo transdisciplinar, indisciplinar e intercultural, que objetiva solucionar problemas
relacionados a linguagem na vida real. Sabendo que ndo é possivel separar linguagem e vida
social, a LA dialoga também com outras areas, como: Filosofia, Antropologia, Politica,
Sociologia e etc.

Visto dessa maneira, a LA tem como propdsito entender questdes sociais e
desconstruir hegemonias cristalizadas na sociedade, bem como dar voz aos sujeitos
marginalizados. Ao compreender a linguagem como constitutiva da vida institucional, a LA
passa a ser formulada como uma area centrada na resolucdo de problemas da préatica de uso da
linguagem dentro e fora da sala de aula, ou seja, ‘a preocupacdo [¢] com problemas de uso da
linguagem situados na praxis humana’ (Moita Lopes, 2008, p. 18).

Considerando esses entendimentos sobre a LA, esta pesquisa discute a importancia de
dar voz aos professores para que eles possam apresentar as complexidades vivenciadas na
tarefa de ser professor. Muitas vezes, a educacdo escolar brasileira é discutida de maneira
superficial, sdo apresentados nimeros que colocam o pais em posi¢fes baixas no ranque da
educacdo, mas o docente que vivencia a realidade ndo é ouvido, mas deveria ser, para através
de sua voz, se pensar em solucGes para 0s problemas.

Quanto mais conhecimento sobre a realidade da sala de aula, mais possibilidade de
entender como é desenvolvido o trabalho docente; até que ponto ele consegue avangar no
desenvolvimento do ensino/aprendizagem dos alunos; e o que pode ser feito para melhorar a
educacdo escolar. Olhando para questdes escolares que muitas vezes sdo postas de lado,
vemos esta pesquisa inserida na linha da LA, j& que esta “deseja ousar pensar de forma
diferente, para além de paradigmas consagrados” (MOITA — LOPES, 2008, p. 19)

Esta pesquisa vincula-se a LA, porque busca observar o estagiario, bem como suas
percepcOes a respeito de sua formacdo inicial, e este € um sujeito pouco enfatizado, quando na
verdade deveria ser valorizado, ja que estara na sala de aula fazendo ou ndo a diferenca, a

depender entre outros de sua formagé&o, por isso, consideramos importante a condi¢cdo em que



se da o seu desenvolvimento. E todo esse contexto, consiste em olhar de forma diferente para

a formacéo docente.

3.2 Perfil dos colaboradores

Escolnemos a Universidade Estadual da Paraiba (doravante UEPB), mais
especificamente o Campus-VI, localizado em Monteiro-PB como instituicdo colaboradora
desta pesquisa. Esse Campus foi inaugurado no dia 28/08/2006, assim, tem 12 anos de
existéncia.

Os colaboradores da pesquisa sdo alunos da instituicdo mencionada acima, do
Componente Curricular Estagio Supervisionado em Lingua Portuguesa Il — 2018.1, do turno
diurno vespertino, do sétimo periodo de licenciatura em Lingua Portuguesa. O estagio cursado
foi o de intervencéo, e realizado em escolas publicas do municipio de Monteiro.

Os participantes desta pesquisa séo cinco graduandos que até entdo ndo tinham atuado
em sala de aula como professores titulares. Contudo, tiveram outras experiéncias, como por
exemplo, a participagcdo em monitorias, PIBID e Pro-Enem. A seguir, podemos observar um
quadro, no qual apresentamos sistematicamente o perfil dos participantes da pesquisa. Os

nomes atribuidos aos estagiarios sao ficticios.

Onde Ministrou Conhecia a
Estagiario Idade realizouo Graduacéo aula ferramenta
estagio anteriormente diario
reflexivo
Maria 22 Escola Em curso Nao Nao
Municipal
Rebeca 20 Escola Em curso Nao Nao
Municipal
Raquel 22 Escola Em curso Né&o Né&o
Municipal
Lucas 21 Escola Em curso Nao Néo
Estadual
Socorro 20 Escola Em curso Nao Néo
Municipal

QUADRO 01 - Perfil dos estagiarios participantes da pesquisa

3.3 Instrumentos e coleta de dados

Para consecucédo deste trabalho, coletamos diarios reflexivos de alunos estagiarios do

Ccurso



de Letras-Portugués, como ja explicamos no item anterior. Para essa coleta, consultamos o
professor regente do componente curricular Estagio Supervisionado em Lingua Portuguesa 1,
e solicitamos o0 seu consentimento para conversarmos com 0s alunos a respeito da pesquisa.
Depois de obter essa permissdo explicamos aos alunos/estagiarios do que se tratava, e eles
concordaram em colaborar com a pesquisa.

Entretanto, quando buscamos os estagiarios para recolher seus diarios houve um pouco
de resisténcia, alguns se esquivavam, demonstravam timidez para entregar seus escritos ou
outro motivo que ndo nos foi explicado. Contudo, conseguimos a colaboragdo de 5
estagiarios, que disponibilizaram os seus diérios para esta pesquisa.

Assim, nosso corpus constitui-se de 5 diarios. Eles estdo organizados da seguinte
maneira: No diario da colaboradora Maria, que fez o estagio individualmente, estdo
registrados os dias datados dos preparativos para a ministracdo das aulas, por exemplo, os dias
em que ela foi desenvolvendo a sequéncia didatica, o dia em que apresentou ao professor da
disciplina. Ha também o registro do dia em que buscou o professor e a escola para pedir
autorizacdo para estagiar, em seguida estdo os registros de 15 aulas, com suas respectivas
datas. A estagiaria também relata alguns acontecimentos que impediram de haver aula em
alguns dias.

As colaboradoras Rebeca e Raquel executaram o estagio em dupla, desse modo, a
colaboradora Raquel ministrou as 10 primeiras aulas, e Rebeca ministrou as 11 ultimas, (um
total de 21 aulas), sendo que as duas estagiarias assistiram a todas as aulas e escreveram sobre
todas elas. Logo, cada uma produziu um diério, refletindo sobre as 21 aulas, algumas delas
aconteciam em 2 aulas seguidas. Quando isso ocorria, elas escreviam um soO registro e com
uma so data, contudo ao término de cada momento de aula com a turma, eles realizaram a
escrita no diéario reflexivo.

A dupla de colaboradores Lucas e Socorro fez de forma similar a dupla anteriormente
mencionada, entretanto se distinguiu em uma questdo, porque a ordem de ministracdo das
aulas foi alternada, em 1 encontro o colaborador Lucas ministrava aula, e no outro era a
colaboradora Socorro. Na escrita do diario, os dois registraram todas as aulas, o que resultou
em um total de 11 aulas e 11 datas.

Além dos diarios reflexivos que os 5 colaboradores disponibilizaram, e que foram
digitalizados, impressos e analisados, também realizamos entrevistas em formato gravacdo
com para obter mais informacdes a respeito de suas percep¢des com relacdo aos diérios

reflexivos, em seguida, fizemos a transcri¢éo delas e as analisamos.



3.4 Categorias de analise

No proximo capitulo, executarei a analise do corpus, a partir das categorias que estao

sistematizadas a seguir:
- A percepcao do aluno estagiario em relacdo a ferramenta diario reflexivo.

- A representacdo do que é ser professor, isto €, do que é a pratica docente para o0s
estagiarios.

Desta maneira, ao delimitar estas categorias de analise, buscamos simplificar a leitura
e interpretacdo das vozes dos colaboradores Maria, Rebeca, Raquel, Lucas e Socorro. Na

proxima secao damos passo a anélise do corpus.



4. AS CONTRIBUICOES DO DIARIO REFLEXIVO NA FORMACAO DOCENTE
INICIAL

Neste capitulo, realizamos a leitura dos diérios e das entrevistas dos colaboradores
desta pesquisa, Maria, Rebeca, Raquel, Lucas e Socorro. A analise desenvolvida neste estudo
foi efetivada, a partir de duas categorias de andlise: a percepcdo do aluno estagiario em
relacdo a ferramenta diario reflexivo e a representacdo do que é ser professor para 0s
estagiarios.

Assim, é relevante lembrar que os cinco colaboradores desta pesquisa estavam em
formacdo docente inicial e ainda ndo haviam tido experiéncia em turmas regulares da
educacdo bésica, como professores titulares de turmas. Era a primeira vez que eles
ministraram aula para esse perfil de aluno, e era também a primeira vez que eles escreviam o
diario reflexivo.

Dando sequéncia ao trabalho, apresentamos a seguir a analise dos dizeres dos

estagiarios, gerados nos seus diarios reflexivos e entrevistas realizadas com eles.

4.1 A percepcao dos estagiarios com relacdo a ferramenta diario reflexivo.

Nesta secdo fazemos a leitura dos discursos dos estagiarios, observando qual a
percepcdo deles com relacdo aos diarios reflexivos, analisamos se eles percebem a
importancia do uso dessa ferramenta para sua formacéo.

Ao longo desse trabalho, ja expusemos a importancia do diario reflexivo para a acdo
pedagogica, professores que repensam suas praticas pedagdgicas crescem profissionalmente e
oferecem uma melhor condicdo de aprendizagem para 0s alunos, assim como se
disponibilizam a adotar novas percepg¢des a partir de experiéncias e novos conhecimentos.

O docente precisa se desligar de preconceitos e rotulagdes sobre o processo de ensino-
aprendizagem e sobre os alunos, e isso tudo se da através da acdo-reflexiva do proprio
trabalho. E preciso olhar de maneira sensivel para o que é feito e o que pode ser feito em sala
de aula, para realizar essa reflexdo. E o diario € um caminho, tendo em vista que ele
materializa questdes que muitas vezes ficam invisiveis, mesmo existentes.

De acordo com Zabalza (2004, p. 17), “os diarios permitem aos professores revisar
elementos de seu mundo pessoal que frequentemente permanecem ocultos a sua prépria

percepcao enquanto esta envolvido nas a¢des cotidianas de trabalho”. Na verdade, os docentes



deveriam ser mais ouvidos, essa ferramenta diario de aula, pode significar esse ganho de voz
para esses profissionais.
Visto desta maneira, observemos a seguir as colocacbes do estagiario Lucas que

vivenciou a experiéncia com o diario reflexivo.

(1) Lucas

P: E: e o que vocé achou do diario reflexivo, ele te ajudou? Nessa
experiéncia pra dar aula?

L: Eu acho que o diario, ele foi fundamental, ndo s6 porque a gente tinha um
registro das aulas, que a gente deu, mas também porque ele ndo era um espaco
somente de vocé relatar o que foi que tinha acontecido, mas também um espaco de
voceé avaliar como vocé tinha sido naquele momento. (Entrevista — 12-12-2018)

O estagiario fez uma observacdo sobre o didrio bastante objetiva, demonstrando
perceber as contribuicdes dessa ferramenta para sua formacgédo, entendemos isso com base
nessa sua fala, “ele ndo era um espagco somente de vocé relatar o que foi que tinha
acontecido, mas também um espaco de vocé avaliar como vocé tinha sido naquele momento .
Ao fazer essa avaliacdo, ele revive suas agdes na sala de aula, reconfigura suas percepcdes a
respeito dos alunos, do seu trabalho e tudo o que constitui a aula.

Analisemos as colocag6es de Lucas no fragmento a seguir:

(2) Lucas

L: [...]JE quando, a gente escreve, a gente para um pouquinho pra pensar: o que foi
que eu fiz? Qual foi o resultado que eu obtive? E esse resultado que eu obtive, era o
que eu queria antes de ter feito esse trabalho? Entdo ele ajudou nisso; houve alguns
momentos em que a gente parava pra refletir e via que:: o trabalho que a gente
queria alcancgar néo foi alcancado, e que precisava mudar algumas coisas ... E: Ele
orientou nesse sentido (Entrevista -12-12-2018)

Baseando-nos nesse fragmento, confirmamos a proficuidade do diario, j& que o
estagiario evidencia a eficiéncia do instrumento em suas explanagdes, quer dizer, ele esta
sendo a prova do que o didrio faz com o profissional, porque a sua fala ¢ pura reflexdo “o que
foi que eu fiz? Qual foi o resultado que eu obtive? E esse resultado que eu obtive, era o que
eu queria antes de ter feito esse trabalho?”. O estagiario poderia ter concluido a aula
convencido de que tudo aconteceu adequadamente, ou o contrario, de que nada havia sido
proveitoso, porém, com a reflexdo a partir do diario, ele encontra um ponto de equilibrio,

constata que houve erros e acertos “a gente parava pra refletir e via que:: o trabalho que a

gente queria alcancar ndo foi alcangado, e que precisava mudar algumas coisas”. Por isso,

acreditamos que esta reflexdo oportunizada pelo diario colaborou com o crescimento



profissional do estagiario e o fez compreender a aula como algo em constante processo de
lapidacao.

Percebemos que o0s estagiario foi conduzido a desenvolver a atividade de
autoavaliacdo do proprio agir docente, e isso significa mudanca em um curso de formacéo
inicial de professores. E possivel que esse estagiario conclua seu curso com um entendimento
da prética pedagdgica mais elevado do que aqueles que ndo tiveram essa oportunidade. A

seguir, temos outro segmento com consideracfes do mesmo estagiario a respeito do diario.

(3) Lucas

L: Exatamente e, é diferente vocé PENsar sobre algo na sua cabeca, e de vocé externalizar
isso, de alguma forma, e o diario é meio que um amigo que vocé conversa l4. Embora seja
uma_escrita solitaria, ela te traz mais reflexdo, quando vocé exterioriza essa/esse seu
pensamento, eu acho, eu penso assim. (Entrevista -12-12-2018)

Neste extrato, enxergamos outra funcdo do diario reconhecida pelo estagiario, quer
dizer, o estudante constatou que ao escrever 0 que se sente, se materializa; e quando
materializadas as angustias dos professores mais chances ha de contorna-las. Assim,
acreditamos que o diario contribuiu para o estagiario, e pode contribuir para outros
professores nesse sentido, fazendo-os reavaliar suas metodologias de forma mais ampla e
concreta, e consequentemente reorganizar as aulas no que for necessario.

Atraveés da seguinte expressdo do estagiario de que Embora seja uma escrita solitaria,
ela te traz mais reflexdo, podemos ressaltar que o fato da escrita do diario ser solitaria tem
algumas implicacdes, uma delas é proporcionar a autorreflexdo, ao escrever solitariamente se
repensa mais.

Seguem abaixo mais relatos, de outra colaboradora, Maria. Observemos o que ela

expde a respeito da ferramenta diario reflexivo:

(4) Maria

P: E:: agora, com relacao aos diarios reflexivos. Vocé ja conhecia essa ferramenta?
M: Uhum, n&::o necessariamente. Uma aluna me citou/ citou, a::assim, ela foi fazer
o mestrado e disse que “tinha usado o didrio” né, no ESTAgio, “e que estava
preocupada porque num estava achando nenhum autor que falava sobre didrio”.
Né, mas isso faz mu::ito tempo (Entrevista — 09-12-2019)

Essa colaboradora relata que ndo teve contato com o diario antes do estagio, apenas
ouviu falar, portanto, foi a partir dessa disciplina que ela teve contato com o instrumento

diario reflexivo enquanto ferramenta para o trabalho dos professores. Percebemos que isso



consistiu em duas experiéncias contribuintes para a formacdo dessa estagiaria, em outras
palavras, a0 mesmo tempo em que ela vive uma experiéncia de ensino, também experimenta
um processo de formacéo docente diferenciado, a partir do diério.

No proximo segmento, a aluna estagidria Maria tece mais comentarios sobre esse

conjunto de experiéncias, vejamos:

(5) Maria

M: [...] No meu diério, tinha vez que eu era bem subjetiva, sabe? Dizia tudo
0 que eu achava, mas tinha vez que eu s6 relatava normal. Mas acho que foi,
foi importante, pra essa reflexdo mesmo sabe? De como foi a aula, de... mas
0 que mais me ajudou, sendo bem sincera, foi na hora dos relatérios, de fazer
0 relatdrio, porque se num fosse os diarios, sei & com seria, fazer assim,
num sei se eu ia pensar em tudo, quer dizer lembrar de tudo o que eu tinha
feito. (Entrevista — 09-12-2019)

Aqui, notamos certo constrangimento por parte da colaboradora, em dizer que onde o
diario mais colaborou foi na elaboragdo do relatério. Entretanto, vemos essa contribuicdo
como um resultado produtivo, ja que, para escrever o relatorio de estagio, a aluna precisa ser
critica. Logo, a ferramenta diario possibilitou a Maria essa reflexdo prévia, e de uma forma
que ela pode relatar além do que é permitido pelo relatorio de estagio, o qual € um género que
policia mais a expressividade.

Quando Maria conta que o diario ajudou na elaboracdo do relatério, ela aponta para o
reconhecimento da importancia dessa ferramenta, ainda que de maneira implicita, ja que seus
dizeres indicam que ela descreve suas angustias sem ser podadas, isto €, narra acontecimentos
da experiéncia do estagio que teriam sido desconsideradas caso tivesse produzido apenas o
relatorio.

Continuando as observaces, apresentamos extratos do texto da colaboradora Rebeca:

(6) Rebeca

R: [[Isso. Mas a gente veio ter contato mesmo com o termo diario reflexivo, é:: na
disciplina de estagio I, quando foi apresentada pra gente..

P: E trouxe algum beneficio esse/esse diario reflexivo?

R: Sim, mui::to beneficio. O:: o diério é: reflexivo ele tem como objetivo: vocé, ndo
s0 descrever a sua aula, mas também repassar suas emocdes,[..] porque o diario
reflexivo, na minha opinido, ele tem aguela funcdo de vocé retomar aquele
momento, até com umas emocdes, com aquelas lembrangas que aconteceram. E isso
foi de grande importancia, até pra/pra os relatorios, pra publicacdo dos blogs. Que
a gente também no projeto da residéncia, a gente faz esse diario reflexivo. Entao da
pra vocé RELEMBRAR tanto acontecimento, que vai decorrendo no dia, e as vezes
vocé deixa escapar a sua emog¢do daquele momento. Entdo isso no diario, a gente é:
retoma com facilidade (Entrevista — 12-12-2018).




Nesse fragmento, Rebeca relata que conhecia de modo geral o que era o diério e ja 0
utilizava, mas conhecia o significado comum. Como ferramenta de reflex&o para o professor,
ela veio a conhecer a partir do estagio. Quando perguntamos se ele contribuiu para que ela
ministrasse suas aulas, ela relata que sim, j& que nele pode expressar (materializar) suas
emocdes; destacar acontecimentos que chamaram sua atencdo; e para a producgdo do relatdrio
de estagio e publicacdo em blogs. Com toda sua fala, observamos que a ferramenta contribui
para ministracdo das aulas, de modo que através do diario, ela reflete sobre o que acontece, e
assim tem oportunidade de selecionar o que foi adequado e o que néo foi para o agir docente.

Observamos que a estagiaria percebe a fungdo do diério, tanto que relata que utiliza-
lo-4 para outras atividades, como publicacdes em blogs. Em outros momentos da entrevista,
ela menciona que participa do programa de residéncia da universidade e que nesse projeto
trabalha com esse blog.

Vejamos a seguir o que afirma a colaboradora Socorro sobre o diario reflexivo

(7) Socorro

S: Eu acho que o diario, esse diario reflexivo, ele é de fundamental
importancia na vida de qualquer:: é:: aluno universitario, principalmente no
esTAGIO como eu citei, eu utilizei, po::rque::: ele ajuda vocé:: a::: escrever
o relatério, (Entrevista — 12-12-2018).

Socorro é objetiva em dizer que o diario € fundamental na vida do universitario,
principalmente no estagio, porque ajudou-a a elaborar o relatorio. Assim entendemos que a
estagiaria declara implicitamente que refletiu, ainda que de forma minima através do diario,
pois ele possibilitou-a a pensar antes de fazer o relatorio. Os estagiarios que menos agiram
avaliando-se sdo 0s que mais necessitam do diario, uma vez que mesmo eles tendo feito a
escrita, ainda tiveram dificuldade de materializar os acontecimentos. Entéo, se ndo tivessem
documentado suas aulas, sera que eles teriam revisitado os acontecimentos ocorridos nela?

Atentemos para outra fala de Socorro.

(8) Socorro

por exemplo, no:::/no: didrio, sdo colocaDOS, sdo postos muito sentimentos
na verdade, TUDO o gue nos senTImos na aula do gue nos, é::: vivenciamos
n6s colocamos no diario, e ai:: coisas que a gente ndo pode colocar no
relatério, porque né:: é algo mais formal, entdo de certa forma, é:: o diario
reflexivo n6s vamos levar ele pra/pra VIDA né:? E eu acho importante ter
esse contato (Entrevista — 12-12-2018).




A estudante afirma que tudo o que viveu e sentiu no estadgio escreveu no diario,
demonstrando perceber a importancia intrinseca do estagio, justamente a essa caracteristica do

instrumento de permitir escrever, além do que é possivel no relatério.

4.2 A acdo critica-reflexiva docente e a representacdo do que é ser professor para os

estagiarios

Neste subitem, identificamos as representacdes do que € ser professor para 0sS
estagiarios a partir de seus dizeres. Também observamos se o diario possibilitou a eles a
reflexdo sobre o préprio agir docente, pois a medida que eles discursam, refletindo sobre seus
fazeres pedagdgicos apresentam reflexdes da atividade pedagdgica.

A0 passo em que 0s estagiarios escrevem o diario, eles revisitam acontecimentos que
poderiam ser esquecidos, mas quando concretizados, tornam-se material analisados e
reconfigurados. Portanto, a experiéncia do estagio de intervencdo com o diario configura-se
numa experiéncia solidificada, e com isso 0s alunos pensam e repensam de maneira mais
adequada sobre a aprendizagem dessa experiéncia.

Assim sendo, passemos a leitura do seguinte fragmento:

(9) Maria

ministrei a aula no 6° ano. Tinham 9 alunos. Dois pontos negativos:[...] Os alunos
me trataram bem, entretanto, acho que o contetdo (leitura do texto) néo fez sentido
para a maioria. Pontos positivos: Consegui ministrar o que tinha preparado.
Percebi que cada sujeito/grupo é um caso e que a sequéncia didatica pode estar boa
e criativa, mas pode ndo se enguadrar para 0 grupo gue estou ministrando aulas.
(Diario reflexivo, 05-09-2018).

Observamos nesse excerto do diario da colaboradora Maria que ela reflete, apontando
pontos positivos e negativos, pensando em como solucionar os desafios encontrados.
Podemos perceber que existe um posicionamento equilibrado, uma vez que ela reconhece sua
aula como algo possivel de ser melhorado, mas ao mesmo tempo aproveitvel. Vemos o
quanto o diario reflexivo possibilita a acdo critica reflexiva do seu proprio agir.

Passamos para mais um excerto da fala de Maria, no qual é possivel captar

demonstracdes de realizacdo docente, ja que ela diz que “para mim foi gratificante”, entao



para ela, exercer o papel de professor é fazer com que os alunos entendam, mesmo que a

minoria. Observemos:
(10) Maria

A impressao que tenho é que para eles ndo faz sentido e o pior é que a metade da
turma conversa. Digamos que um aluno que sentava na frente entendeu o texto. 1sso
para mim foi gratificante. O restante nem sabia que estavam em uma aula de
acompanhamento de leitura.

Alguns pontos:

1° O que fazer para manter os alunos em siléncio e com atencdo em uma sala que
em si é um barulho?

2° O que faz sentido no estudo para eles?

3° Como separar _um _gquarteto ou fazer com que o quarteto figue junto sem
conversar alto (Diario reflexivo, 05-09-2018)

Também, nesse trecho, Maria aponta mais uma vez problemas enfrentados em sala de
aula e a partir disso, levanta alguns questionamentos sobre como soluciona-los, por exemplo,
0 que fazer? e como fazer? Ela ndo busca apontar culpados para os problemas. Entretanto,
elabora perguntas que podem de alguma forma contribuir para a resolucdo das situacdes
enfrentadas.  Entendemos essa acdo como um exemplo de reflexdo e também de
representacdo do que é ser professor para a estagiaria, percebemos que ela compreende que a
postura do docente deve ser de solucionador de problemas.

Continuando Maria relata que:

(11) Maria

[...] minha aula o assunto foi leitura de Haikai. Pontos positivos: os alunos
conheceram sob géneros Haikai. A metade da sala demonstrou certo interesse pela
leitura. Pontos negativos: a outra metade da turma ndo tava gostando da aula,
conversavam pediam para sair em suma a aula ndo estava fazendo sentido para
eles. [...] (Diério reflexivo, 19-09-2018)

Nesse fragmento, a colaboradora descreve suas consideracdes sobre o que foi bem
sucedido e o que ndo foi, de maneira reflexiva, isso é bastante significativo, porque ela esta
vivenciando a realidade de uma sala de aula, com muitos alunos, de uma escola publica que é
cheia de desafios, logo, a reflexdo é de extrema importancia para mediar conhecimentos para
os alunos. Também podemos destacar que para a estagiaria € natural que uma parte dos alunos
correspondam as expectativas e outra ndo, ao perceber dessa forma, ela ndo estd acomodando-
se, mas consciente de que a heterogeneidade da sala de aula é algo intrinseco a escola. Ela

demonstra atraves de seu discurso, que se posiciona como transformadora e mediadora de



conhecimentos para atingir o maximo de alunos, entretanto, consciente de que ndo atingira
integralmente a turma, ja que se trata de pessoas diferentes umas das outras.
No préximo segmento, Maria faz algumas consideracfes e demonstra mais

representacdes do que € ser professor segundo seu entendimento, vejamos:

(12) Maria

A aula ndo flui muito bem. Apesar de eu ter organizado a sala. E solicitado que os
alunos ficasse nas cadeiras selecionadas. A aula nao flui bem porque os alunos que
ndo estavam gostando da aula anterior, estavam com muita dificuldade de fazer a
atividade, acredito _que o motivo foi eles estarem deslocados da proposta de
atividade. Primeiro eles estavam olhando para ilustracio dos colegas e produzindo
igual. [...]

* Um erro gue cometi (mas s6 percebi na pratica foi: levar algumas imagens p/os
alunos. Isso serviu p/ mim como ilustracdo mas para eles de certa forma impedia
deles criarem. Entdo focaram seus desenhos nas imagens que eu havia levado
(Diério reflexivo, 20-09-20018).

Aqui nesse extrato, é possivel observar que a estagiaria entende a préatica de ensino
como algo que deve ser repensado para realizar transformacoes, ela sente a necessidade de
realizar essa acdo, e entende que deve aproveitar o que funcionou. Quando apresenta sua aula
nomeando 0s acontecimentos em pontos positivos e pontos negativos, significa que
compreende que a pratica de ensino requer um olhar atento por parte do professor, sobre 0 seu
préprio agir. A discente demonstra acreditar que é adequado que o professor ao ministrar sua
aula, analise-a, observando em que medida, obteve éxito ou ndo. Essas a¢des consistem em
representacdes do que é ser professor para a estagiaria.

No segmento abaixo, Maria faz referéncia as estratégias que utilizou:

(13) Maria

outro ponto, foi mostrar minha ilustragdes, antes que eles terminassem de produzir
as deles, ndo atrapalhou tanto deles criarem. Acho que impulsionou para que eles
acreditassem que as ilustracfes dos Haicais podem ficar criativas e interessantes
(Diario reflexivo, 20-09-20018).

Com base na fala da estagiaria, percebemos que ha reflexdo em seu agir docente, pois
as estratégias utilizadas séo repensadas, e isso constitui as representacdes das atribuices do
docente para Maria, ao repensar nas taticas de ensino ela ratifica que isso é ser professor.

Dando continuidade a esta anélise, trazemos a voz de Rebeca:

(14) Rebeca



Foi iniciada as apresentacBes. Mim surpreendi muito, eles conseguiram e
conseguem. N&o houve muita resisténcia para apresentar, o Unico medo deles era o
de estar errado [...]_Todos participaram e foi uma alegria. Neste dia sai da sala tdo
contente que eu ndo contia o sorriso no rosto (Diério reflexivo, 16-08-2018).

Julgamos relevante destacar esse trecho, porque é um exemplo de representacdo do
que ¢ uma aula bem sucedida para a estagiaria. Quando ela diz: “todos participaram” e
externa sua emocao e entusiasmo, percebemos que o fato dos alunos terem apresentado o
trabalho proposto por ela sem muita resisténcia e terem conseguido fazer uma boa
apresentacdo, significa para a estudante o resultado esperado da elaboracdo de uma aula.

Prosseguindo com as observacdes, apresentamos mais um extrato, da fala de Rebeca.

(15) Rebeca

Nesta aula, eles comecaram a produzir a producéo final das charges [...] Entéo eu
passava nos grupos e perguntava: - Qual o tema que vocés escolheram? e a partir
disso ja ia analisando quem estava produzindo. Eu figuei muito feliz com uma
situacdo ocorrida: um aluno que era dito como desinteressado para os estudos, ele
produziu em casa uma charge e veio mim mostrar, e além disso ele ainda ajudou a
colega dele, [...] O aluno considerado desinteressado foi 0 que mais participou [...]
Esta aula cumpriu os meus objetivos e fiquei muito feliz, por eles terem cumprido
com a atividade solicitada por mim. (Diario reflexivo, 29-08-2019)

Neste trecho, identificamos como representacdo do que é ser professor para a
estagiaria, a sua fala que mostra a funcdo do docente de acompanhar o trabalho dos alunos, de
maneira sutil, isto é, passando de cadeira em cadeira, fazendo perguntas que possibilitem ao
aluno a pensar, em vez de aborda-lo com autoritarismo, mandando-o realizar as atividades
propostas, sem apresentar sentido para tal realizagéo.

A estagiaria afirma que passou nas cadeiras, perguntando qual tema os alunos
escolheram para a producdo textual, e que a partir dessa acdo, ela avaliava a participacdo
deles. Assim, podemos entender que para a estagiaria praticas desse tipo devem ser adotadas
pelos docentes, ou seja, isso € a representacdo do que € ser professor.

Além disso, ela fala mais uma vez em realizacdo, quando afirma ter ficado alegre com
a participacao do aluno, que é tido como desinteressado, logo, entendemos que ela acredita no
poder articulador e transformador do docente, e demonstra crer que essa deve ser mais uma
caracteristica inerente a esse profissional.

E possivel considerar tudo isso, também como uma forma de reflexdo do préprio agir
docente, ja que a estagiaria constroi o significado do que é ser professor, ainda que de maneira

implicita, a partir da sua prépria pratica docente.



Vejamos agora, a fala da colaboradora Raquel.

(16) Raquel

Mas eu vi que eles estavam com vontade de ver os cordéis pendurados na sala de
aula, entdo falei que eles podiam se aproximar e olhar, para minha surpresa eles se
apressaram pegarao os cordéis se se sentaram no chdo e comecaram a ler (sem eu
precisar pedir a leitura, isso ndo é comum, pois eles sd fazem o que é pedido. Eu
figuei surpresa ndo esperava essa reacdo deles, me deu até vontade de chorar de
emogdo. Quando a aula acabou eles ndo queriam parar de ler pediram até para
mim falar ao professor de matematica ceder um pouco da aula para mim, [...] estou
com a sensacdo de dever cumprido a motivacdo deu certo e cumpriu seu papel.
(Diério reflexivo, 31-08-2019)

No trecho acima analisamos a representacdo do que é a pratica docente para Raquel a
partir de seus relatos. Podemos notar o que ela entende como atividade e tema adequados,
porque relata que seleciona o cordel para ser trabalhado por estar proximo a realidade dos
alunos, entdo acredita ser adequado construir com os alunos conhecimentos significativos e
nédo desvinculados da realidade dos discentes. Aquilo que ela realiza e seleciona para sua aula
€ 0 que acredita ser coerente com a pratica docente, ou seja, aquilo que executa na sala de
aula, diz muito mais sobre sua posicdo a respeito da pratica pedagogica, do que aquilo que
afirma ser.

Na frase que Raquel pronunciou “Eu fiquei surpresa ndo esperava essa reagao deles,
me deu até vontade de chorar de emog¢do”, enxergamos o sentimento de realizacdo. Assim
para ela, realizar-se como professora € cumprir o planejado; afetar o aluno; despertar o
interesse a partir do que ele tem de conhecimento; constatar e demonstrar o contrario de
rotulagdes. Por exemplo, existem discursos de que os alunos néo gostam de ler, entretanto ela
mostrou que os alunos leram por vontade propria.

No trecho, ela também afirma “estou com a sensagdo de dever cumprido a motivagdo
deu certo e cumpriu seu papel”. Se ha um sentimento de dever cumprido, pode-se acreditar,
que ha um sentimento de que o papel de professora foi executado, porque ser professor é entre
outras coisas, isso “motivar ”.

No trecho a seguir a estagiaria reflete sobre seu préprio agir docente, vejamos:

(17) Raquel

No inicio da aula eu estava muito nervosa [...] e como sempre preocupada com
questdo do tempo estimado.

Mas que a partir de agora ndo vou mais me prender a isso. [...] eles passaram mais
tempo do que o estipulado, pensei em interromper a leitura [...] deixando a leitura




dos cordéis para casa. Os alunos fizeram a socializagdo do questionario de uma
forma interativa (Diério reflexivo, 11-09-2018)

Raquel reconhece que estava nervosa e preocupada por conta do tempo curto da aula.
Contudo, ela reflete através do diario e se compromete com ela prépria de ndo mais se abater
com isso. Dessa maneira, temos um exemplo de crescimento, ou seja, ela reconhece 0s seus
pontos fracos e busca supera-los, (re)configurando suas percepcdes, 0 que consiste em
reflexdo das proprias acbes pedagdgicas.

Ela também demonstra estar percebendo que o plano de aula ndo é imutavel, ja que ela
diz “eles passaram mais tempo do que o estipulado, eu fiquei preocupadal...] deixando a
leitura dos cordéis para casa. Os alunos fizeram a socializacdo do questionario”. Com esse
acontecimento, ela pode ver que o professor precisa ter autonomia para solucionar
imprevistos, por exemplo, pensou que 0s seus alunos concluiriam a leitura em menos tempo,
entretanto ndo podia paré-los e desmotiva-los, mas também precisava encerrar aquele
momento para executar outra atividade planejada, isso ndo estava no planejamento, mas ela
teve que agir imediatamente.

Ao materializar essas questdes no diario, a estagiaria tem uma maior oportunidade de
refletir e consequentemente crescer profissionalmente, mesmo que seja uma situacdo que
pareca pequena, mas a forma dela conduzir a pausa da leitura podia motivar ou desmotivar a
leitura dos alunos e dai a importancia de se considerar tal acontecimento.

Passamos agora para as ressalvas dos dizeres da colaboradora Socorro.

(18) Socorro

As aula do dia 05-09-2019 foram apds o intervalo. E existe sempre aquela
expectativa de estarem agitados e inquietos. O que ndo aconteceu, os alunos
entraram e comentaram o fato deles ndo terem tido a aula anterior. Apds rapidos
comentarios, iniciei a aula (Diario reflexivo, 05-09-2018)

Acreditamos ser relevante destacar essa passagem, porque a estagiaria a partir da sua
experiéncia no estagio e na escrita do diario comeca a perceber que as ideias cristalizadas
sobre os alunos podem ndo ser reais, quando ela diz que “existe sempre a expectativa de
estarem agitados” apds o intervalo e que nao foi isso que ocorreu, ela demonstra que 0s
comportamentos dos alunos ndo sdo fixos, e sim flexiveis a depender das motivacdes que sao
utilizadas com eles. E possivel que eles tenham entrado calmos para sua aula, porque ela

construiu neles empatia.

(19) Socorro



Foi feito uma pequena discussédo e levamos imagens (que foram colocadas no
quadro) de pessoas que contrariam as expectativas da sociedade, exercendo
profissdo atribuida ao outro sexo.

Foi interativa e a discussédo proveitosa. (Diério reflexivo — 17-09-2018)

Aqui, identificamos uma modesta avaliagéo, “Foi interativa e a discussdo proveitosa”,
essa fala chama atencdo, justamente, pelo fato da estagiaria desenvolver pouco a
autoavaliacdo, delatando que necessita do diario ainda mais do que o0s estagiarios que
conseguiram refletir sobre seu agir.

Se a estudante que estava inserida em um contexto de aprendizagem de como
ministrar aula, com um professor universitario orientando as aulas, acompanhando a
elaboracdo e execucdo de uma sequéncia didatica, ndo refletiu sobre as aulas, é possivel que
exista professores que estdo atuando nas escolas, que também ndo repensam suas praticas de
ensino. Exatamente, por isso é que o diario pode ajudar os docentes que ainda ndo sdo critico-
reflexivos do préprio trabalho.

Contemplamos agora mais consideracoes do colaborador Lucas:

(20) Lucas

Pedimos ao fim que eles criassem um novo titulo para o e texto que haviam lido
anotando o que eles diziam na lousa. De maneira geral, a sua aula foi muito
proveitosa. (Diario reflexivo — 10-09-2018)

Nesse extrato, Lucas avalia a aula de sua colega que fez dupla com ele no estégio,
como ja relatamos na metodologia, essa dupla ministrou aula alternando a cada dia um deles
dava aula, mas os dois relatam todas as aulas. E assim o estagiario aferiu o trabalho de sua
companheira de estagio. O gue entendemos como uma experiéncia positiva, pois eles, além de
terem tido a oportunidade de ajuizar a partir de suas a¢Ges, também tiveram a oportunidade de
aprender com a experiéncia do outro.

Diante dessa analise, refletimos sobre a importancia da reflexdo no trabalho docente, a
tarefa do professor é intricada, pois requer um olhar sensivel para as diferencas que
constituem o espaco da sala de aula. Sabemos que esse profissional ndo pode assumir todas as
responsabilidades relacionadas ao processo de ensino/aprendizagem da escola, outras
instituices sociais (familia, governantes, secretarias de educacdo etc.) tém suas parcelas de
responsabilidade com o processo educacional de criangas e jovens.

Entretanto se o professor for critico-reflexivo havera uma possibilidade maior dele
colaborar com a educacéo escolar, enfatizamos que sozinho ndo podera sanar os problemas da

educacdo basica do pais, mas sem a autorreflexdo sera mais um problema, por isso



acreditamos na importancia do diario como ferramenta de reflexdo na formacdo inicial de

professores.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho teve como objetivo investigar qual a importancia do uso da
ferramenta diario reflexivo na formacdo inicial de alunos da disciplina estagio
supervisionado. A pretensdo era a de ampliar as discussdes sobre o tema. Para o
desenvolvimento desta pesquisa escolnemos como questdo norteadora até que ponto o aluno
estagiario percebeu a importancia do diario para sua formacdo. Com o0s objetivos
especificos, visamos identificar e analisar acOes criticas reflexivas do agir docente nos dizeres
dos alunos estagiarios gerados nas entrevistas e nos diarios reflexivos e analisar se esses
instrumentos de registro de aula revelam percepcdes acerca do processo de tornar-se professor
a partir da vivéncia no estagio.

A partir da leitura e analise dos diarios reflexivos e entrevistas, vimos que 0s
estagiarios perceberam a contribuicdo do instrumento de registro para suas formacdes, haja
vista que relataram que escreviam sobre suas angustias e anseios, que retomavam situacdes
gue poderiam ter sido esquecidas e deixadas de ser avaliadas. Eles também afirmaram que
irdo utilizar o diario como ferramenta de reflexdo em outros momentos de suas vidas, devido
ao resultado ter sido tdo positivo, também reconheceram que essa ferramenta os possibilitou
escrever mais do que poderiam no relatorio de estagio, ja que, este € um género mais formal
que vigia as expressoes.

Diante disso, concluimos que o diario reflexivo contribuiu com a formacéo critico
reflexiva dos estagiarios, pois oportunizou a eles uma experiéncia singular, isto &, possibilitou
qgue desenvolvessem a acdo critico-reflexiva do proprio agir docente desde as primeiras
experiéncias em sala de aula, isso fez e farad diferenca em seus desempenhos profissionais, é
possivel que os estudantes que vivenciaram essa pratica, concluam suas graduacfes mais
preparados para atuar do que 0s que ndo tiveram essa oportunidade.

Além de desenvolverem o agir critico reflexivo a partir dos diérios, 0s estagiarios
também construiram e reconfiguraram a representacdo do que é ser professor, em outras

palavras, demarcaram como o docente deve agir, pensar, elaborar as atividades, tratar os



alunos, entre outros, e tudo isso ficou materializado devido ao registro escrito desse
acontecimentos. Assim, quando desejarem, eles podem revisar esses elementos, inclusive, o0s
dos seus mundos pessoais, que geralmente passam despercebidos devido ao envolvimento
com outras a¢des mais concretas do cotidiano.

Embora nem todos os colaboradores da pesquisa tenham percebido a importancia do
diario para suas formacBes na mesma intensidade, acreditamos que esse instrumento surtiu
efeito em todos, porque se ndo fosse ele, teriam refletido ainda menos, logo aqueles que
apresentaram resisténcia em refletir sdo 0s que mais carecem do diario.

Se o diario oportunizou aos estagiarios a acdo critico-reflexiva sobre o préprio agir
docente, € possivel que promova também aos professores atuantes, que estdo submersos nas
atividades pedagdgicas cotidianas sem desenvolver essa a¢do, uma vez que escrever sobre Si
mesmo é transformar o que é de natureza emocional em natureza cognitiva, ou seja, se 0S
docentes refletirem sobre o que pensam e sentem em relacdo as suas praticas de ensino,
poderdo reconfigurar seus conhecimentos e contribuir de modo mais significativo com a
aprendizagem dos alunos.

Com esse estudo, observamos que € necessaria a formacgéo inicial e continuada de
professores critico-reflexivos do proprio agir docente, tendo em vista que profissionais com
esse perfil poderédo ajudar a transformar a educacéo do pais, a qual esbarra em tantos desafios,
a exemplo, de alunos inseridos em contextos familiares que ndo favorecem o desenvolvimento
cognitivo do estudante; formacéo inicial de professores insuficientes, condi¢des de trabalho
precarias para o docente, sistema escolar desvinculado das realidades dos alunos etc.

Por todo esse contexto, o professor ndo pode resolver tudo sozinho, sabemos que é
impossivel, no entanto, se ele for um agente autbnomo e transformador, fara diferenca ao
selecionar estratégias mais adequadas de ensino dentro das condi¢des que Ihe séo colocadas.
E se ele ndo assumir essa postura, sera mais um empecilho para a educacéo escolar brasileira,
pois quanto maiores os desafios, maior a necessidade de um professor critico.

O docente nao pode deixar de acreditar no seu trabalho e nem fazé-lo sem critérios, e
objetivos, pois sabemos que nenhum professor atinge integramente toda uma turma como
deseja, mas também somos conscientes do poder influente que temos, os alunos sao
motivados ou desmotivados por nossas acdes, embora tenham a sua parcela de
responsabilidade com a aprendizagem.

Para que o professor seja tudo isso, critico de sua a¢do, mediador de conhecimento, e

ainda domine todos influentes extraescolares que refletem em sua aula, precisa estar muito



bem preparado através da unido entre teoria e pratica, esse € o caminho para a formacéo
inicial e continuada dos professores.

Assim, a partir das abordagens tedricas que respaldam este estudo, refletimos que a
constituicdo de professores criticos-reflexivos acontecera através da formacdo inicial e
continuada baseada numa perspectiva que valorize a juncdo da teoria e prética, e que o diério

é um instrumento facilitador desse processo.
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ANEXOS



ANEXO A - NOTACAO UTILIZADA NA TRANSCRICAO DO CORPUS

Indicacdo dos falantes
Pausas

Enfases
Alongamento de vogal

Silabacéo

Interrogacao

Segmentos
incompreensiveis

Truncamento de palavra ou
desvio sintatico

Comentério da transcritora
Discurso reportado

Superposicdo de vozes

Simultaneidade de vozes

Ortografia
Trecho suprimido

P: pesquisadora

MAIUSCULAS

. (pequeno)
:: (médio)
.2 (grande)

(..)

()

(13 2

[.0

P: o portdo do instituto ele
fica aberto?

Uhum...

Mas eles ndo usam o QUAdro
Tem que deixa-los todos
juntos assim:::

Patricia: porque RE-al-
men-te se eu ficar sentada
falando com eles
Enfileira:;:das, ndo assim
como cadeira de colégio,
sabe?

Acho que vocé tem que
acabar falando quem vocé é
né (..) mas comigo nunca
aconteceu

Isadora:  eles/eles  gostam
dessa/dessa parte ai

Isadora: certo, entdo, vocé::
...((risos))

Patricia: é:: eles vao
perguntar:: “como vocé ¢?”
P: [sim

Patricia: [ai vai la

P: nem falando assim
devagar? Muito devagar eles

néo querem? Uhum
[[mani::na

Isadora: ndo, [[mui:::to dificil
Uhum, ah§, ta

Patricia: entdo tipo assim::
sei la:: /.../ gente a aula ta
acabando::

'Notacéo adaptada de Dionisio (2002, p.76) e Medrado (2008, p.283).



ANEXO B - TERMOS DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(Orientacao para Alunos)



UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA CC~‘

; . CENTRO DE CIENCIAS
Campus Vi - Poeta pinto do Monteiro HUMANAS £ EXATAS
Centro de Ciéncias Humanas e Exatas e

Curso de Especializagéo em letras: Estudos Linguisticos e Literarios
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO {Orientacao para Alunos)

Prezado (a) Senhor (a)

Esta pesquisa & sobre Didrios Reflexivos e estd sendo desenvolvida pela
pesquisadora Eveline da Silva Bezerra do Curso de especializagdo em Letras: Estudos
Linguisticos e Literarios da Universidade Estadual da Paraiba, sob a orientagdo da Prof®
Ma. Nathaly Guisel Bejarano Aragén.

Os objetivos do estudo sio investigar sobre a importéncia da ferramenta didrios reflexivos
na formagdo inicial de professores de portugués; demonsirar através dos discursos dos olunos
quais representagles esido presentes em relagiv ao trabalho docente; apresentar como os alunos
estagidrios aprendem a interpretar os desafios e dividas que surgem em suas primeiras
experiéncias como professores e verificar qual a percepgio do aluno de estdgio em relagio 4

Jerramenta didrio reflexivo para a formagio docente.

A finalidade deste trabalho ¢ contribuir para as reflexdes sobre a formagfio de docentes
criticos = reflexivos, observando se o uso de didrio reflexivo tem valia para professores em
formagio inicial.

Solicitamos a sua colaborago para termos acesso aos didrios reflexivos que estiio sendo
produzidos pelo Senhor(a) no componente curricular Estigio Supervisionado, como também sua
autorizagdo para apresentar os resultados deste estudo em eventos da area de educago. Por ocasido
da publicagdo dos resultados, seu nome sera mantido em sigilo.

Esclarecemos que sua participagiio no estudo € voluntaria e, portanto, o(a) senhor(a) néo &
obrigado(a) a fornecer as informagbes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pelo
Pesquisador(a), Caso decida niio participar do estudo, ou resolver a qualquer momento desistir do
mesmo, nfo sofrerd nenhum dano.

A pesquisadora ¢ orientadora estardo a sua disposicdo para qualquer esclarecimento que
considere necessario em qualquer etapa da pesquisa.

Centro de Ciéncias Humanas e Exatas Campus VI Poeta Pinto do Monteiro
R. Abelardo Pereira dos Santos, 131 Centro ~ Monteiro — PB — CEP: 58.500-000
e-maif:direcao@cche.uepb.edubr  FONES (83) 3351-2070/3361-2348
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SaFamat, q(oﬁ)-ulﬁﬁg O. Quiisitonn,
Assinatura do Participante da Pesquisa
ou Responsavel Legal
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Assinatura da Testemunha

Caso necessite de maiores informagdes sobre o presente estudo, favor ligar para a pesquisadora

Eveline da Silva Bezerra ao fone: (83) 99955-4736.

Atenciosamente,
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/A&sshxa‘fﬁf'a*defi’;csﬁuisador Responsavel

Assinatura do Pesquisador Participaﬁ’te

Obs.: O sujeito da pesquisa ou seu representante ¢ 0 pesquisador responséavel deverdo rubricar
todas as folhas do TCLE apondo suas assinaturas na ultima pagina do referido Termo.
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Curso de Especializacéo em letras: Estudos Linguisticos e Literarios
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO {Orientagao para Alunos)

Prezado (a) Senhor (a)

Esta pesquisa & sobre Didrios Reflexivos e estd sendo desenvolvida pela
pesquisadora Eveline da Silva Bezerra do Curso de especializagéio em Letras: Estudos
Linguisticos e Literérios da Universidade Estadual da Paraiba, sob a orienta¢do da Prof®
Ma. Néthaly Guisel Bejarano Aragén.

Os objetivos do estudo sio investigar sobre a importncia da ferramenta didrios reflexivos
na formagdo inicial de professores de portugués; demonstrar através dos discursos dos alunos
quais representagies esido presentes em relagiiv ao trabalho docente; apresentar como os alunos
estagidrios aprendem a interpretar os desdfios e dividas que surgem em suas primeiras
experiéncias como professores e verificar qual a percepgio do aluno de estagio em relagio 4

Jerramenta didrio reflexivo para a formagio docente.

A finalidade deste trabalho é contribuir para as reflexSes sobre a formacdo de docentes
criticos = reflexivos, observando se o uso de didrio reflexivo tem valia para professores em
formag#o inicial.

Solicitamos a sua colaboragfo para termos acesso aos didrios reflexivos que estiio sendo
produzidos pelo Senhor(a) no componente curricular Estigio Supervisionado, como também sua
autorizagdo para apresentar os resultados deste estudo em eventos da 4rea de educagdo. Por ocasido
da publicagio dos resultados, seu nome serd mantido em sigilo.

Esclarecemos que sua participagio no estudo é voluntaria e, portanto, o(a) senhor(a) néio é
obrigado(a) a fornecer as informagdes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pelo
Pesquisador(a), Caso decida nfo participar do estudo, ou resolver a qualquer momento desistir do
mesmo, ndo sofrera nenhum dano.

A pesquisadora ¢ orientadora estarfio a sua disposicdo para qualquer esclarecimento que
considere necessario em qualquer etapa da pesquisa.

Centro de Ciéncias Humanas e Exatas Campus VI Poeta Pinto do  Monteiro
R. Abelardo Pereira dos Santos, 131 Centro ~ Monteiro — PB — CEP: 568,500-000
e-mail:direcao@cche.uepb.edubr  FONES (83) 3351-2070/3351-2348
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Curso de Especializagio em letras: Estudos Linguisticos e Literarios

Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido(a) ¢ dou o meu consentimento
para participar da pesquisa ¢ para publicaghio dos resultados. Estou ciente que receberei uma cépia
desse documento. '

jaa < b, Gl
Assinatura do Participante da Pesquisa
ou Responsavel Legal

= Assinatura da Testemunha

Caso necessite de maiores informagBes sobre o presente estudo, favor ligar para a
pesquisadora Eveline da Silva Bezerra ao fone: (83) 99955-4736.

Atenciosamente,

oo

Assinatura do Pedquisador Responsavel

B dime

Assinatura do Pesquisado

B

134
r Partigi

pante

Obs.: O sujeito da pesquisa ou seu representantc © o pesquisador responsavel deverdo rubricar
todas as folhas do TCLE apondo suas assinaturas na Gltima pagina do referido Termo.

Centro de Ciéncias Humanas e Exatas Campus VI Posta Plnto do  Monteiro
R. Abelardo Pereira dos Sanios, 131 Centro ~ Monteiro — PB — CEP: §8.500-000
e-mail:direcac@cche.uepb.edubr FONES (83) 2361-2070/3351-2348
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A x CENTRO DE CIENCIAS
Campus Vi — Poeta pinto do Monteiro HUMANAS E EXATAS
centro de Ciéncias Humanas e E,;atas CEREDS Vi POETA PINTO UG MONTEEG

Curso de Especializacéo em letras: Estudos Linguisticos e Literarios
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO {Orientagao para Alunos)

Prezado (a) Senhor (a)

Esta pesquisa & sobre Didrios Reflexivos e estd sendo desenvolvida pela
pesquisadora Eveline da Silva Bezerra do Curso de especializagéio em Letras: Estudos
Linguisticos e Literérios da Universidade Estadual da Paraiba, sob a orienta¢do da Prof®
Ma. Néthaly Guisel Bejarano Aragén.

Os objetivos do estudo sio investigar sobre a importncia da ferramenta didrios reflexivos
na formagdo inicial de professores de portugués; demonstrar através dos discursos dos alunos
quais representagies esido presentes em relagiiv ao trabalho docente; apresentar como os alunos
estagidrios aprendem a interpretar os desdfios e dividas que surgem em suas primeiras
experiéncias como professores e verificar qual a percepgio do aluno de estagio em relagio 4

Jerramenta didrio reflexivo para a formagio docente.

A finalidade deste trabalho é contribuir para as reflexSes sobre a formacdo de docentes
criticos = reflexivos, observando se o uso de didrio reflexivo tem valia para professores em
formag#o inicial.

Solicitamos a sua colaboragfo para termos acesso aos didrios reflexivos que estiio sendo
produzidos pelo Senhor(a) no componente curricular Estigio Supervisionado, como também sua
autorizagdo para apresentar os resultados deste estudo em eventos da 4rea de educagdo. Por ocasido
da publicagio dos resultados, seu nome serd mantido em sigilo.

Esclarecemos que sua participagio no estudo é voluntaria e, portanto, o(a) senhor(a) néio é
obrigado(a) a fornecer as informagdes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pelo
Pesquisador(a), Caso decida nfo participar do estudo, ou resolver a qualquer momento desistir do
mesmo, ndo sofrera nenhum dano.

A pesquisadora ¢ orientadora estarfio a sua disposicdo para qualquer esclarecimento que
considere necessario em qualquer etapa da pesquisa.

Centro de Ciéncias Humanas e Exatas Campus VI Poeta Pinto do  Monteiro
R. Abelardo Pereira dos Santos, 131 Centro ~ Monteiro — PB — CEP: 568,500-000
e-mail:direcao@cche.uepb.edubr  FONES (83) 3351-2070/3351-2348
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Centro de Ciéncias Humanas e Exatas AP o

Curso de Especializagio em letras: Estudos Linguisticos e Literarios

Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido(a) e dou o meu consentimento
para participar da pesquisa e para publicaco dos resultados, Estou ciente que receberei uma cépia
desse documento, '

‘Q\lx W0 Onasndem aonats ians

Assinatura do Participante da Pesquisa
ou Responsavel Legal

\asome Wakodhu loed M
Assinatura da Testemunha

Caso necessite de maiores informagBes sobre o presente estudo, favor ligar para a
pesquisadora Eveline da Silva Bezerra ao fone: (83) 99955-4736.

Atenciosamente,

Prgecny
Assinaturg do Pesquisador Responsavel

Botline. do D)o T ggﬁzng ;
Assinatura do Pesquisador Participadte

Obs.: O sujeito da pesquisa ou seu representante © o pesquisador responsavel deverdo rubricar
todas as folhas de TCLE apondo suas assinaturas na Gltima pagina do referido Termo,

Centro de Ciéncias Humanas & Exatas Campus Vi Posta Pinto do  Monteiro
R. Abelardo Pereira dos Santos, 131 Ceniro ~ Montsiro ~ PB — CEP: 68,500-000
s-mail direcac@cche.uspb.edubr  FONES (83) 3351-2970/3361-2348
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CENTRO DE CIENCIAS
Campus Vi — Poeta pinto do Monteiro HUMANAS E EXATAS
Centro de Ciéncias Humanas e Exatas RIS

Curso de Especializacéo em letras: Estudos Linguisticos e Literarios
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO {Orientagao para Alunos)

Prezado (a) Senhor (a)

Esta pesquisa & sobre Didrios Reflexivos e estd sendo desenvolvida pela
pesquisadora Eveline da Silva Bezerra do Curso de especializagéio em Letras: Estudos
Linguisticos e Literérios da Universidade Estadual da Paraiba, sob a orienta¢édo da Prof®
Ma. Néthaly Guisel Bejarano Aragén.

Os objetivos do estudo sio investigar sobre a importncia da ferramenta didrios reflexivos
na formagdo inicial de professores de portugués; demonstrar através dos discursos dos alunos
quais representagies esido presentes em relagiiv ao trabalho docente; apresentar como os alunos
estagidrios aprendem a interpretar os desdfios e dividas que surgem em suas primeiras
experiéncias como professores e verificar qual a percepgio do aluno de estagio em relagio 4

Jerramenta didrio reflexivo para a formagio docente.

A finalidade deste trabalho é contribuir para as reflexSes sobre a formacdo de docentes
criticos = reflexivos, observando se o uso de didrio reflexivo tem valia para professores em
formag#o inicial.

Solicitamos a sua colaboragfo para termos acesso aos didrios reflexivos que estiio sendo
produzidos pelo Senhor(a) no componente curricular Estigio Supervisionado, como também sua
autorizagdo para apresentar os resultados deste estudo em eventos da 4rea de educagdo. Por ocasido
da publicagio dos resultados, seu nome serd mantido em sigilo.

Esclarecemos que sua participago no estudo é voluntaria e, portanto, o(a) senhor(a) ndo é
obrigado(a) a fornecer as informagGes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pelo
Pesquisador(a), Caso decida nfo participar do estudo, ou resolver a qualquer momento desistir do
mesmo, ndo sofrerd nenhum dano,

A pesquisadora ¢ orientadora estarfio a sua disposicdo para qualquer esclarecimento que
considere necessario em qualquer etapa da pesquisa.

Centro de Ciéncias Humanas e Exatas Campus VI Poeta Pinto do  Monteiro
R. Abelardo Pereira dos Santos, 131 Centro ~ Monteiro — PB — CEP: 568,500-000
e-mail:direcao@cche.uepb.edubr  FONES (83) 3351-2070/3351-2348
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Campus VI - Poeta pinto do Monteiro HUMANAS E EXATAS
Centro de Ciéncias Humanas e Exatas

Curso de Especializagio em lstras: Estudos Linguisticos e Literarios

CAMPUIVLE POETA I LG MOHRIERD:

Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido(a) ¢ dou o meu consentimento
para participar da pesquisa e para publicagio dos resultados. Estou ciente que reccherei uma copia
desse documento, '

bsame. Vikod)

Assinatura do Participante da Pesquisa
ou Responsével Legal

‘EO.U Qo0 s dese el a0
Assinatura da Testemunha

Caso necessite de maiores informages sobre o presente estudo, favor ligar para a
pesquisadora Eveline da Silva Bezerra ao fone: (83) 99955-4736.

Atenciosaments,

A[?gf"‘/ L
Assinatura do Pesquisador Responsével

§g&&;& do @2'&0& )bg;ﬁw-uo..
Assinatura do Pesquisador Participafte

Obs.; O sujeito da pesquisa ou seu representante © o pesquisador responsavel deverdo rubricar
todas as folhas do TCLE apondo suas assinaturas na (ltima pagina do referido Termo.

Centro de Ciéncias Humanas e Exatas Campus VI Poeta Pinto do Monteiro
R. Abelarde Pereira dos Santos, 131 Centro — Monteiro — PB — CEP: 58.500-000
e-mail:direcac@cche.uepb.edubr FONES (83} 3351-2970/3351-2348
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CENTRO DE CIENCIAS
Campus Vi — Poeta pinto do Monteiro HUMANAS E EXATAS
Centro de Ciéncias Humanas e Exatas RIS

Curso de Especializacéo em letras: Estudos Linguisticos e Literarios
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO {Orientagao para Alunos)

Prezado (a) Senhor (a)

Esta pesquisa & sobre Didrios Reflexivos e estd sendo desenvolvida pela
pesquisadora Eveline da Silva Bezerra do Curso de especializagéio em Letras: Estudos
Linguisticos e Literérios da Universidade Estadual da Paraiba, sob a orienta¢édo da Prof®
Ma. Néthaly Guisel Bejarano Aragén.

Os objetivos do estudo sio investigar sobre a importncia da ferramenta didrios reflexivos
na formagdo inicial de professores de portugués; demonstrar através dos discursos dos alunos
quais representagies esido presentes em relagiiv ao trabalho docente; apresentar como os alunos
estagidrios aprendem a interpretar os desdfios e dividas que surgem em suas primeiras
experiéncias como professores e verificar qual a percepgio do aluno de estagio em relagio 4

Jerramenta didrio reflexivo para a formagio docente.

A finalidade deste trabalho é contribuir para as reflexSes sobre a formacdo de docentes
criticos = reflexivos, observando se o uso de didrio reflexivo tem valia para professores em
formag#o inicial.

Solicitamos a sua colaboragfo para termos acesso aos didrios reflexivos que estiio sendo
produzidos pelo Senhor(a) no componente curricular Estigio Supervisionado, como também sua
autorizagdo para apresentar os resultados deste estudo em eventos da 4rea de educagdo. Por ocasido
da publicagio dos resultados, seu nome serd mantido em sigilo.

Esclarecemos que sua participago no estudo é voluntaria e, portanto, o(a) senhor(a) ndo é
obrigado(a) a fornecer as informagGes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pelo
Pesquisador(a), Caso decida nfo participar do estudo, ou resolver a qualquer momento desistir do
mesmo, ndo sofrerd nenhum dano,

A pesquisadora ¢ orientadora estarfio a sua disposicdo para qualquer esclarecimento que
considere necessario em qualquer etapa da pesquisa.

Centro de Ciéncias Humanas e Exatas Campus VI Poeta Pinto do  Monteiro
R. Abelardo Pereira dos Santos, 131 Centro ~ Monteiro — PB — CEP: 568,500-000
e-mail:direcao@cche.uepb.edubr  FONES (83) 3351-2070/3351-2348
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Curso de Especializago em letras: Estudos Linguisticos e Literarios

SAP VI POTTA VTG G0 SS0PTS30D,

Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido(a) e dou o meu consentimento
para participar da pesquisa e para publicagéio dos resultados, Estou ciente que receberei uma copia
desse documento, )

\
AN N Ao Diniin

Assinatura do Parlicipante da Pesquisa
ou Responsavel Legal

;‘2& a0 O MV inaclim YN daiae
Assinatura da Testemunha

Caso necessite de maiores informagGes sobre o presente estudo, favor ligar para a
pesquisadora Eveline da Silva Bezerra ao fone: (83) 99955-4736.

Atenciosamente,

Xﬁo),hna i}dx.':]
Assinatura do Pesquisador Responsével

Assinatura do Pesquisador Participante

Obs.: O sujeito da pesquisa ou seu representante © o pesquisador responsavel deverdo rubricar
todas as folhas do TCLE apondo suas assinaturas na Gltima pégina do referido Termo.

Centro de Ciéncias Humanas e Exatas Campus VI Poeta Pinto do Monteiro
R. Abelardo Pereira dos Santos, 131 Centro - Monteiro — PB — CEP: 58.500-000
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