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sentido, mais enriquecidos e felizes.

GRAIDY KAERCHER



O ENSINO DE LITERATURA NO AMBITO DO ESTAGIO SUPERVISIONADO:
RELATO DE EXPERIENCIA

RESUMO

A literatura contribui para nos tornar seres capazes de pensar e agir de forma critica
e reflexiva, pois & por meio da leitura literaria que se conhece o novo, seja real ou
ficticio. Nesse sentido, o presente artigo tem como objetivo analisar o ensino de
literatura partindo das experiéncias vivenciadas durante o componente curricular
Estagio Supervisionado, especificamente o0s estagios de intervencdo 1l e |lll.
Objetiva-se relatar especificamente as aulas de literatura ministradas durante os
referidos estagios. O trabalho consiste em uma pesquisa bibliografica e de campo
tendo como aparato tedrico, os estudos de Cosson (2006) que aborda a atual crise
do ensino de literatura no Brasil; Pinheiro (2003, 2014) que aponta diretrizes para
esse ensino; os Parametros Curriculares para o Ensino Médio PCNEM (2000); as
Orientacbes Curriculares para o Ensino Médio OCEM (2008), entre outros aportes
tedricos que discutem a tematica abordada. O estudo mostra a importancia de se
priorizar o ensino de literatura em sala de aula, dada sua importancia no processo
de desenvolvimento da aprendizagem dos sujeitos envolvidos.

Palavras chave: Estagio. Ensino de Literatura. Leitura literaria.

ABSTRACT

Literature contributes to make us beings capable of thinking and acting critically and
reflexively, because it is through literary reading that one knows the new, whether
real or fictitious. In this sense, this article aims to analyze the teaching of literature
based on the experiences lived during the Supervised Internship curricular
component, specifically the intervention stages Il and Ill. The objective is to
specifically report the literature classes given during these internships. The work
consists of a bibliographic and field research having as theoretical apparatus, the
studies of Cosson (2006) that addresses the current crisis of literature teaching in
Brazil; Pinheiro (2003) and (2014) who points out guidelines for this teaching; the
Curriculum Parameters for High School PCNEM (2000); the Curriculum Guidelines
for High School OCEM (2008) among other theoretical contributions that discuss the
thematic approached. The study shows the importance of prioritizing classroom
literature teaching, given its importance in the learning development process of the
subjects involved.

Keywords: Stage. Literature teaching. Literary reading.
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1 INTRODUCAO

Apesar das grandes dificuldades que o ensino de literatura vem enfrentando
para se efetivar nas escolas durante muito tempo, ainda ha profissionais da area que
acreditam no poder do letramento literario. A busca incansavel para efetivacao
desse ensino ainda é um grande obstaculo a ser enfrentado por professores que sédo
amantes da literatura, ou seja, por aqueles que acreditam que a literatura pode
transformar vidas. Partindo desse pressuposto, é essencial pensarmos em literatura,
nao apenas como uma disciplina escolar, mas também como elemento essencial em
nossas vidas.

Sabe-se que o ensino de literatura do século XXI encontra-se em crise, na
qual perde o lugar para as novas tecnologias da linguagem, visto que a leitura
literaria € substituida pelas telas dos celulares, tabletes, computadores e outros
meios tecnoldgicos, deixando desse modo, o encanto de se ler apreciando a obra
nas maos.

No tocante ao ensino de literatura no Brasil e no que diz respeito as praticas
docentes, percebe-se as dificuldades encontradas pelos os professores em se
utilizar de métodos que facilitem ensino de literatura, pois, é por meio das préticas
utilizadas pelo professor que se pode ter um ensino de qualidade, como também é
por meio de praticas mais eficientes que se formam leitores capazes de desenvolver
0 gosto e o prazer pela leitura literaria.

Nesse sentido, o presente trabalho objetiva apresentar inicialmente os
entraves e os desafios do ensino de literatura, como também as diretrizes apontadas
pelos documentos oficiais para que o trabalho com a literatura seja realizado de
forma eficaz. Em seguida, sédo relatadas as experiéncias vivenciadas durante as
aulas de literatura, ministradas durante os componentes curriculares Estagio
Supervisionado Il e lll. Sendo o primeiro estagio desenvolvido em uma turma de 7°
ano em uma escola publica de ensino fundamental na cidade de Bom Sucesso — PB
e, 0 segundo, realizado em uma escola de ensino fundamental e médio localizada
na cidade de Brejo dos Santos — PB em uma turma de 1° ano EJA — Ensino Médio.

O trabalho também apresenta algumas consideracdes acerca do ensino de
literatura no Brasil, apresentando alguns conceitos importantes para um ensino

eficiente e de qualidade.
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2 ENSINO DE LITERATURA

2.1 Entraves e desafios

O ensino de literatura no ambito da educacédo basica no Brasil tem enfrentado
grandes desafios em torno de um ensino mais eficiente visto que, para a maioria dos
professores e profissionais da area, a literatura se mantém ainda na escola por
guestdes curriculares uma vez que, a contemporaneidade vem tomando o lugar da
literatura na escola do século XXI.

Referindo-se a esse ensino € perceptivel o grande desafio a ser enfrentado
acerca do trabalho com o texto literario na escola. Cosson (2006) aborda a questao
da crise do ensino de literatura admitindo a iminéncia da faléncia do mesmo, ao
discutir o modo como a literatura é trabalhada em sala de aula, ou seja, o professor

nao prioriza a leitura e analise das obras, mas apenas a historia da literatura.

Seja em nome da liberdade ou do prazer, o certo € que a literatura
ndo estad sendo ensinada para garantir a funcdo essencial de
construir e reconstruir a palavra que nos humaniza. Em primeiro
lugar porque falta um objeto préprio de ensino. Os que prendem aos
programas curriculares escritos a partir da histéria da literatura
precisam vencer uma nog¢do conteudistica do ensino para
compreender que, mais que um conhecimento literario, o que se
pode trazer ao aluno é uma experiéncia de leitura a ser
compartilhada (COSSON, 2006, p. 23).

Cosson (2006) ressalta a importancia de se trabalhar a literatura partindo do
objetivo de levar o aluno a refletir e analisar a obra e ndo apenas conhecer a historia
da literatura. O autor também ressalta a importancia da leitura de textos que
aproximem o aluno do seu contexto social e cultural.

O referido autor também descreve a forma como € concebida a literatura nos
dois niveis de ensino, fundamental e médio. Em relacdo ao ensino fundamental “a
literatura tem um sentido tdo extenso que engloba qualquer texto escrito que
apresente parentesco com ficcdo ou poesia” (COSSON, 2006, p. 21). Contudo, esse

limite ndo é dado apenas por esse parentesco, mas principalmente pela linguagem e
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tematica. Como também é fundamental que os textos sejam curtos, evidéncia
bastante comum nos livros didaticos.

Em relac&o ao ensino médio, o trabalho com a literatura tende a ficar restrito
apenas a historiografia literaria, a estilistica do texto, e a associa¢do da obra com a
biografia do autor; o que tem se constituido em fatores relevantes para a faléncia do
ensino de literatura no Brasil.

Y

No ensino médio, o ensino da literatura limita-se a literatura
brasileira, ou melhor a historia da literatura brasileira, usualmente na
sua forma mais indigente, quase como apenas uma cronologia
literaria, em uma sucessao dicotbmica entre estilos de época, canone
e dados biograficos dos autores, acompanhada de rasgos teoricos
sobre géneros, formas fixas e alguma coisa de retérica em uma
perspectiva para la de tradicional. Os textos literarios quando
comparecem, sao fragmentados e servem prioritariamente para
comprovar as caracteristicas dos periodos literarios antes (COSSON,
2006, p.21).

O que se percebe nas aulas de literatura, € um ensino baseado em
fragmentos de obras conhecidas em que os professores trabalham apenas algumas
estrofes quando se trata de poesia ou episddios isolados quando se trata de prosa.
Ou seja, o professor ndo motiva o aluno para a leitura de uma obra completa, tendo
como consequéncia desse método o atraso para 0 progresso em relacdo ao
conhecimento do aluno, de certa forma restringe o para a informac¢ao do novo, como
também o priva de desenvolver o gosto e o prazer pela leitura.

A leitura literaria € fundamental para o processo de desenvolvimento
intelectual do aluno, por esse motivo é necessario que a selecao dos textos e 0s
critérios utilizados para uma indicacao de leitura estejam atrelados a formacédo do
aluno. Cosson (2006) apresenta quatro fatores utilizados para a selecdo das obras
geralmente indicadas para o trabalho com a literatura em sala de aula; o primeiro
estd relacionado aos pareceres dos programas educacionais que definem as
selecbes; 0 segundo esta voltado para a divisdo de textos a partir da faixa etaria e
do grau de escolaridade; o terceiro diz respeito a estrutura oferecida a esses alunos
para a leitura literaria, uma vez que, a maioria das escolas nao possuem bibliotecas
e quando possuem nao sao utilizadas como deveriam ser.

O despreparo para o incentivo da leitura também € um grande problema a ser

enfrentado, pois, € necessaria a presenca de profissionais capacitados para instigar



12

o aluno ao prazer de ler; o quarto e ultimo fator esta relacionado as leituras que sao
realizadas pelos professores e que consequentemente s&o sugeridas para os alunos
como se fosse uma tradicdo que passasse de pai para filho, e que de acordo com o
autor é por esse motivo que durante décadas sao trabalhados os mesmos livros no
ambito escolar, ndo contribuindo positivamente para o processo de letramento
literario.

Considerando a escassez da leitura de textos literarios na escola é
perceptivel que tal escassez deriva-se de varios fatores que vem provocando essa
caréncia. Dentre os vérios fatores pelo qual o processo vem acontecendo, podem-se
destacar as condigcBes precarias das escolas, a auséncia de bibliotecas e
bibliotecarios, “desvalorizagdo” do texto literario pelo professor nas aulas,
despreparo do docente em lidar com textos literarios e as metodologias utilizadas

para se trabalhar com o texto literario.

Entretanto, se permite concluir que a formacdo de leitores pela
escola tem sido ineficaz, as constatacdes também sustentam a

7

hip6tese de que é possivel alterar o atual quadro através do
desenvolvimento de um trabalho sistematico que integre, a atividade
do professor, concepgdes epistemolégicas, oferecendo bases criticas
inovadoras para o tratamento do texto literario e revalidando a
importancia da literatura por sua correlagdo com os grandes temas
éticos e politicos atuais que afetam todos os humanos, qualquer que
seja 0 sexo e etnia (ZILBERMAN, 2005, p.214).

Nesse sentido, € importante que o professor demonstre afinidade com a
leitura como também seja um leitor capaz de despertar no aluno o prazer pelo ato de
ler, uma vez que, trabalhar textos que levam o aluno a refletir produz resultados que
se agregam ao conhecimento cultural e social do mesmo.

Cosson (2006) apresenta e descrevem o0s trés eixos fundamentais que
geralmente norteiam o trabalho com a leitura literaria. O primeiro eixo é o texto, o
qual esté relacionado a um processo de extracao do sentido do que ja esta implicito.
Essa extracdo de sentidos ocorre por dois niveis diferentes: o primeiro, a decifragéo
das letras e das palavras e o segundo esta relacionado ao entendimento do
conteudo do texto.

O segundo eixo é o leitor considerado o centro da leitura, uma vez que, o
leitor € quem atribui sentidos ao texto, nessa acepc¢ao, a leitura depende mais do

proprio leitor do que do texto propriamente dito. “E o leitor que elabora e testa
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hipotese sobre o que esta no texto. E ele que cria estratégias para dizer o texto com
base naquilo que j& sabe sobre o texto e 0 mundo” (COSSON, 2006, p. 39).

O ultimo eixo é voltado para a interacdo social entre texto e leitor, pois tanto o
texto quanto o leitor sdo essenciais para o estabelecimento da interacao social por
meio da leitura; “trata-se, pois de um didlogo entre autor e leitor mediado pelo texto,
que é construido por ambos nesse processo de interagao” (COSSON, 2006, p.40).
Desse modo, esses eixos sdo processos lineares de como entender a leitura.

De acordo com Bellei (1986 p.160), a funcdo e a natureza da literatura devem
ser consideradas ao se pensar em uma didatica da literatura; ou seja,
“fundamentalmente pensar a literatura ndo como uma nhatureza relacionada a
poética, e sim como termos de significados poéticos funcionais, 0s quais estao
presentes no funcionamento de situacées comunicativas concretas”. E nesse sentido
que é preciso pensar em uma didatica da literatura que ndo envolva apenas a
escrita, ou somente a leitura, mas também o pensamento e as emocgdes vivenciadas
no decorrer da leitura.

Segundo Bellei (1986) os principais aspectos que devem ser considerados
para uma didatica possivel da literatura sdo: Que metodologias foram aplicadas a

um texto? e Como se constroi uma metodologia de leitura valida?.

A didética da literatura ensinara assim historias da leitura e as suas
condicbes de possibilidades. Essas duas vertentes estédo
interligadas: a historia poderd propor modelos validos de leitura e o
estudo das condicdes de validade interpretativa podera, em
contrapartida, servir de base para uma avaliagdo da histéria das
leituras. E o ensino da literatura, em niveis e em situacdes concretas,
e dependendo de objetivos especificos, podera enfatizar mais ou
menos a primeira ou a segunda vertente. No ensino do segundo
grau, por exemplo, pode ser mais interessante dedicar maior atengao
ao estudo das condi¢cbes de validade da leitura e a construcdo de
interpretacoes (p. 165).

Quando se sugerem uma didatica da literatura nos termos em que foram
citados acima nas duas intengdes de estudo, segundo o autor, j& ndo faz sentido um
ensino de literatura voltado exclusivamente para o texto.

Portanto, o ensino de literatura no ambito escolar € uma das questdes mais
discutidas nos ultimos anos, uma vez que a escassez do letramento literario esta

aniquilando a reflexdo critica do individuo impossibilitando-o de se posicionar
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criticamente diante das questdes sociais, culturais e politicas que permeiam a

sociedade em que ele vive.

2.2 Diretrizes para o ensino de literatura

No contexto em que a literatura ndo € concebida como apenas o ato de
narrar, e que a mesma chegou as escolas por caminhos diferentes por volta do
século XVIII; € necessario que nao perca a sua esséncia dentro e fora da sala de
aula. Nesse sentido, para se evitar a faléncia a qual Cosson classifica o atual
“estado” do letramento literario, sdo necessarias mudancas nas préticas utilizadas
em sala de aula para o trabalho com esse tipo de texto.

Assim, percebe-se a necessidade de um ensino que esteja atrelado a visédo
de mundo de cada individuo, pois, o ensino desvinculado da realidade social do
aluno ndo apresenta resultados positivos no processo de interacdo com as ideias
que o texto apresenta. Segundo Pinheiro (2003, p.126), “a implementagdo de
propostas com o texto literario em sala de aula implica, num primeiro momento, levar
em consideracdo a historia pessoal de cada individuo envolvido na situagao”. Por
esse motivo é que o professor, enquanto pesquisador, ndo pode desconsiderar a
construcéo social e cultural dos alunos.

E preciso considerar que o professor possui uma historia pessoal que
influencia de certo modo sua relacdo com o texto literario. Portanto, cabe a ele “[...]
avaliar em que medida suas condicfes de vida favorecem a realizacdo de uma
proposta satisfatdria com a leitura literaria em sala de aula” (PINHEIRO, 2003,
p.130).

Quanto ao trabalho do professor diante dos grandes desafios que o ensino de
literatura impde, cabe ao mesmo procurar métodos que se adequem a um ensino de
qualidade. Tratando-se assim, da estrutura oferecida pela escola, é papel do
professor verificar que material esta disponivel na biblioteca e se 0 mesmo é de
interesse dos alunos, para que desse modo seja “oferecida” uma proposta de leitura

gue se adeque ao contexto social do aluno.

[...] € importante considerar o modo como pensamos ou planejamos
essas propostas de vivéncia com o texto literario a fim de leva-las ao
aluno de forma que as sensacdes e impressdes suscitadas pelos
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diferente géneros literarios venham, de fato, se efetivar para ele
(PINHEIRO, 2003, p.125).

Percebe-se assim a necessidade da inovacao no ensino de literatura, ou seja,
de novas praticas que aproximem o leitor do texto literario. Conforme lembra
(PINHEIRO, 2014, p. 21) “nas possibilidades abertas por tentativas de renovacéo da
pratica pedagodgica € que pode ser restaurada justamente a dimenséo estética da
relacao literaria”. Um ponto positivo em relacéo a inovacao das praticas pedagodgicas
em torno do ensino de literatura é que as mesmas podem aproximar eixos que sao
de dominio do fazer literario.

E importante que o professor enquanto mediador do conhecimento incentive
os alunos a producédo de textos que estejam voltados para a literatura, € importante
ainda que ele tenha a iniciativa de partilhar as leituras as quais tenha gostado, mas
sem impor as suas leituras aos alunos, como também buscar trabalhar com autores
gue os alunos tenham certa familiaridade para que assim, o processo de construcao
do letramento literario seja efetivado dentro da escola e com resultados positivos.
Nesse sentido, Cosson (2006) apresenta dois tipos de sequéncias exemplares para
sistematizar as atividades desenvolvidas nas aulas de literatura; a sequéncia basica
e a sequéncia expandida.

A sequéncia béasica é formada por quatro passos: Motivacao, Introducéo,
Leitura e Interpretacdo. A motivacéo € a preparacdo do aluno para adentrar no texto
literario, segundo Cosson (2006, p.54) “O sucesso inicial do encontro do leitor com a
obra depende de uma boa motivagao”. A tematica da obra, por exemplo, é uma
maneira de se trabalhar esse primeiro passo da sequéncia literaria exposta pelo
autor.

O segundo passo € a introducao, responsavel pela apresentacao da obra e do
autor. Porém, mesmo que se tratar de uma atividade simples, requer algumas
precaucdes, como por exemplo; ndo é necessario expor detalhadamente a vida do

escritor.

N&o custa lembrar que a leitura ndo pretende reconstruir a intencdo
do autor aquela obra, mas aquilo que esta dito para o leitor. A
biografia do autor € um entre outros contextos que acompanham o
texto. No momento da introdugdo € suficiente que se fornecam
informagBes béasicas sobre o autor e, se possivel, ligadas aquele
texto (COSSON, 2006, p. 60).
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E importante também que se evite trabalhar resumos de obras, pois, essa
pratica impossibilita o prazer da descoberta, tornando a obra ndo mais interessante
para o aluno, pelo fato dele ja conhecer o conteido da mesma. A apresentacao
fisica da obra € outro ponto relacionado a introducdo, no qual, o professor pode
promover a leitura da orelha e da capa do livro; elementos esses que introduzem a
obra.

No que se diz respeito as orelhas do livro, elas geralmente veiculam
informacBes importantes e que podem ajudar na interpretacdo. Portanto, a
introducéo deve ser realizada de forma simples sem trazer muita informacdo ao
leitor, uma vez que o objetivo da mesma é apenas introduzir a obra de forma positiva
ao aluno.

O terceiro passo da sequéncia basica € a leitura, eixo fundamental no
letramento literario. O professor, ao propor uma determinada obra, precisa
acompanhar a leitura dos alunos, mas acompanhar ndo no sentido de policiamento,
mas no sentido de ajuda-los nas dificuldades encontradas durante a leitura. E
fundamental ainda que o professor ndo pressione o aluno para o término da leitura.

O ultimo passo da sequéncia basica é a Interpretacdo, um dos eixos mais

complexos no processo do letramento literario.

No campo da literatura ou mesmo das ciéncias humanas, as
guestdes sobre a interpretacdo e seus limites envolvem préticas e
postulados tdo numerosos quanto aparentemente impossiveis de
serem conciliados, até porque toda reflexdo sobre a literatura traz
implicita ou explicitamente uma concepg¢do do que seja interpretacao
ou de como se deve proceder para interpretar os textos literario
(COSSON, 2006, p.64).

Diante do cenéario do letramento literario, Cosson (2006) apresenta dois
momentos importantes para o processo de interpretagao. O primeiro € “O momento
interior” responsavel pelo encontro da obra com o leitor, ja 0o segundo é denominado
‘O momento externo” responsavel pela consolidagdo da interpretacéo, no qual o
leitor consegue atribuir um sentido real que a leitura lhe oferece. Portanto, os quatro
passos apresentados acima sd0 eixos importantes para influenciar o letramento
literario na escola.

J4 no que diz respeito a sequéncia expandida, a mesma serve como

implementacdo da primeira sequéncia, ou seja, chegaram a conclusdo que
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precisariam fazer algumas modificacbes na sequencia basica pra buscar atender
aos educadores do ensino médio. Visto que, o principal objetivo dessa nova
sequéncia era “responder ndo apenas as inquietacdes dos professores de ensino
médio — até porque sua pratica ndo deve ser restrita a esse nivel de ensino, mas
sim, e, sobretudo, tornar explicita a presenca das outras duas aprendizagens da
literatura dentro dos passos iniciados na sequencia basica” (COSSON, 2006, p.76).
Para explicar e demonstrar os passos da sequéncia expandida, o autor cita como
exemplo o romance “O Cortico” de Aluizio Azevedo, um classico da literatura
brasileira.

Seguindo os mesmos passos da sequéncia basica, a sequéncia expandida
apenas modifica a metodologia usada para cada eixo. Comecando pela a motivacéo
como discutida na primeira sequéncia, a mesma tem como objetivo preparar o leitor
diante da obra indicada para a leitura. No caso da sequéncia expandida e tendo
como exemplo o livro o Cortico, Cosson (2006) propde, dentre as varias motivacdes
propostas pelo mesmo, que a motivacdo seja feita partindo da realidade dos grandes
centros urbanos e condominios para que assim o aluno tome conhecimento como é
a vida nesse meio social.

O autor propde também a leitura de outros textos que abordem a vida nesses
ambientes, para que desse modo possa levar o aluno a refletir sobre a situagéo de
determinado grupo social. Portanto, de acordo com a sequéncia expandida, uma
primeira estratégia a ser seguida na motivagao “é estabelecer o objetivo, aquilo que
se deseja trazer para os alunos como aproximacgao do texto a ser lido” (COSSON,
2006, p.78).

O segundo passo da sequéncia expandida € a introducao, vista anteriormente
na sequéncia basica, na introducao deve-se apenas fazer uma breve apresentacao
da obra e do autor. As propostas de introducéo sugeridas na sequéncia expandida
pelo autor sdo: a tematica da obra no qual se pode fazer uma reflexdo acerca da
moradia; aproveitamento da quantidade de exemplares desse livro na biblioteca e
por ultimo sugere a leitura das primeiras paginas com o0s alunos para o0
conhecimento dos personagens que compdem a narrativa. Lembrando que a
introducéo néo pode extrapolar o tempo determinado de uma aula.

No que diz respeito ao terceiro passo dessa sequéncia, denominado leitura é
preciso que o professor estabeleca, de acordo com as necessidade de cada aluno,

um tempo para a finalizacdo dessa leitura. Segundo o autor, € necessario que o
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professor crie intervalos para a verificacdo da leitura visto que, esses intervalos tém
como objetivo enriquecer a leitura do texto em discussdo. No caso da obra “O
Cortico” foram elaborados trés intervalos: no primeiro foi solicitada a leitura da
cancao Saudosa Maloca, que retrata o tema moradia; no segundo intervalo propds a
leitura de um conto de Lima Barreto intitulado “A Cartomante” que relata a estéria de
um homem que nao tem sorte e que busca em uma cartomante entender e destruir
esse mal que |Ihe persegue e que |he impede de ter uma vida digna. Ja no terceiro e
altimo intervalo sugerido pelo autor, os alunos fazem a leitura de uma imagem que
representa um cortico na cidade do Rio de Janeiro, e que se refere diretamente a
ilustracéo da capa do livro “O Corti¢o”.

Acerca da primeira interpretacdo presente na sequéncia expandida pode-se
afirmar que “o principal objetivo dessa etapa é levar o aluno a traduzir a impressao
geral do titulo, o impacto que ele teve sobre sua sensibilidade de leitor” (COSSON,
2006, p.83), ou seja, 0 aluno ird expor o seu posicionamento em relagdo a obra.

J& a segunda interpretagdo “ao contrario da primeira interpretacédo, que busca
uma apreensao global da obra, a segunda interpretacdo tem por objetivo a leitura
aprofundada de um de seus aspectos” (COSSON, 2006, p.92), ou seja, a segunda
interpretacdo estd voltada para o estudo aprofundado diante de um de seus
aspectos como, por exemplo, um personagem, uma situacdo histérica entre tantos
outros que uma obra apresenta. Assim, as sequéncias do letramento literario na
escola apresentadas acima auxiliam o professor nas aulas de literatura e promovem

o letramento literario.

2.3 O ensino de literatura: diretrizes dos PCNEM e das OCEM

Os PCNEM (Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio), publicado
no ano de 2000, é um documento oficial acerca do ensino no nivel médio de
escolaridade que tem como finalidade apresentar diretrizes para se trabalhar os
conteudos das diversas disciplinas.

No tocante as disciplinas que compdem a area Linguagens, cddigos e suas
tecnologias, os PCNEM (2000) adotam trés concepcdes de linguagem:

A primeira concepgdo consiste em ‘Linguagem como expressdo do

pensamento”, ou seja, como algo monologico e interno, como a capacidade coerente
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de organizar os pensamentos. Portanto, para que se possa expressar-se bem é
preciso ter um pensamento prévio em torno do contexto, na qual o falante esteja
inserido.

A segunda concepgéo vé a “linguagem como instrumento de comunicagao”,
isto é, como algo externo que ndo se adapta ao falante. Nesse sentido, a lingua é
apresentada a partir de um conjunto de cédigos que se ajustam conforme normas,
onde os mesmos sdo capazes de condizerem uma mensagem de um locutor ao
interlocutor. No entanto, se ndo houver cédigo ndo ha comunicagcdo visto que a
linguagem nessa perceptiva é um objeto, ou seja, os falantes contém no
pensamento as informacdes que serdo transmitidas.

Por fim, a terceira concepgéao vé a “linguagem como forma de interacdo”, uma
vez que, a mesma nao desconsidera as outras duas concepcdes anteriores.
Podemos afirmar que o dialogo € o que distingue o termo linguagem, ressaltando
ainda que essa concepc¢ao esta incluida em todos os ramos que se relacionam ao
estudo da lingua.

Além das concepcdes de linguagem, os PCNEM esquematizam as
competéncias e habilidades que devem ser desenvolvidas através da linguagem e
agrupa-as em trés blocos: Representacdo e Comunicacdo, Investigacdo e
Compreensédo e Contextualizacdo sociocultural. De cada bloco, selecionamos uma
competéncia ou habilidade que deve ser desenvolvida nas aulas de Lingua
Portuguesa.

Do bloco “Representacdo e comunicacao”, selecionamos a competéncia para
“Confrontar opinides e pontos de vista sobre as diferentes linguagens e suas
manifestacdes especificas”; trata-se de uma competéncia relacionada a reflexao
critica acerca de um determinado assunto, sendo fundamental para o processo de
ensino e aprendizagem, pois o confronto de opinides provocado em sala de aula faz
com que o professor juntamente com os alunos desenvolvam maneiras de
reconstruir o conhecimento de modo organizado, ndo se restringindo a uma Unica
resposta ou ponto de vista. Ao promover debates, o professor contribui para que o
aluno se posicione e ndo seja apenas um deposito de informacdes. No tocante ao
ensino de literatura e diante das dificuldades enfrentadas para um ensino de
gualidade que tanto é almejado, a competéncia em discussao relaciona-se ao ensino
de literatura por meio de varias vertentes. Dentre as quais pode-se destacar a

reflexdo critica que o professor deve propor ao aluno durante a leitura de um texto
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literario, ou seja, é papel do docente instigar e provocar a reflexdo critica do seu
aluno diante da obra em discuss&o. E fundamental que o professor busque métodos
gue venham auxiliar e contribuir positivamente na construcdo de um ponto de vista
articulado acerca da leitura literaria como também na construgao de textos. Assim, “o
confronto de opinides e pontos de vistas fundamentados faz parte da necessidade
de entendimento e de superagcdo do achismo” (BRASIL, 2000, p. 09). Portanto, a
competéncia em discussao relacionando ao ensino de literatura esta atrelada ao que
diz respeito a formacéo e a reflexdo critica do aluno diante um texto literario.

Do bloco “Investigacdo e Compreensdo” destacamos a competéncia de
“Recuperar, pelo texto literario, as formas instituidas de construgdo do imaginario
coletivo, o patrimbnio representativo da cultura e as classificacbes preservadas e
divulgadas, no eixo temporal e espacial’. Diante de algumas questdes que envolve a
reflexdo acerca dessa competéncia € importante verificar como os documentos
sobre a educacao situa-se perante o texto literarios. Segundo os PCNEM o trabalho
com o texto literario na sala de aula traz contribuicbes essenciais para o
desenvolvimento de aprendizagem do aluno enquanto individuo inserido na
sociedade. Assim, o trabalho com o texto literario € indispensavel para o processo
de aprendizagem do sujeito enquanto aluno, pois € por meio do mesmo que 0
educando descobre o novo e as diversas maneiras de pensar e agir, visto que é por
meio da literatura que se torna um sujeito ativo.

Do dltimo bloco, “Contextualizacdo sociocultural’, selecionamos a
competéncia de “Entender os impactos das tecnologias da comunicagdo, em
especial da lingua escrita, na vida, nos processos de producdo, no desenvolvimento
do conhecimento e na vida social’. Fazendo relacdo do ensino de literatura com a
competéncia em questao deve-se ressaltar o uso das novas tecnologias nas escolas
para auxiliar o ensino como também a aprendizagem. A cerca do ensino de literatura
a tecnologia nem sempre vem de forma positiva para o processo de aprendizagem.
Um exemplo bastante comum acerca do ensino de literatura diante dessas novas
tecnologias é o fato de os alunos usarem essa ferramenta para ler resumos de obras
indicadas pelo professor, excluindo, desse modo, a leitura da obra na integra.
Método esse abominado pela maioria dos tedricos da area de ensino de literatura.
No entanto, entender o impacto dessas novas tecnologias e saber usa-las no

processo de informacdo e comunicacdo ainda € um grande desafio a ser enfrentado.
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De acordo com Vilar (2004) os PCNEM apresentam alguns problemas, tais
como: a dificil compreensao e interpretacdo, longe, portanto de atingir o objetivo a
que se propde; levantam muitas questbes, mas ndo oferecem respostas, uma vez
que, os parametros criados para o ensino médio pouco tem a oferecer ao professor
gue mesmo participando de cursos, ainda se julgam incapazes de mudar a sua
pratica docente. Os PCNEM, no que diz respeito a literatura, trazem algumas
concepcOes genéricas que pressupdem um leitor j4 apto e familiarizado como os
pressupostos da analise do discurso e das concepcoes tedricas.

As OCEM (2008) — Orientacfes Curriculares para o ensino médio, consistem
em outro documento oficial que também aponta diretrizes para o ensino no nivel
médio de escolaridade

De acordo com as OCEM os principais avan¢os nos estudos da linguagem a
partir dos anos de 1970 foram; o debate focalizou-se em torno dos conteudos de
ensino, ou seja, 0s metodos educacionais utilizados em sala de aula. Essa mudanca
priorizava a importancia de compreender as diversas dificuldades vivenciadas pelos
nossos alunos durante o processo de ensino aprendizagem, no que diz respeito a
variacao linguistica, uma vez que é necessario que o planejamento dessas praticas
sejam desenvolvidas de acordo com a visdo de mundo dos alunos, ou melhor, levar
em consideracdo o contexto social em que os mesmos estejam inseridos. Defendia-
se nesse momento, a importancia de trabalhar textos que séo vistos na sociedade e
nao apenas se utilizar dos literarios.

Segundo as OCEM (2008, p.28). “as préticas de linguagem a serem tomadas
no espaco da escola ndo se restringem a palavra escrita nem se filiam apenas aos
padrées socioculturais hegeménicos”. O professor pode colocar esse pressuposto
em pratica da seguinte forma; procurando trabalhar os conteudos de acordo com a
realidade tanto da escola como também de acordo com a realidade de mundo dos
alunos. Realidades essas que estdo relacionadas ao contexto social de cada
educando, uma vez que, trabalhar contetdos que nédo estejam relacionados a visao
de mundo do aluno ndo vém a contribuir para o processo ensino-aprendizagem. E
preciso ainda que o professor procure sempre incentivar o aluno a refletir sobre os
conteudos trabalhados, uma vez que a reflexdo critica € de suma importancia para o
crescimento intelectual do aluno.

Assim, “considerar a ficcionalidade como a propriedade essencial de todo

fendbmeno literario é enganoso porque nem tudo o que é literario € forcosamente
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ficcional e, inversamente nem toda ficcdo é necessariamente literatura® (BELLEI,
1986, p.161). Ou seja, saber distinguir entre as funcdes que determinam as
caracteristicas da literatura, para que assim possa obter resultados sobre o que é
ficcdo dentro da literatura baseado no pressuposto de que nem tudo é verdade ou
também nem tudo da literatura € ficticio, pode ser ficcdo baseada na realidade.
Considerando que a literatura tem natureza de ser uma construgéo, uma ficcgdo com
suas multiplas interpretacdes e relevantes caracteristicas ao qual atribui os
contextos utilizados sejam eles em forma de poesia, contos ou historias.

Ainda de acordo com as OCEM, esses avancos acerca dos estudos da
linguagem nédo sé modificaram o ensino, assim como todo, mas toda a natureza de
ensinos ja antes praticados, passando assim, por mudancas tanto na escrita, quanto
na linguagem, e também nos fatores sociais nos quais de certa forma sao
importantes para a formacao individual.

Referindo-se ainda a esses avancgos, pode-se entender a construgcdo das
praticas de ensino envolvendo ndo s6 0s recursos ja existentes, como por exemplo o
livro didatico, mas sim uma nova elaboracdo de estudos que envolva os meios
sociais no qual os alunos tivessem algum tipo de relagao.

O momento vivido fora da escola traz caracteristicas e tracos da vida social
que abrange os mais diversos modelos de ensino que se possa adotar para o
aprendizado do aluno, uma vez que, abre-se um leque de informacBes como
exemplo, as variacfes linguisticas, a interacdo entre a comunidade e a escola, o
estudo da lingua, e a compreensao da palavra e do estudo, esse adotado por todos.

Nesse sentindo, os processos de mudancas aceca do que ressalta as OCEM
nao sao especificamente necessarios para uma nova construcdo do saber; tomando
por base a atitude de estabelecer padrdes de formas bem elaboradas seguindo a
sentenca de planejar, executar e avaliar para obter resultados esperados em relagéo
a metodologia de ensino, como também acerca de uma aprendizagem que favoreca

a formacé&o no que diz respeito ao processo de ensino aprendizagem.
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3 RELATO DE EXPERIENCIA NO ESTAGIO SUPERVISIONADO

3.1 Caracterizacdo das escolas campo de estagio

O estagio supervisionado da UEPB é dividido em trés componentes
curriculares: estagio I, Il e lll que tem como objetivo capacitar o aluno para que o ele
possa aplicar as teorias discutidas em sala de aula por meio da experiéncia prética.
No estédgio |, denominado estagio de observacdo o aluno apenas observa aulas,
tanto no ensino fundamental quanto no ensino médio; nao interferindo em nenhum
momento durante as aulas. No estagio Il, o estagiario ministra aulas no ensino
fundamental e no estagio Il ele ministra aulas no ensino médio.

O estégio | foi desenvolvido no semestre 2018.1 no qual pude perceber como
funciona o processo de ensino e aprendizagem. O estagio Il desenvolvido no
semestre 2018.2 deu-me a possibilidade de colocar em pratica um pouco do que é
visto na teoria, como também no estagio Il desenvolvido no semestre 2019.1 que
me possibilitou ainda mais ter contato direto com a sala de aula, uma experiéncia
importante para todo aluno de cursos de licenciatura.

A escola campo de estagio do ensino fundamental fica localizada na cidade
de Bom Sucesso-PB e atende a criancas e jovens de classe baixa e média. Foi
construida na gestdo do Prefeito Raimundo Nobre da Silva, no ano de 1983, em
virtude da necessidade de atender ao alunado do municipio.

Na época em que foi construida, ndo havia carteiras na escola, porém 0s
alunos e os professores se acomodavam como podiam para atender as criancas. A
escola n#o tinha diretor, mas contava com o apoio do Orgdo Municipal através da
Supervisora escolar Dona Mirian Vieira. Ao ser inaugurada a escola campo de
estagio recebeu o nome em homenagem a um filho ilustre da cidade que se
destacou pela a¢do politica no municipio.

No ano de 1990, na gestdo do prefeito Arione Augustinho de Lima e atraves
da Lei n°® 59/90, a escola recebeu outro nome em homenagem a primeira professora

do referido municipio. Em 2015 a escola campo de estadgio mudou suas instalacdes
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para o prédio onde funcionava uma escola estadual, localizada na Rua Felix Trajano
n°® 63, centro da cidade.

A referida escola possui uma estrutura fisica constituida por 08 (oito) salas, 01
(uma) secretaria, 01 (um) depdsito para guardar merenda escolar, 01 (uma) cantina,
02 (dois) banheiros. O quadro administrativo da escola é composto por 01 (uma)
diretora e 01 (uma) vice-diretora, 04 (quatro) coordenadoras, 01 (uma)
psicopedagoga, 06 (seis) auxiliares de servi¢cos gerais, 02 (dois) vigias, 21 (vinte e
um) professores, 340 (trezentos e quarenta) alunos.

Durante a realizagdo do estagio, o cotidiano da referida escola era bastante
tranquilo. Em relacdo aos horérios os alunos chegavam em torno das 12:30h e
entravam nas salas de aula por volta das 12:45h, e logo em seguida os professores
entravam e comecgavam as atividades.

Durante as aulas, era perceptivel o siléncio nos corredores e auséncia de
alunos neles, viam-se apenas alguns alunos indo ao bebedouro ou ao banheiro. E
importante ressaltar que a escola se mantinha sempre bem higienizada, banheiros,
salas de aula e corredores sempre limpos. Um ponto negativo em relacdo a
estrutura da escola é que as salas ndo eram climatizadas e por se tratar de uma
regido muito quente os alunos ficavam um pouco sufocados com o calor.

Durante o intervalo o barulho era imenso, pois por se tratar de uma escola
qgue dispbe do ensino fundamental | e Il existia um grande indice de criancas
menores de dez anos que durante o intervalo ficavam correndo e gritando pelos
corredores, ja que a escola ndo dispunha de um espaco apropriado para que as
criancas pudessem brincar durante o intervalo.

Quanto a escola onde foi realizado o estagio no ensino médio, fica localizada
na Rua Apoldnio Pereira de Souza, n°® 150 — centro da cidade de Brejo dos Santos-
PB. Fundada em 1945 contava com uma Unica sala de aula e quinze alunos
matriculados. Em seguida foram construidas mais trés salas de aula e uma
secretaria.

Em 1976 foi instaurado o Instituto de Educagao Municipal, instituindo desse
modo o ensino de 5% a 82 série, conhecido como antigo ginasio com 05 (cinco)
turmas no turno da noite. Em 1986, construiram mais 04 (quatro) salas de aulas, 01
(uma) cantina e 02 (dois) banheiros. Como também aconteceu a expansao para o
ensino médio por meio do decreto N°6387/96. E no ano de 1996 a escola passou a

ser estadualizada.
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Na época do estagio, a escola era composta por 01 (uma) sala de
professores, 01 (uma) biblioteca, 01 (um) laboratério de informatica, 01 (um)
laboratorio de ciéncias 01 (um) laboratorio de robdtica 01 (um) laboratério de
matematica e 01 (um) de quimica, 01 (um) deposito, 01 (uma) despensa, recreio
coberto, 02 (dois) almoxarifados, 01 (uma) cantina, 01 (uma) sala de leitura, quadra
de esporte descoberta, 02 (dois) banheiro coletivos para os alunos 02 (dois)
banheiros para os funcionarios, 02 (dois) banheiros adaptados para pessoas
portadoras de necessidades especiais e 09 salas de aula.

A escola campo de estgio funcionava nos trés turnos manh@, tarde e noite.
Atendendo aproximadamente 456 alunos matriculados no ensino fundamental,
médio e o EJA — Educacdo de jovens e adultos. A escola contava com 51
funcionarios entre eles; diretor, vice-diretor, secretaria, supervisor, coordenadores e
26 professores, sendo 15 efetivos e 11 contratados. A maioria dos professores
possui formacédo superior, 06 (seis) possuem especializacdo e 01 (um) é mestre.

A carga horéria € de trinta horas semanais, e alguns professores trabalham
em mais de um turno para complementar a carga horaria exigida pela lei. A escola é
bem adaptada para portadores de necessidades especiais, as salas de aulas sao
amplas, bem iluminadas, como também possui 02 (dois) ventiladores em cada uma

das salas.

3.2 Descricdo e andlise das aulas ministradas

3.2.1 Experiéncia no ensino fundamental

Para atender aos requisitos do componente curricular Estagio supervisionado
Il, as aulas para o ensino fundamental foram ministradas entre o periodo de 20 de
agosto a 18 de setembro de 2018 em uma turma de 7° ano no turno da tarde.
Atendendo aos objetivos deste trabalho, serdo descritas e analisadas apenas as

aulas de literatura que foram ministradas na vigéncia do estagio.

Data: 27/08/2018

Aulas: 02

Conteudo Programaético: Literatura de cordel

Pelo fato de a escola estar desenvolvendo na época um projeto de leitura, e

todos os professores de Lingua Portuguesa estavam reservando uma aula por
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semana para trabalhar um género textual, optei pela literatura de cordel e escolhi o
folheto “Viagem a S&o Sarué”, de Manoel Camilo dos Santos. Iniciei a aula
perguntando se a turma sabia o que era cordel ou se ja tinham ouvido falar a
respeito. De repente fui surpreendida com a resposta de um aluno, pois, 0 mesmo
confundiu cordel com bordel, provocando o riso de todos na sala e, inclusive, da
professora titular. Depois de explicar a diferenca entre os termos, o mal entendido foi
esclarecido e a aula prosseguiu dentro dos padrdes da normalidade.

Em seguida, distribui um cordel para cada aluno, e propus uma leitura em
coletivo, ou seja, que cada aluno lesse uma estrofe em voz alta, numa espécie de
leitura compartilhada de carater dindmico. Por se tratar de um cordel com um teor de
fantasia muito elevado e que mexe com a imaginacdo do leitor, a leitura fluiu de
modo tdo positivo que ao final da leitura todos queriam comentar uma estrofe que
tinha lhe chamado atencéo gerando uma discussédo muito produtiva para o processo
de reflexdo critica sobre o cordel.

A interacdo, as criticas sociais e politicas presentes no cordel despertaram
nos alunos o interesse em expor criticamente suas proprias opinides para 0s

colegas. Portanto, diante do exposto, considerei a aula muito produtiva.

Data: 28/08/2018

Aulas: 03

Conteudo Programaético: Leitura de cordéis

Apos ter percebido o envolvimento e o encantamento dos alunos com a
literatura de cordel, resolvi levar varios cordéis para que os alunos pudessem ter
mais contato com esse género literario. Pedi para que eles lessem e depois
relatassem para os colegas os enredos dos folhetos que cada um recebeu para ler.

Pelo fato de serem cordéis pequenos, destinei apenas uma das trés aulas
para a leitura silenciosa do cordel escolhido. Vale ressaltar que por se tratar de uma
turma pequena, com aproximadamente dez alunos, o trabalho se tornou mais fécil,
porém o fato de ndo terem o habito de ler provocou um pouco de resisténcia nos
alunos.

Apo6s o tempo determinado para a leitura, distribui um material xerografado
contendo informacdes sobre cordel, tais como exemplo: estrutura, origem e
principais caracteristicas. Com o suporte do referido material, expliquei a importancia

do cordel para a literatura brasileira, uma vez que, o0 mesmo pode ter uma grande
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relevancia para o processo de ensino e de aprendizagem dos educandos, como
também as peculiaridades da linguagem, o processo de produgdo e outras
informacdes basicas para que os mesmos pudessem conhecer melhor o cordel.

Desse modo, informei-lhes que o proximo passo seria a producéo escrita de
um folheto de cordel, pedi que cada aluno fosse pensando em uma temética; pedi
que para as proximas aulas eles trouxessem alguns materiais necessarios para a
confeccdo dos cordéis e, considerando que, geralmente, os alunos sdo muito
preocupados com notas, informei também que a atividade valeria uma nota.

Por se tratar de uma aula muito tedrica, e pela preocupacdo que tive em
manter a atencdo dos alunos e motiva-los a ler os cordéis, a aula tornou-se um
pouco cansativa para mim.

Data: 03/09/2018

Aulas: 02

Conteudo Programaético: Literatura de cordel

Ao entrar na sala de aula e cumprimentar os alunos, comuniquei-lhes que as
duas aulas seriam destinadas a producao dos cordéis e a criacdo das xilogravuras,
utilizando os materiais que foram solicitados na aula anterior como por exemplo:
bandejas de isopor (que séo utilizadas em supermercados para colocar frios), tinta e
pincel.

E assim, os alunos deram inicio as producdes, mas antes me perguntaram se
as tematicas escolhidas por eles eram interessantes, a maioria da sala escolheu a
tematica relacionada ao amor.

Apds essa conversa, eles iniciaram as producdes, alguns tiveram mais
dificuldades a respeito da estrutura do cordel como também acerca da coeréncia,
outros produziram sem apresentarem nenhuma duvida. Todos produziram seus
cordéis para apresentar na proxima aula para seus colegas. Em relacdo as
xilogravuras, expliquei 0 passo a passo que eles deveriam seguir. O fato de terem
demorado nas producdes nao foi possivel confeccionar as xilogravuras na sala de
aula, dessa forma, solicitei que fizessem em casa para apresentar na proxima aula.
Por se tratar de uma aula pratica, os alunos demonstraram bastante interesse pela
atividade sugerida, questionaram quando surgiram davidas, e assim, as duas aulas

foram dinamicas e produtivas.

Data: 04/09/2018
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Aulas: 03

Conteudo Programatico: Literatura de cordel

Ap6és uma conversa informal a respeito das notas, iniciaram-se as
apresentacoes dos cordéis, alguns alunos estavam com “vergonha” de ler seu cordel
para seus colegas, mas apesar da timidez todos leram. Vale ressaltar que a maioria
dos alunos possui uma grande facilidade para a producdo desse género textual,
visto que as producdes foram excelentes, inclusive a professora titular assistiu as
apresentacdes e comunicou que as produgdes seriam expostas no encerramento do
projeto de leitura, desenvolvido pela escola todos os anos, reservando-se um dia
especifico para expor para as outras escolas o que foi desenvolvido ao longo do ano
letivo. Os elogios, que tanto a professora titular quanto eu fizemos, empolgaram os
alunos, deixando-os felizes por terem realizado um trabalho de qualidade.

As aulas ministradas no ensino fundamental foram essenciais para 0 meu
crescimento académico e profissional, ter o primeiro contato com a sala de aula foi
uma experiéncia singular durante a graduacdo. Seguir um método para ensinar
literatura foi um grande desafio, pois trabalhar o texto literario de forma que os
alunos participassem e sentissem prazer pela leitura, com certeza foi o0 maior desafio
a ser cumprido durante as aulas de literatura no decorrer do estagio |, uma vez que,
“‘prender” o aluno ao texto n&o requer apenas a escolha do texto, mas sim as
condi¢cbes de vida de cada aluno, refiro-me aqui as condi¢cdes sociais, culturais e
afetivas de cada educando como também o conhecimento prévio de cada um deles.

Buscar métodos que pudessem auxiliar-me durante as aulas de literatura em
uma turma de 7° ano foi desafiador, uma vez que a escassez da leitura literaria se
torna cada vez mais evidente. A forma como lhes é apresentado, 0 método usado e
a tematica da obra faz toda a diferenca no tocante ao ensino de literatura. Vale
ressaltar que ndo se pode deixar de lado o conhecimento prévio de cada aluno, visto
gue obras desvinculadas da realidade social ndo contribuem para despertar o gosto
pela leitura literaria.

Portanto, para que o ensino de literatura como também o despertar do gosto
pela leitura literaria sejam efetivados é fundamental que o professor busque
conhecer a realidade de seus alunos como também utilize métodos que aproximem
o educando a obra literaria de forma dindmica que venha despertar o mesmo pelo

gosto do fazer literario, pois € por meio da literatura que se conhece o novo.
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3.2.2 Experiéncia no ensino meédio

No componente curricular Estagio Supervisionado Ill, as aulas foram
ministradas em uma escola publica da cidade de Brejo do Santos-PB entre os dias
12 a 23 de abril de 2019 em uma turma de 1° ano EJA. Seguem as descricdes e
andlises das aulas:

Data: 12/04/2019

Aula: 01

Conteudo Programaético: Poesias de Patativa do Assaré

Por se tratar da 52 aula de uma sexta-feira, em que a maioria dos alunos falta,
ao chegar a sala de aula, me deparei com apenas quatro alunos, perguntei pelos
demais e eles responderam que a maioria tinha ido embora, fiquei meio
desmotivada, mas comecei a ministrar a aula para 0s que estavam presentes.

Iniciei a aula perguntando se eles ja tinham ouvido falar sobre Patativa do
Assaré; um aluno respondeu que sim e a partir de entdo questionei se ele sabia
guem foi Patativa, mas ele ndo soube responder. Falei entdo que se tratava de um
conhecido poeta repentista que teve grande importancia para a arte popular
nordestina no século XX, e que para conhecermos mais sobre o referido poeta, eu
tinha levado uma sintese da biografia dele para que assim pudéssemos conhecé-lo
melhor, e em seguida, iriamos conhecer algumas de suas poesias.

Entreguei a cada aluno uma coOpia de um material com alguns dados
relevantes da biografia de Patativa do Assaré, contendo informacdes tanto sobre sua
vida quanto a respeito de suas poesias. Como estavam presentes apenas quatro
alunos, comecei a ler o material para eles e ao mesmo tempo fui acrescentando
outras informacdes e tentando fazer com que os alunos interagissem.

Pelo fato de ser apenas uma aula, ap6s a leitura do texto pedi-lhes que
pesquisassem uma poesia do poeta e trouxessem na préxima aula, e que se
possivel avisassem aos demais alunos sobre 0 que eu havia pedido. A presenca de
apenas quatro alunos possibilitou discutirmos o texto de uma forma bastante
informal, pois ao mesmo tempo em que eu falava, eles complementavam

destacando informacdes que chamaram a atencéo deles.

Data: 16/04/2019
Aula: 02
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Conteudo Programaético: Poesias de Patativa do Assaré

Ao entrar na sala, percebi ao contrario da aula anterior, todos os alunos
estavam presentes. Cumprimentei-os e em seguida brinquei dizendo que a turma
tinha “dado um bolo” na professora na aula anterior, comecaram a rir e disseram que
tinham ido porque estavam cansados que tinham feito uma prova muito dificil e que
resolveram ir embora. Perguntei se os colegas que estavam presentes na ultima
aula tinham repassado o meu recado e disseram que sim. Em seguida, perguntei se
tinham feito a pesquisa, a maioria respondeu que sim; eu entreguei a copia da
biografia de Patativa que havia discutido na aula anterior para 0s que néo estavam
na aula se situarem no tema abordado, e assim fiz uma breve apresentacédo de
quem era Patativa para que nao ficassem “perdidos” no que diz respeito ao poeta.

ApOs essa conversa, pedi para que cada um lesse para 0s colegas a poesia
pesquisada e em seguida fizesse um breve comentario sobre a mesma, com 0
objetivo de que eles identificassem as tematicas das poesias de Patativa; todos
leram, porém, nenhum conseguiu identificar. Para ajuda-los, ressaltei que o referido
poeta abordava, em seus poemas, a vida do povo sofrido do sertdo e as relacdes do
homem com a natureza.

Pedi-lhes que lessem novamente e que escrevessem um breve comentario
acerca da poesia que cada um pesquisou, lembrando aos mesmos as tematicas
recorrentes na poesia de Patativa. Os alunos comecaram a escrever seus
comentarios, deixando nitido o nivel de dificuldade que tinham na questao da escrita
e interpretacgéo.

Como a aula estava chegando ao final, solicitei que terminassem a atividade
em casa para que assim pudéssemos realizar outra atividade na aula seguinte

partindo dos comentérios que cada um estava escrevendo.

Data: 17/04/2019

Aula: 02

Conteudo Programético: Poesias de Patativa do Assaré

Ao entrar na sala de aula ainda ndo havia chegado nenhum aluno, visto que
cheguei mais cedo na escola; aguardei alguns minutos e eles foram comecando a
chegar. Iniciei a aula cumprimentando-os e perguntando pela atividade, alguns
conseguiram terminar outros nao. Entdo expliquei que a atividade seria a seguinte;

cada um iria ler novamente a poesia para 0s colegas, mas que dessa vez teria que
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explicar para os demais, 0 que ela de fato retratava, para que desse modo
pudéssemos conhecer melhor as poesias de Patativa e a linguagem utilizada pelo
poeta na construcdo das mesmas. Em seguida pedi-lhes que ficassem em circulo
para que conseguissemos ver e ouvir melhor o colega, e assim o fizeram.

Comecamos a leitura, de inicio ninguém queria ler e expor para 0s colegas o
que tinha produzido, tendo como justificativa que estavam com vergonha, esclareci
gque nao precisavam sentir vergonha por que todos ali estavam para aprender
inclusive eu, e que eu era aluna como eles e estava ali desenvolvendo uma
atividade que foi solicitada por uma professora e que néo era facil desenvolvé-la,
pois, estava exercendo um papel que requer muita responsabilidade de minha parte.
E foi a partir desse momento que eles comecaram a leitura e depois falaram o que
cada poesia relatava.

As interpretacdes feitas acerca do texto deixaram-me satisfeita, pois apesar
da grande dificuldade que eles demonstraram no que diz respeito a interpretacao de
textos, eles conseguiram fazer uma boa interpretacdo acerca da poesia escolhida
por cada um, superando as minhas expectativas. No decorrer das discussodes fui
apresentando pontos relevantes acerca da poesia de Patativa, como por exemplo, a
linguagem simples utilizada por ele que difere da linguagem de outros poetas que se
utilizam de vocabularios mais rebuscados e com um alto nivel de complexidade,
dificultando a interpretacdo. Essas duas aulas foram mais produtivas do que as
aulas anteriores, pois, todos que fizeram a atividade participaram e interagiram com
0s colegas e comigo, podendo considerar uma aula positiva pelo fato da participacao
dos alunos.

Nesse sentido, as aulas ministradas no ensino médio durante o componente
curricular “Estagio Supervisionado IlI” proporcionou-me mais uma vez ter contato
direto com a sala de aula. Diferente do estagio Il no qual os alunos tinham uma faixa
etaria de idade inferior que a minha; no estagio Il por se tratar de uma turma do EJA
me deparei com uma boa parte de alunos com a faixa etaria de idade bem mais
avancada, o que de certa forma me causou um certo medo de nao saber lidar com
esse publico. Assim, mesmo diante o medo tentei usar métodos que se “adequasse”
aguela turma, métodos esses que aproximassem 0s conteudos ao seu cotidiano.

Desse modo, no tocante as aulas ministradas voltadas para literatura procurei
trabalhar textos com uma linguagem mais simples e com uma tematica que

aproximassem da realidade social desses alunos sem deixar de lado o
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conhecimento prévio de cada educando, uma vez que, de acordo com os PCNEM e
as OCEM é fundamental trabalhar conteldos que estejam atrelados a visdo de
mundo do aluno, pois conteddos que fogem da sua realidade social ndo vem a
contribuir no processo de ensino aprendizado.

Percebendo a falta de habito de leitura por parte dos alunos, procurei
trabalhar literatura partindo das Poesias de Patativa do Assaré pelo o fato das
poesias do mesmo possui uma linguagem simples e uma tematica préoxima da
realidade social e cultural de cada um. Assim, as aulas ministradas no ensino meédio
durante o estégio Il possibilitaram-me, mais uma vez, me sentir desafiada acerca do
ensino de literatura, uma vez que esse ensino cada vez mais é escasso nas escolas,

principalmente quando se trata da questéo da leitura literaria.
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CONSIDERACOES FINAIS

Compreende-se que o ensino de literatura desvinculado da realidade social e
cultural do sujeito enquanto aluno, ndo contribui para o desenvolvimento intelectual
do mesmo. Visto que, trabalhar com conteudos que estejam associados a realidade
de vida social, econémica e cultural, favorecerem positivamente um ensino de
qualidade.

Nesse sentido, para um ensino de qualidade, sao indispensaveis praticas de
ensino que envolvam o aluno durante as aulas. No tocante ao ensino de literatura é
fundamental que o professor, enquanto mediador do conhecimento, busque métodos
que aproximem o aluno da obra literaria, visto que a escolha das obras trabalhadas
em sala de aula sejam escolhidas partindo da visdo social que o professor tem
acerca dos seus alunos, pois trabalhar conteiddos que néo estejam associados a
visdo de mundo e a realidade social do aluno n&o contribuem para o processo de
ensino-aprendizagem.

Outro fator, o qual vem corroborando com a caréncia do ensino de literatura
no Brasil, € a escassez da leitura literéria, pois sem a pratica de leitura é impossivel
um ensino de literatura de qualidade. Dessa forma, cabe mais uma vez ao docente
instigar no aluno o gosto pela leitura por meio de praticas educativas inovadoras, ou
seja, € necessario que o professor busque textos que despertem a curiosidade e o
interesse dos alunos, sendo importante também que o docente proponha textos de
forma que venham causar algum impacto sobre esse educando.

A forma como os textos literarios sao veiculados pelos livros didaticos é um
problema que merece atencao dos profissionais da area, pois nos manuais de lingua
portuguesa s&do apresentados apenas fragmentos de obras consideradas
importantes na literatura brasileira e, o0 mais preocupante é que sao utilizados para
se trabalhar a graméatica normativa, excluindo desse modo, o que o texto traz em

suas entrelinhas, ou seja, a sua esséncia de significados.
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Considerando a literatura como elemento transformador de vidas, seja no
ambito educacional, social ou cultural, é inaceitdvel a escassez desse ensino, visto
gue é por meio e através da literatura que nos tornamos sujeitos capazes de pensar

e agir de forma diferente dos moldes que a sociedade nos impde.
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