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RESUMO

Este trabalho aprofunda o tema Literatura Infantil através da analise de uma obra
literaria e tem por objetivo discutir a relevancia de se trabalhar, desde muito cedo,
com a Literatura. Discute, também, aspectos relacionados as possibilidades que
esta ferramenta disponibiliza para a formacédo do individuo, preparando-o para ser
capaz de descobrir 0 seu proprio “eu” e o universo no qual esta inserido, tornando-o
mais consciente. O referencial tedrico teve por base os estudos de Colomer (2007),
Souza (2009), Médice (1961), Abramovich (1995), Zilberman (1985), entre outros.
Os referidos estudos contribuiram para reflexao do tema, ampliando a discussao
sobre a importancia da literatura infantil e o papel da escola na formacao do leitor.
Os resultados alcangados com a pesquisa nos permitem pensar a respeito do
trabalho desenvolvido com as criangas e, a partir dessa reflexdo, concluimos que o
trabalho com a literatura € um processo gradativo de construgéo e que, se bem
trabalhado no ambito escolar, resultara na formagao de um leitor critico e consciente
de suas ideias. A obra literaria analisada faz parte do acervo do Programa Nacional
biblioteca da Escola — PNBE/2012. Essa analise nos possibilitou a constatacdo de
que nem todo livro de literatura infantil favorece a construgcdo de forma positiva do
individuo, merecendo uma reflexdo por parte do professor, para dai sim ser
repassada ao alunado.

PALAVRAS-CHAVE: Literatura Infantil. Leitura. Obra literaria.



ABSTRACT

his work deepens the theme of Children's Literature through the analysis of a literary
work and aims to discuss the relevance of working very early on with Literature. It
also discusses aspects related to the possibilities that this tool offers for the formation
of the individual, preparing him to be able to discover his own self and the universe in
which he is inserted, making him more conscious. The theoretical reference was
based on the studies of Colomer (2007), Souza (2009), Medice (1961), Abramovich
(1995), Zilberman (1985), among others. These studies contributed to the reflection
of the theme, expanding the discussion about the importance of children's literature
and the role of the school in the formation of the reader. The results obtained with the
research allow us to think about the work developed with the children and, from this
reflection, we conclude that the work with the literature is a gradual process of
construction and that, if well worked in the school scope, will result in the formation of
a critical and conscious reader of his ideas. The literary work analyzed is part of the
collection of the National Library of the School Program - PNBE / 2012. This analysis
enabled us to verify that not every book of children's literature favors the construction
of a positive form of the individual, deserving a reflection on the part of the teacher,
so that it can be passed on to the student.

KEY WORDS: Children's Literature. Reading. Literary work.
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INTRODUGAO

A literatura surge a partir da necessidade de 0 homem querer se comunicar e
de querer transmitir suas ideias e pensamentos a respeito ou suas experiéncias e
situacbes da qual conhecia, tentando buscar solugdes para essas respostas
enigmaticas, através de histérias contadas de um para outro.

Dentro do processo histérico da criagdo da literatura, que sera melhor
detalhado no decorrer do trabalho, se viu a necessidade de se escrever para o
publico infantil; pois, em dado momento, as preocupagdes sociais se voltaram para a
crianca. Dai, entdo, a necessidade de uma literatura que pudesse contribuir para a
sua formacdo como pessoa. E nesse contexto que a literatura infantil se consolida.

A literatura infantil vai muito além de um simples ato de se ler, pois ela
desempenha um papel de transformar, direcionar, conduzir para o desenvolvimento
como um todo da crianga, pois ela faz parte da construgdo do sujeito e a escola
entra com o papel de conduzir e propor a literatura levando as criangcas a atuarem
como leitores literarios e quanto mais cedo, melhor; pois estimular a literatura e
planejar o desenvolvimento das competéncias infantil € papel da escola.

Considerando o exposto, a analise proposta neste trabalho sobre a obra
literaria infantil, que faz parte acervo do Programa Nacional Biblioteca da Escola —
PNBE/2012, “Mamée, por que os dinossauros néo a escola?” (GREBAN, 2012), tem
como obijetivo refletir acerca do trabalho com a literatura em sala de aula. Sabemos
que programas governamentais, como o que esta obra faz parte, tem a intencdo de
garantir acesso a leitura, as informagdes e estimular a leitura. Nesse sentido, nessa
analise, observaremos se tais metas sao atingidas.

Para o desenvolvimento deste trabalho, utilizamos autores e documentos que
norteiam a tematica em pauta, como o Referencial Curricular Nacional para a
Educacao Infantil — RECNEI (BRASIL, 1998), que € concebido de maneira a servir
como um guia de reflexdes de cunho educacional sobre objetivos, conteudos e
orientagdes didaticas para os profissionais que atuam diretamente com criancas de
zero a seis anos, respeitando seus estimulos pedagdgicos e a adversidade cultural
brasileira; e os estudos de tedricos, a exemplo de Colomer (2007), Souza (2009),
Médice (1961), Abramovich (1995), Zilberman (1985), dentre outros.



Quanto a organizagao do trabalho modografico, este encontra-se dividido em
trés capitulos: o primeiro abarca questbes tedricas, pesquisas que falam sobre a
importancia da literatura infantil para a formacao discente; o segundo capitulo traz os
relatérios dos estagios supervisionados, nos quais pudemos confrontar teoria e
pratica e agregar uma maior experiéncia como docente; no terceiro capitulo
encontra-se a analise da obra, ja referida, e sugestdbes de como se trabalhar, seja

com ela ou com outra, em sala de aula.
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1 LITERATURA INFANTIL: HISTORICO

A Literatura Infantil teve sua génese no século XVIIl, quando ocorriam na
sociedade diversas mudangas estruturais. Esse inicio teve caracteristicas préprias,
em fungcdo do momento de transicdo em que se encontrava a sociedade com a
ascensdo da familia burguesa, o novo status concedido a infancia e a reorganizagao
da escola. A associacao desse género a pedagogia foi um marco para o seu
aparecimento e expansao. Vale ressaltar que o mesmo tornou-se um importante
instrumento pedagdgico.

Segundo Zilberman e Magalhdes (1982), um dos aspectos cruciais para a
consolidagéo da Literatura Infantil foi o novo conceito de infancia que se estabeleceu
em meados do século XVIIl. Para melhor entendermos essa nova significagdo, as
autoras frisam a transformacao da sociedade naquela época, durante a Idade Média
o sistema de linhagens e clientela era predominante na Europa, e este centralizava-
se na preservacao de amplas relacbes de parentesco, tendo como meta a
manutengcdo da propriedade e a transmissdo de heranca. Nessa perspectiva,
inexistia a nogao de privacidade ou vontade individual, ja que o chefe da familia
centralizava o todo e defendia seus interesses, assim como se ausentava uma
solidariedade especial entre os cdnjuges e as geragoes.

Neste contexto, a crianga n&o tinha uma atencdo especial, pois era vista
como um adulto em miniatura. Participava de modo igualitario da vida social e
estava excluida do processo decisério, assim como os demais membros do cla.
Como assinala Zilberman e Magalhaes (1982), varios historiadores defendem que foi
em meados de 1750 que houve a decadéncia do sistema de linhagens e clientela
que culminou com a formagao de uma modalidade familiar unicelular, amante da
privacidade e voltada a preservacgao das ligagdes afetivas entre pais e filhos.

As pesquisadoras ainda dizem que mudancas ocorreram no século XVII a
esse respeito, momento do enfraquecimento dos grupos de parentesco, que
estavam relacionados as grandes propriedades e a aristocracia, e a centralizagao do
poder em torno de um governo absolutista, ou seja, o poder passa das maos de um
grupo dominante (grandes proprietarios de terra, latifundiarios, senhores feudais)
para o poder de um (Estado Moderno) e, nesse processo, a familia é vista como o

pilar de sustentagdo maior, tendo como incumbéncia refor¢car e favorecer sua
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situacao e estrutura, bem como sua universalidade. Portanto, segundo as escritoras,
0 que se percebe é uma alianca entre o poder politico absolutista, centralizador, e a
camada burguesa e capitalista, que tem como ideologia uma familia, fundamentada
no individualismo, na privacidade e na promocado de afeto entre os seus
componentes.

Lawrence Stone (apud ZILBERMAN, 1985) diferencia os séculos XVII do XVIII
nesse processo, quando afirma que no século XVII a organizagcdo familiar era
fortemente patriarcal e hierarquizada, onde, devido a influéncia especialmente de
protestantes, a crianca deveria ser domada pela educacgédo religiosa ‘“rigida”,
enquanto que no século XVIII as criangas e mulheres tém uma maior liberdade, com
diminuicdo do poder paterno e obediéncia hierarquica.

O autor ainda assinala que, mesmo assim, foi no século XVII que surgiu um
interesse especial pela crianga, provocando a edigdo dos primeiros tratados de
‘pedagogia”, escritos pelos protestantes ingleses e franceses. Nesse periodo, as
criangas eram vistas como um grupo especial, diferente dos adultos, com suas
instituicbes especiais proprias, como as escolas, e as informagdes fornecidas a
estas eram restritas, ficando de fora quando os assuntos eram relacionados ao sexo
e a morte.

Donzelot (apud ZILBERMAN, 1985) identifica um fenébmeno parecido na
Franca, relacionado a preservagao da crianca. Com dupla finalidade o movimento
valoriza a familia burguesa e dirige-se as criangas pobres com o interesse de sua
sobrevivéncia, necessaria para a garantia da mao-de-obra no futuro. O autor fala
que, assim, cada camada social adquire caracteristicas proprias nesse processo. A
familia burguesa tenta diminuir a importancia das amas-de-leite, que além de serem
responsaveis pela alimentagcdo das criangas desempenhavam papel de educadora
durante os primeiros anos de vida, isso era causa do grande numero de mortes
precoces e, passa para a figura materna essa responsabilidade aumentando o seu
papel doméstico. Enquanto que nas camadas pobres, esse processo ocorreu de
forma mais lenta, visto que era preciso inculcar nas pessoas a concepg¢ao de familia,
pois o costume de abandonar as criangas aos cuidados de instituicbes era comum
na época, o casamento ndo era algo que lhes parecia necessario e menos ainda a
educacao dos filhos. Com isso, as industrias nascentes ficavam sem a mao-de-obra

barata e disponivel necessaria para sua subsisténcia.
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Assim, fazia-se prioritario estimular as camadas mais “inferiores” ao
matriménio e ao cuidado com as criangas. Mais uma vez, para que isso se tornasse
possivel, era preciso a participagdo da mulher, inculcando-lhe que para se ter uma
familia ordeira em ascensao, esta nao deveria trabalhar e, sim dedicar-se as fungdes
domeésticas e o cuidado com as criancgas.

Viu-se que a figura materna como personagem principal na estrutura
doméstica entre os burgueses e profissionais liberais, ocasionou significativas
mudangas, as criangas passaram a ser alimentadas pela propria mae e os cuidados
com as criangas melhoraram consideravelmente. Isto ndo foi observado com tanta
uniformidade na classe proletaria, vendo-se esforgcos ainda no século XIX, onde
criangas continuavam a ser abandonadas, maltratadas, submetidas a trabalhos
pesados.

Zilberman (1985) afirma que, dessa forma, apesar do modelo burgués
objetivar a valorizagdo da familia, elevar a importancia da mulher e da crianga,
estimular a privacidade e diminuir a interferéncia de parentes, ele ndo impediu a
permanéncia da divisdo social, com tratamento diferenciado dos cidadaos, de

acordo com o interesse do Estado moderno.

1.1 O papel da escola na formagao de leitores

A leitura é uma fonte de ampliacdo de horizontes na qual podemos alargar
nossos conhecimentos através das mais diversas ferramentas como: livros, revistas,
jornal, dicionarios, panfletos, internet. Vivemos rodeados por uma infinidade de
“representagdes simbdlicas” que vém se mostrando cada vez mais fundamental para
a comunicacéao entre individuos.

A formacao de leitores depende de um conjunto de medidas que podem ser
articuladas mediante o papel da familia, da escola, do professor e das praticas
pedagogias desenvolvidas no ambiente. E importante que a introdugdo a leitura
comece na infancia, como explica o pedagogo empresarial e professor Marcus
Garcia (apud ADMINISTRADORES, 2014) quando afirma que

o inicio do habito da leitura nos primeiros anos de vida da crianca
resulta em beneficios a educacao e ao desenvolvimento da cognicéo,
raciocinio légico, interpretacdo de texto e contexto, capacidade
intertextual, fluéncia na leitura, incremento do vocabulario,
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capacidade de argumentacdo e capacidade de escrita
(ADMINISTRADORES, 2014).

A escola aparece como agente mediador no encontro criangas e livros. Esse
processo resulta na formacgao de leitores, uma vez que este €, em sua maioria, o
ambiente de primeiro contato com técnicas de leituras e escrita, elementos basilares
para construgdo de leitores. Desta forma, € imprescindivel que a escola organize
meios de se ensinar literatura. Esta compactacdo de aprendizado pode ser feita
através da criacao de tempos e espacos distintos para que os alunos usufruam de
varios tipos de leitura.

No que diz respeito a formacdo de leitores competentes, capazes de
compreender e interpretar os textos associando-os a elementos culturais de sua
vivéncia e a elementos importantes do proprio texto, o planejamento é de suma
importancia. A respeito disso, Colomer (2007) afirma que este planejamento pode se

dar a partir de trés pontos especificos:

a necessidade de proporcionar aos alunos um espaco habitado por
livros, a constatacdo de que existem certas formas de organizar as
aprendizagens escolares que favorecem especialmente a presenca
da leitura e a conveniéncia de planificar articuladamente funcoes,
tipos e atividades de leitura de livros na escola (COLOMER, 2007, p.
117).

Ao se falar em leitura, Botini e Farago (2014) dizem que é fundamental que a
escola tenha a consciéncia de que precisa formar leitores para a vida toda, pois, se
isto ndo acontecer, reflexos negativos acompanhardo os alunos resultando num
desempenho escolar abaixo do desejado. De acordo com Souza, Ricetti e Osti
(2009, p. 08), “para suprir as caréncias na formagdo de leitores, sera necessario
que, muitas vezes, a escola deixe de lado a preocupag¢do com o ensinar a ler para
dar lugar ao estimulo a vontade de ler”. Incentivar a leitura individual € fundamental,
pois permite a construcdo de uma autoimagem para o leitor, aprendendo a criticar
positivamente ou negativamente diferentes obras. Além disso, como explica Teresa
Colomer (2007), a leitura autbnoma, continuada, silenciosa, € imprescindivel para o
desenvolvimento das competéncias leitoras.

A escola, depois da familia, possui papel de destaque na formagédo de
leitores. E de competéncia desta, continuar, ampliar e sistematizar o processo que é

iniciado no ambiente familiar, no que diz respeito a construgdo de um gosto pela



14

leitura. Esta atua ainda na formacao de cidadaos, como esclarecem os Parametros
Curriculares Nacionais — PCN (1997) ao postular que a escola toma pra si o objetivo
de formar cidadaos capazes de atuar com competéncia e dignidade na sociedade
possibilitando, assim, uma assimilacdo para que os alunos possam exercer seus
direitos e deveres.

Na triplice leitura, literatura e mecanismos utilizados no ambiente escolar,
merece destaque, também, o papel do professor, pois estes tém o poder de
estimular os alunos através de planejamento de da selegdo de materiais. De acordo
com Pullin e Moreira (2008, p. 241):

Em razdo disso, como professores, precisamos refletir
continuamente sobre como agimos e configuramos 0s espagos para
que os alunos aprendam, e leiam o mundo e as producdes
simbdlicas culturais, visto parte de sua subjetividade ser constituida
pelos efeitos de nossas agoes (PULLIN & MOREIRA, 2008, p. 241).

Botini e Farago (2014) destacam a importancia significativa que o professor
tem no incentivo para a formacgao do leitor, por este ser o principal mediador entre

aluno e leitura no ambiente escolar, mas também ressaltam que:

€ necessario levar em consideracdo, também, as condicbes de
infraestrutura e materiais que a escola fornece para o trabalho com a
leitura. Caso a escola ndo possua materiais € ambiente que possam
ajudar no trabalho com a leitura e dessa maneira, auxiliar na
formacao do leitor, sera mais arduo para o professor, e até mesmo
para os alunos, o desenvolvimento do trabalho com a leitura (BOTINI
& FARAGO, 2014, p. 55).

Corroborando com isto, Souza (2008) enfatiza que para a formagdo de
leitores € de suma importancia levar em consideragdo as boas condi¢cbes de
trabalho, € preciso que as bibliotecas tenham seus acervos atualizados, que haja
materiais escolares suficientes nas escolas, que a infraestrutura tecnoldgica
contenha informagdes confiaveis e nitidas, além, como ja foi assinalado acima, o
mais importante que € a motivagao dos profissionais responsaveis pela transmissao
do conhecimento ja que os conteudos ganham vida ou n&o dependendo da maneira

a serem transmitidos.
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2 RELATORIOS DE ESTAGIO SUPERVISIONADO

O Estagio Supervisionado € o primeiro contato que o aluno-professor tem com
seu futuro campo de atuagdo. Segundo Pimenta e Lima (2004), o estagio € o eixo
central na formagao de professores, pois € através dele que o profissional conhece
0os aspectos indispensaveis para a formagdo da construgdo da identidade e dos
saberes do dia a dia. O estagio surge como um processo fundamental na formagao
do aluno estagiario, pois € a forma de fazer a transicdo de aluno para professor.
Este € um momento da formag&o em que o graduando pode vivenciar experiéncias,
conhecendo melhor sua area de atuagao, de tal modo que sua formacéao tornar-se-a
mais significativa, produzindo discussodes, possibilitando uma boa reflexao critica,
construindo a sua identidade e langando um novo olhar sobre o ensino, a
aprendizagem e a fungao do educador.

O presente capitulo contempla a exposi¢gdo resumida dos relatérios de
Estagio Supervisionados realizados durante o periodo de graduacgdo. Sao eles:
Estagio Supervisionado | — Gestdo Escolar; Estagio Supervisionado Il — Ensino

Infantil e Estagio Supervisionado Ill — Ensino Fundamental.

2.1 Estagio Supervisionado | — Gestao Escolar

A gestdo democratica do ensino publico, estabelecido na Constituicdo
Brasileira e regulamentada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei
N° 9.394/96), modifica as formas de organizagao e gestdo nas unidades escolares e
ao mesmo tempo, o direito e o dever de participacdo a todos nos sistemas
educacionais. Tendo isto em mente, o relato a seguir aborda a vivéncia do Estagio
Supervisionado | em gestado escolar. Ele foi realizado na Escola Municipal Integral
Sementes de Vida, localizada na Rua: Joaquim Amorim Neto, n° 145, Bairro do
Catolé, em Campina Grande-PB, no periodo de 12 de setembro a 22 de novembro
de 2013, compatibilizando 15 dias, ocorrendo sempre nas sextas-feiras de cada

semana.
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Durante o periodo do estagio tivemos a oportunidade de observar a relagao
de alunos, pais e funcionarios com a gestédo atual, percebendo a realidade daquela
instituicdo de ensino, sua dindmica de funcionamento e o tipo de gestdo que se
procede quanto ao sistema organizacional da escola.

Neste relato, encontram-se descritas as diretrizes que nortearam o Estagio
Supervisionado em Gestao, dentre elas estdo as analises dos documentos aliadas a
observacéo, registros através de fotos e entrevistas realizadas com toda equipe de
funcionarios e a gestdo da escola, as quais deram suporte para que fosse realizada
a construcao deste trabalho.

A escola pertence a rede de escolas municipais e funciona em periodo
integral. Foi fundada por um grupo de voluntarios do Associagado Espirita Amor e
Sabedoria (ASAS) e funciona como escola municipal desde 2002 atendendo as
criangas do Ensino Fundamental | (1° e 2° ciclo do 1° ao 5° ano). Teve como
primeira gestora Dr. Lucia de Souza Lima (médica) que passou oficialmente a
gestdo da mesma para Maria Sueli Barbosa de Souza em novembro de 2011. Me foi
informado, pela gestora, que a maioria das professoras da unidade de ensino é
pedagoga, e que todos os funcionarios lotados da escola sao efetivos.

A escola atende as criangas oriundas de bairros periféricos da cidade, tais
como: José Pinheiro, Vila Cabral de Santa Terezinha, Catolé, Jardim Paulistano,
Monte Castelo e Tambor. O corpo discente tem hoje matriculados um total de 80
alunos e o numero maximo de alunos por turma é 25 e atende a educagao
fundamental |, que corresponde ao 1° e 2° ciclo, para as criangas de 6 a 11 anos,
podendo essa idade variar caso haja retengao de alunos.

A escola € mantida com recursos do Programa Dinheiro Direto na Escola
(PDDE), com o Programa Nacional de Alimentagcao Escolar (PNAE) e conta com o
apoio da Secretaria de Educacgao e Cultura (SEDUC). A instituigdo também busca
parcerias privadas para garantir o seu funcionamento, como o Servigo Social da
Industria (SESI), instituicbes nao-governamentais, de pessoas voluntarias, entre
outros, ou seja, a administrac&o financeira da escola tem capital publico e privado.

Quanto aos aspectos fisicos, a escola possui uma area ampla com dois (02)
pavimentos: uma (01) sala de recepcéao (hall de entrada), uma (01) secretaria; uma
(01) sala médica (hoje sala de Psicologia); um (01) almoxarifado; cinco (05) salas de
aula; um (01) patio coberto;um (0 )1 refeitério; quatro (04) banheiros (sendo dois

para banho), uma (01) quadra poliesportiva; uma (01) livraria (que & aberta aos
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sabados para a reunido da Associagao Espirita); uma (01) biblioteca; um (01) bazar;
uma (01) sala de musica e video; um (01) consultério odontolégico; um (01)
auditério; uma (01) estagao digital informatica; trés (03) banheiros para funcionarios;
uma (01) sala de informatica; estacionamento amplo; jardim externo; uma (01)
lavanderia e mais dois (02) banheiros ainda em fase de construcéo.

Quanto aos aspectos materiais e fisicos, a gestora relatou que as maiores
dificuldades que enfrenta sdo com relagdo ao apoio da SEDUC nas questbes de
falta de funcionarios, pois, como a instituicdo é considerada conveniada,
funcionarios sdo enviados quando as demais escolas tem suas necessidades
supridas. Com relagdo a merenda, a gestao também esta buscando parcerias para
manter um bom padrdo de atendimento, pois apesar dela funcionar em horario
integral, recebe refeicbes apenas para atender as criangas em um turno.

Foi possivel perceber que a escola possui uma boa area construida, no
entanto, ainda esta inacabada, segundo consta na planta baixa do prédio fixada na
antessala de recepcéao, o espago da unidade de ensino esta construido de maneira a
ampliar o atendimento as necessidades das criangas.

O corpo docente é composto por 08 professoras; destas, duas trabalham em
tempo integral. Na escola predomina o sexo feminino e todas as professoras fazem
parte do quadro efetivo do magistério municipal. O curso que predomina entre elas é
o de licenciatura em Pedagogia. A escola conta, ainda, com 01 secretaria, 02
assistentes de servigos gerais, 04 merendeiras, 01 porteiro, 01 auxiliar de ensino e
01 professor de educacao fisica. A gestora é graduada em Pedagogia e esta a frente
da escola oficialmente desde novembro de 2011, embora ja desempenhasse esse
papel extra oficialmente. Na escola, ndo ha eleicdo para gestor e a mesma é
contratada pela fundagao que administra a escola.

Os auxiliares de servigos gerais sao concursados e efetivos. O grau de
escolaridade entre eles varia, sendo que a maioria tem ensino médio. A equipe
Técnica Pedagogica multidisciplinar é composta por uma psicéloga e uma
coordenadora pedagdgica. Elas trabalham apenas em um periodo na escola, A
coordenadora é funcionaria da fundagcdo, a psicéloga é efetiva do municipio,
contratada através de concurso publico, trabalham nessa escola desde 2008.

O Programa de formagéo continuada dos recursos humanos € realizado da
seguinte forma: reunides mensais com os professores para planejamento das

atividades e reflexao sobre a pratica pedagogica. Essas reunides sao assessoradas
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pela equipe técnica pedagdgica multidisciplinar, composta por uma psicéloga, uma
supervisora pedagogica e pela gestora. Mensalmente, aos domingos, séo realizadas
reunides com os pais. Nessas ocasibes sao oferecidas palestras socioeducativas,
conversa sobre o desempenho das criangas e a solicitagdo de sugestdes.

Diante das observagbes feitas pelo grupo e analise do Projeto Politico
Pedagogico (PPP), observou-se que, apesar da escola ndo ter tido participagao
efetiva por parte dos funcionarios na elaboragdo do PPP, os professores e toda a
equipe se mostra disposta e atuante na participagdo e no bom desempenho das
atividades realizadas na escola. A gestdo dos recursos é discutida com o conselho
da escola e as contas sdo prestadas junto a SEDUC, a gestora salientou, em
entrevista, que a atuagdo do Conselho Escolar mostra como se pode agir de forma
democratica e transparente.

Os projetos apresentados no PPP trazem como objetivo desenvolver e
despertar o interesse de outras habilidades das criancas, trabalhando os aspectos
fisicos, emocionais e dificuldades de aprendizagem. Para o desenvolvimento desses
projetos, o0s recursos recebidos ndo s&o suficientes, dai a necessidade dos
parceiros, colaboradores e voluntarios. Ela proporciona aos alunos atividades
diferenciadas das demais escolas da rede municipal de ensino como: capoeira
(parceria com o Instituto Alpargatas), danga folclorica (parceria com o grupo Raizes
do amanha), futsal (voluntarios), evangelizagcdo (voluntarios), essas oficinas nao
ministradas em turnos alterados.

No periodo observamos diversas atividades que estavam sendo
desenvolvidas no ambiente escolar, tivemos uma reunido com a gestora e a
coordenadora de ensino que se mostraram muito a vontade e solicitas com a nossa
presengca campo de estagio, podemos, assim, vivenciar a forma de organizacao da
escola, conhecer como sédo desenvolvidos os trabalhos, registrar o que foi sendo
observado.

No periodo destinado ao planejamento, fizemos observagdes e verificamos
que o projeto politico pedagogico da instituicdo encontra-se com a diregdo da
escola, mas fica a disposicdo dos professores, a comunidade escolar ndo tem
acesso, mas acompanha as atividades da escola através de reunides feita aos
domingos em que estao voltadas para um trabalho que conscientize os pais para

melhor ajudar seus filhos e educa-lo para um mundo melhor.
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A escola tem autonomia para decidir o que sera trabalhado durante o ano. No
entanto, seguem os eixos tematicos definidos pela Secretaria de Educagdo do
municipio — SEDUC, sao eles: 1° bimestre -“Identidade pessoal familiar e social”; 2°
bimestre — “Meio ambiente espago de convivéncia”; 3° bimestre - Saude e qualidade
de vida e 4° bimestre — “Direitos humanos e formagao de valores”.

Como ja assinalamos, a escola ndo tem eleicdo para gestdo, por fazer
parceria com o publico e o privado o gestor € indicado pela instituicdo, mas podemos
observar um modelo de gestdo por colegiado. As decisdes sao tomadas por um
grupo e nao so pela diregao, vimos uma equipe presente em suas agodes e satisfeita

com a gestao da escola. Para Cardoso (1995):

O sentido politico da administracao colegiada esta contido no fato de
que ela se constitui num processo democratico de administrar a
escola através da socializacdo de decisbes e da divisdo de
responsabilidades, afastando o perigo das solugbes centralizadas e
desprovidas de compromisso, que deve estar voltado para os reais
interesses de sua comunidade (CARDOSO, 1995, p. 147).

A partir dos dados coletados vimos o poder das decisdes coletivas, o quanto
as decisbes tomadas através das opinides de todo o corpo discente, docente e
comunidade sao proficuas para a escola. A escola campo de estagio apresenta uma
proposta voltada para atender a um modelo de ensino integral. A partir do estagio,
foi observado que, embora a gestdo da instituicdo pesquisada ndo possa ainda ser
caracterizada como uma gestdo democratica no seu todo, as decisbes acabam
sendo tomadas de uma maneira colegiada. Compreendemos que a melhor
possibilidade de gestdo é a forma democratica, através da participacao ativa,
compromissada com todos os envolvidos.

No final da experiéncia de estagio, deixamos a nossa contribuigdo para a
instituicio Sementes de Vida, confeccionando um banner explicativo para ser
visualizado durante as reunides, apontando sugestdes para melhorar a participacao

dos que fazem a escola.

2.2 Estagio Supervisionado Il - Educacao Infantil

Este relatorio tem por objetivo descrever as experiéncias vivenciadas durante

o estagio supervisionado — Educagdo Infantil, que € um componente curricular
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obrigatério no Curso de Pedagogia da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB) —
PARFOR, o componente viabiliza a interacdo entre o universo académico (Teoria) e
o profissional (Pratica) permitindo ao estagiario o conhecimento de sua area de
atuacdo, no meu caso (Professora Regente) o ambito pedagdgico foi a Creche
Municipal de Campina Grande — PB durante o periodo de 12 de Maio de 2014 a 27
de Maio de 2014, entre academia e instituicao infantil.

Iniciamos o estagio com o periodo de observagcédo. Esse momento do estagio
teve duragdo de vinte horas semanais no periodo de 07 de abril a 11 de abril de
2014 e foi fundamental para conhecermos a rotina da creche, e todos o0s processos
que permitem que as atividades educacionais sejam desenvolvidas. Foi nessa etapa
que desenvolvemos o diagnostico da Creche, através de levantamento de dados
sobre a pratica de Educagao Infantil, observamos o fazer pedagdgico nas salas
infantil elaboramos os planos de aula e o nosso projeto de intervengao, que teve
inicio no periodo de 19 a 27 de Maio de 2014.

A Creche municipal Maria Emilia Pedrosa, com relagdo ao seu espaco fisico,
esta dividida em dezessete compartimentos, sendo eles: uma guarita com banheiro,
uma recepgao, duas areas de lazer, uma secretaria, um depdsito, um banheiro para
funcionarios, um dormitério, quatro salas de aula, dois banheiros para os alunos,
uma rouparia, uma cozinha e um refeitério. A creche possui uma boa estrutura fisica.
O prédio esta em 6timo estado de conservacao e tem rampas de acesso em toda
dependéncia da escola.

Essa Instituicdo possui em seu quadro de funcionarios vinte e oito
colaboradores, divididos em trés turnos, manha, tarde e noite. Discriminadas da
seguinte forma: 01 gestora; 12 professoras; 01 secretaria. 03 funcionarias de apoio;
01 trabalhador da area externa; 04 vigilantes; 01 funcionaria na rouparia; 01
funcionaria na lavanderia; 01 supervisora; 01 assistente social e 01 orientadora.
Sendo somente 14 profissionais efetivos.

Como postula o RCNEI (BRASIL, 1998, p. 23), “a Instituicdo da Educacao
deve tornar acessivel a todas as criangas que a frequentam, indiscriminadamente,
elementos da cultura que enriquecem o seu desenvolvimento e inser¢ao social”.

Com a relacao a observacéao feita, podemos afirmar que o aspecto fisico, os
recursos pedagogicos e a mobilia, favorecem a constru¢do do conhecimento e
viabiliza a mediagcdo do professor nesse espaco educacional. Os profissionais de

educacao infantil da Creche Municipal estao preparados para trabalhar tanto com o
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curriculo oficial, quanto com os conflitos externos que incidem na construcdo dos
saberes. Durante esse periodo de observacdo pudemos perceber que a relacao
entre professor-aluno € muito afetiva e que os conceitos de educar e cuidar sao
visivelmente indissociaveis.

Nesse espago de observacdo das aulas, enquanto professora
regente/estagiaria e pesquisadora, foi constatado que precisamos ter um olhar mais
compreensivo para a crianga, uma visdo reflexiva sobre o fazer pedagdgico,
principalmente no que diz respeito a elaboracdo do Plano Anual na Educagéo
Infantil, pois a escola, até entdo, ndo tinha essa pratica, assim como da organizagao
dos Planos de Aula. Passamos a pesquisar mais no RCNElI uma vez que
precisamos nos fundamentar a partir deste documento para a formacido do
professor.

O segundo momento de vivéncia do estagio foi composto pela pratica
pedagdgica (docéncia), que durou vinte horas semanais no periodo de 19 a 27 de
maio e representa o auge do trabalho, pois tivemos a oportunidade de praticar os
conhecimentos adquiridos ao longo do curso. Nesse periodo, colocamos em pratica
o projeto de intervencédo, cujo tema era “Matematica na Educagao Infantil” voltado
para o Meio Ambiente, escolhemos trabalhar com esse tema a partir de observagdes
feitas nas salas de Educacdo Infantil, no qual buscamos analisar as praticas
matematicas e refletir sobre o meio ambiente, favorecendo as criancas e a
conscientizagdo que cada um deve ter sobre a qualidade de vida e a preservacgéo da
natureza. Também utilizamos esse tema e pelo fato de ele estar em consonancia
com os temas geradores que sdo: ldentidade Pessoal, Familiar e Social, Meio
ambiente- Espaco de Convivéncia, Saude e Qualidade de vida, Direito Humanos e
Formacdo de Valores, e quando fui estagiar o tema gerador que estava sendo

trabalhado era o Meio Ambiente. A saber, como postula o RCNEI,

Projeto de Trabalho é o conjunto de atividades que trabalham com
conhecimentos especificos a partir dos eixos tematicos de trabalho.
Uma proposta pedagogica voltada para a interdisciplinaridade
priorizando as areas do conhecimento (BRASIL, 1998, p. 57).

Para vivéncia do projeto, elaboramos Planos de Aula, voltado para areas de
conhecimento. Como nos diz Vasconcelos (2000, p. 48), o “Plano de Aula é a
proposta de trabalho do professor para uma determinada aula ou conjunto de aulas”,

€ a orientagao para o que fazer no cotidiano.
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O desenvolvimento do Projeto de Intervengao teve inicio com a aula dia 19 de
maio de 2014 sobre Linguagem Oral e escrita, onde fizemos a contagdo do livro “O
Mundinho” de Ingrid Biesemeyer. Em seguida, o reconto junto com as criangas, por
fim solicitamos que elas fizessem a ilustracdo de como seria um mundinho feliz. Na
segunda aula do dia 20 de maio de 2014, que era de Artes Visuais, construimos os
recipientes da coleta seletiva feito com lata de leite que € um material reciclavel, logo
apods, pintamos a lata correspondendo a cor de cada material, mostrando a
importancia da agdo do homem do Meio Ambiente e da matematica no nosso
cotidiano. A minha terceira aula, dia 21 de maio de 2014, foi sobre “Natureza e
Sociedade”, onde vivenciamos o experimento do boneco de alpiste. Tivemos ainda
uma aula de psicomotricidade referente ao dia 22 de meio de 2014 onde fizemos a
construgdo de um brinquedo ressignificando o lixo, fizemos um carrinho de rolar com
uma lata de leite vazia que as criangas preencheram com a areia, quanto mais
pesada mais rolaria com facilidade.

O estagio foi finalizado com a aula de Matematica, dia 27 de maio de 2014, na
qual trabalhei com as cores e a forma geométrica, as criangas fizeram um circulo
com jornal amassado para representar um mundinho, um foi pintado com a cor azul
e 0 outro de preto para representar assim a historia.

E fundamental destacar nesse relatério as vivéncias, os didlogos, as
conversas das criangas e seus processos de conhecimento sobre o tema trabalhado
no projeto: Matematica na Educacao Infantil voltado para o Meio Ambiente. Nessa
sequéncia de acgoes, atividades, descobertas, pelas criangas, afirmamos que as
criancas sao capazes de construir conhecimentos e recria-los. Cabe ao professor
incentivar tanto nos grupos como individualmente.

O estagio supervisionado foi uma experiéncia indispensavel em minha
formacao académica, pois, 0 mesmo permitiu rever a minha pratica além de me
proporcionar uma visao mais consciente no tocante ao meu papel enquanto agente
social. Com relacdo as experiéncias vividas, podemos afirmar que foram bastantes
significativas para ainda mais o afloramento da minha vocagéao profissional.

A Creche Municipal serviu como campo de estudo para o desenvolvimento do
estagio, onde pude ressignificar ainda mais minha pratica de sala de aula, como
professora regente e estagiaria, realizar pesquisar e analises sobre a rotina da
educacao infantil e observar a influéncia exercida por essa instituicdo nas criancas,

professores e a comunidade em geral da qual fago parte. No inicio do estagio, fiquei
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um pouco insegura, até porque de professora passei a ser alunal/estagiaria
observando minha pratica, pois agora quem estava sendo observada era eu, pois
precisava realizar as atividades propostas pelo estagio com mais competéncia, pois
o meu Eu nesse momento precisava se afirmar como uma professora, construindo
minha identidade, capaz de estar a frente da um educagdo que transforma o
individuo, mas a inseguranga foi transformada em motivagao para contribuir com o
processo de aprendizagem.

Em suma, com base nas experiéncias vividas e narradas nesse relatorio,
podemos concluir que o estagio supervisionado é uma ferramenta necessaria para a
formacao do profissional, em qualquer area de atuagédo. E o estagio sé veio nos
alertar ainda mais da necessidade de uma formagao continua, pois a profissdo de

pedagoga requer muita dedicagao e estudo para sua execugao de forma sublime.

2.3 Estagio Supervisionado Il — Ensino Fundamental

Em 1988, com a promulgacao da Constituicdo Federal, a educagao passou a
ser um direito subjetivo, cabendo ao Estado fornecer os recursos indispensaveis
para que a familia e, na falta desta, os demais membros da sociedade se
beneficiassem do ensino quando provocada a insuficiéncia de meios para que
fossem asseguradas oportunidades iguais para todos, como € o caso das criangas
que residem no Bairro do Jeremias e que frequentam a Escola Municipal Padre
Emilio Viana Correia.

O relatério que se segue é resultado das experiéncias vivenciadas durante o
Estagio Supervisionado |lll: pratica docente nas séries iniciais do Ensino
Fundamental que foi realizado na Escola Municipal Padre Emilio Viana Correia,
situada a Rua Manoel Alexandrino de Araujo, S/N, no Bairro do Jeremias, Campina
Grande — PB, no turno da noite, no periodo de 13 de outubro a 03 de novembro de
2014, no total de 20h/aulas, tendo como objetivo documentar as discusssodes,
observacoes e as atividades desenvolvidas na sala de aula do 2° ano da EJA.

No primeiro momento, foi possivel conversar com a diretora da escola sobre o
objetivo do estagio. Apds concordar com nossa permanéncia na escola, iniciamos a
observacao dos aspectos fisico, administrativo e a sala de aula na turma do 22 ano

da Educagao de Jovens e Adultos — EJA, onde desenvolveriamos a pratica docente.
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Nos apresentamos, entdo, a turma, expusemos o porqué de estarmos la e o tema
das aulas que iriamos trabalhar.

Por meio da pratica docente, nés, licenciandos do Curso de Pedagogia,
pudemos refletir e vislumbrar futuras agbes pedagdgicas, visto que o estagio nos
oferece um momento privilegiado, no qual aprendemos e vamos aprendendo com a
realidade escolar, como bem coloca Pimenta e Lima (2004, p. 6) “Enquanto campo
de conhecimento o estagio se produz na interagdo dos cursos de formagéo com o
campo social no qual se desenvolvem as praticas educativas”. Assim, durante o
Estagio Supervisionado pudemos observar o cotidiano do fazer pedagdgico de uma
escola municipal, tendo a oportunidade de realizar a caracterizagdo da instituicao,
investigando o seu contexto educativo, elaborado planos de aula e ministrando aula,
registrando o contexto do ambiente escolar campo de estagio como a caracterizagao
da escola, a caracterizagao da turma, o planejamento, as especificidades do ensino
fundamental e a analise da pratica educativa.

A Escola Municipal Padre Emidio Viana Correia fica localizada no bairro do
Jeremias, um bairro popular da periferia de Campina Grande. Antes, a referida
escola funcionava em precarias condicdbes na Sociedade Amigo de Bairro do
Jeremias e era conhecida como “Escola Frei Pio”. Por meio de Movimentos
Comunitarios da regido, o Padre Emidio Viana sensibilizou-se com a educagéo da
populacdo local e resolveu doar parte de um terreno para a construgdo de uma nova
escola. Esta edificagdo consolidou-se na gestdo do entdo Prefeito de Campina
Grande Dr. Evaldo Cruz, sendo concluida e inaugurada em 31 de Janeiro de 1977, e
a primeira diretora (por indicagado) foi a professora Gloria de Fatima Medeiros. O
nome da instituicdo deu-se em virtude da grande influéncia pedagdgica que o
educador patoense Padre Emidio exercia na area da educagdo em Campina
Grande.

A Escola Padre Emidio Viana Correia esta dividida em oito compartimentos
gerais, sendo eles: 01(uma) secretaria 01(um), que dispde de 03 (trés) armarios em
aco, 01 (um) fichario com 04 gavetas, 01 (um) computador, 01(um) armario em
madeira, 01 (uma) impressora de fita, 01 (uma) estante em aco (05 prateleiras), 01
(um) bebedouro elétrico, 01 (uma) mesa em madeira (com dois jogos de cadeiras
conjugadas 03 + 03), 03 (trés) Mesa em PVC (com 10 cadeiras também em PVC),
01 (um) bureaux/03 gavetas (com duas cadeiras ), 01 (um) Flip Sharp, 02 (duas) TVs
20”, 01 (um) Video Cassete, 01 (um) DVD Player, 01 (um) Ventilador, 01 (um)
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Microssistem, 01 (uma) Maquina datilografica, 01 (uma) Caixa de som Amplificada,
01 (um) Microfone 01 (uma) Antena parabdlica; 01(uma) cozinha com depdsito para
merenda, que dispde de 01(um) refeitério; 01 (uma) Geladeira, 01 (um) Freezer, 01
(um) Fogao industrial; 02 (dois) Botijoes de gas, 01 (um) Fogao convencional (com
quatro acendedores), 01 (um) Liquidificador Industrial e 01 (um) Liquidificador
convencional; 01(uma) area livre com jardim e um espago com 02 (dois) escorregos,
01 (um) sanitario masculino; 01(um) sanitario feminino; 01(um) sanitario docente;
tem ainda 04 (quatro) salas de aula com 01 (um) conjunto de mesa/cadeira 30
unidades (por turma), 01 (uma) mesinha com cadeira (4 unidades por turma / em
substituicdo a bureaux) e 01 (um) Armario em ago (4 unidades por turma)

Essa instituicdo educacional possui em seu quadro de funcionarios 23 (vinte e
trés) colaboradores, divididos em 03(trés) turnos, manha, tarde e noite. Sendo 01
(uma) diretora, 01 (uma) diretora adjunta, 10 (dez) professores; 03 (trés) vigilantes,
03 (trés) ASG, 03 (trés) merendeiras, 02 (dois) secretarios.

No primeiro contato com a turma da EJA, apresentamos o tema a ser
estudado sobre CIDADANIA, cujo objetivo foi o de possibilitar aos alunos
compreenderem o conceito de cidadania e a importancia dos alunos enquanto
cidadaos para o desenvolvimento e o progresso do pais. Em seguida, fizemos uma
sondagem para conhecer o que os alunos sabiam sobre essa tematica e a partir dos
seus conhecimentos explanarmos sobre.

Registro dos aspectos observados: observamos o comportamento dos alunos
no momento da sondagem sua atengcdo e participacdo. Percebemos grande
interesse pelo assunto, visto que, a tematica foi abordada de forma atraente para os
alunos, respeitando seu nivel de aprendizagem, bem como, sua bagagem de
conhecimentos.

No segundo dia, continuamos com a tematica “cidadania” questionando os
alunos sobre a formacéo dos seus direitos e deveres por meio de um debate. Para
instigar os alunos durante o debate trouxemos para a sala de aula um video que
mostrava a quao heterogénea e hierarquizada é a nossa cidadania. Falamos sobre a
tdo complexa e variada composicdo de nossa sociedade, a qual ressalta que o
prestigio social do homem é definido a partir de suas teias de relagdes. Diante dos
registros expostos em sala, foi possivel compreendermos que vivemos um contexto

de cidadania um tanto distorcido.
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Registro dos aspectos observados: o video exposto despertou o interesse dos
alunos. Verificamos a identificacdo deles com a tematica o que favoreceu a grande
participacdo. Acreditamos o que o objetivo de realizar a compreensdo da
singularidade do individuo e a importancia que a cidadania reflete na vida de cada
um foi atingido.

No terceiro dia, iniciamos a aula verificando o conhecimento dos alunos sobre
a importancia da obtencao de seus documentos. Apds esse momento, explicamos
sobre o porqué da necessidade dos documentos. Em seguida, foi feito uma
investigacao sobre as datas de nascimentos de cada um para descobrir qual o aluno
da turma que primeiro tinha nascido e o ultimo.

Registro dos aspectos observados: constatamos o interesse e atengcdo dos
alunos para com a tematica apresentada e também para descobrir a idade de cada
um e o0 ano no qual nasceram foi um momento muito prazeroso. A declamacéao de
um poema foi também motivo de admiragcao para eles, provavelmente por ser um
género textual pouco utilizado no seu cotidiano escolar. Cremos que, com essa aula,
os alunos compreenderam a origem do Dia da Consciéncia Negra e sua importancia
para atualidade.

O quarto dia de aula foi iniciado com a musica “Cidadania Entdo”, da Banda
Enigmas, de maneira a tornar a aula mais atrativa. Apos, fizemos um breve
comentario sobre a musica, para adentrarmos nos conteudos, relembrando a aula
anterior, reforcando o papel de cidadao que ele pode exercer dentro do contexto
social no qual esta inserido.

Registro dos aspectos observados: em virtude da retomada do assunto da
aula anterior percebemos uma maior fixacdo do conteudo e consideravel
participagado da turma. A mesma conheceu a importancia da cidadania no Brasil, a
partir de uma reflexdo sobre a letra da musica, trazendo as questbes por ela
abordadas para o conhecimento e vivéncia do seu dia a dia.

No quinto dia a aula partiu de questionamentos com a turma a respeito de
qual seria a melhor forma de se exercer a cidadania, de modo que cada um pudesse
dar sua opinido a respeito do seu papel na sociedade de forma geral e de forma
particular na sua comunidade. Para tanto, procedemos a uma retomada das aulas
anteriores por meio de um resumo e revisdo dos conteudos. Ao final, realizamos
diversas perguntas a fim de avaliarmos a compreensdo e fixagdo do tema

trabalhado. Com o intuito de motivar os alunos a recapitularem tudo o que
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aprenderam, oferecemos um chocolate a quem respondesse corretamente a
pergunta. Observagao: elaboramos as perguntas suficientes para que todos os
alunos participassem e ganhassem um chocolate.

Registro dos aspectos observados: no decorrer de todas as aulas
observamos a atencdo, interesse, colaboragcdo e participagcdo dos alunos.
Acreditamos objetivos propostos para essa etapa, ou seja, para a pratica docente
foram alcangados satisfatoriamente. Nesse sentido, registramos nossa contribuigdo
para o reconhecimento e valorizagao da cidadania apoiando a construgao de valores
éticos e morais de valorizagao do papel cidadao.

Com o Estagio Supervisionado VI: Pratica docente nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, pudemos entender que ser Pedagogo (a) € algo que o estudante deve
desenvolver na pratica, tornando-se uma opg¢ao consciente e critica, um
compromisso politico-democréatico e uma competéncia profissional qualificada. E no
momento do estagio que o estudante tem o direito de conhecer a real situacéo, de
modo a fazer crescer o interesse pelo campo, verificar se os conhecimentos
adquiridos sdo pertinentes & area. E o periodo para se efetivar, sob a supervisdo de
um profissional experiente, um processo de ensino/aprendizagem que se tornara
concreto, permitindo ao aluno comparar programas de estudos face as diferentes
necessidades da sociedade.

Enfim, o estagio foi muito enriquecedor para nés futuras pedagogas, pois
permitiu uma reflexdo para a construgdo de uma pratica educativa junto aos anos
iniciais do Ensino Fundamental na modalidade de ensino “Educacido de Jovens e
Adultos”. Além disso, oportunizou a articulagao entre teoria vista em sala de aula e

pratica docente cotidiana.
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3 ANALISE DO LIVRO “MAMAE, POR QUE OS DINOSSAUROS NAO VAO A
ESCOLA?”

O livro “Mamae, por que os dinossauros ndo vao a escola?”, do autor Quentin
Gréban, € composto por trinta e duas paginas, nas quais € narrada a historia de uma
menina que questiona sua mae sobre varias tematicas. O autor nasceu em 1977 em
Bruxelas, Bélgica, onde estudou ilustracdo no Instituto Saint Luc, dessa mesma
cidade. Ele publicou mais de quinze livros infantis a partir de 1999. Suas obras foram
editadas em diversos paises, como Franga, Alemanha, Grécia, Dinamarca, Hungria,
Inglaterra, Correia, Estados Unidos e outros mais. Venceu em 2000 o prémio Saint-
Exupéry por seu livro “Les Contes de |’ Alphabet”. Seus trabalhos foram
selecionados oficialmente como representativos pelas edigbes de 1999 e 2000 da
Feira do Livro Infantil de Bolonha (ltalia).

A capa do livro tem a cor preta como predominante e possui no centro a
imagem de um dinossauro na cor verde sentado em uma carteira escolar, o titulo do
livro aparece em forma de arco-iris em cima da imagem do animal, também
compdem esse cenario algumas imagens de opera¢des matematicas. Nas primeiras
paginas, temos a ilustragdo de alguns animais, o0 que chama bastante ateng¢do do
leitor. A primeira indagagao da crianga aparece na capa do livro “Mam&e, por que os
dinossauros ndo vao a escola?’, esse questionamento so sera respondido no final
da narrativa. Na sexta pagina do livro temos a continuidade das indagagbes que
sempre sao seguidas das respostas da mamae e de uma ilustragdo muito detalhada
dos objetos questionados, no total o livro possui treze questionamentos.

Figura 1 — Dinossauro

— S

Fonte: Livro “Mamae, por que os dinossauros nao vao a escola?”
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A histdria traz uma rica narrativa através das imagens sobre uma menina que
faz muitas indagacdes a sua méae a respeito de animais que vao um a um
aparecendo na histéria e ela tem todos os seus questionamentos respondidos. Ao
receber as respostas, a menina imagina a situagcdo da cena e esta € reproduzida
através das ilustragdes do livro. Em dado momento dos questionamentos, a crianga
recebe uma resposta inusitada, o que resulta em uma tensao na qual ela encerra
suas indagagdes quebrando toda a harmonia da narrativa. A historia ndo segue uma
estrutura tradicional, pois os questionamentos seguem no decorrer das paginas sem
se organizarem em torno de um problema, desenvolvimento e solugéo.

O Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil (RCNEI) fala sobre
a importancia da leitura de histérias infantis como “um momento em que a crianga
pode conhecer a forma de viver, pensar, agir e o universo de valores, costumes e
comportamentos de outras culturas situadas em outros tempos e lugares que nao o
seu”, e a partir dai, “estabelecer relagdes com a sua forma de pensar e o0 modo de
ser do grupo social ao qual pertence” (BRASIL, 1998, p. 143). Dai a importancia de,

na Educacao Infantil:

resgatar o repertério de histérias que as criangas ouvem em casa e
nos ambientes em que frequentam, uma vez que essas histérias se
constituem em rica fonte de informacado sobre as diversas formas
culturais de lidar com as emocgbes e com as questdes éticas,
contribuindo na construcao da subjetividade das criangas (BRASIL,
1998, p.143).

Voltando ao nosso objeto de analise, percebemos que a narrativa tem inicio
logo na capa do livro, quando aparece acompanhada de uma indagacéao da menina,
a imagem de um dinossauro sentado em uma carteira escolar tentando contar os
dedos, 0 que nos leva a compreender que ele esta com a intengcado de estudar. Em
sequéncia, surgem os questionamentos e as respostas que dao vida a historia, a
primeira pergunta que a crianga faz é: “Por que os peixinhos vermelhos ndo gostam
de tubarbes?”, e obtém como resposta da mae o fato de que estes animais (0s
tubardes) ocupam todo o espago, para complementar esse cenario a ilustragdo de

um tubarao dentro do aquario onde ele e o peixinho vermelho estdo espremidos.
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Figura 2 — Tubarao

Fonte: Livro “Mamaée, por que os dinossauros ndo vao a escola?”

A historia tem sequéncia com o questionamento “Por que as aves migratorias
voam de um pais para outro?”, Na cena aparece a ave voando segurando as malas
e temos como resposta “Porque as peruas ja estdo lotadas”. Completa a cena a
imagem de uma perua lotada com diferentes animais e algumas malas no teto do

transporte.

Figura 3 — Aves migratorias

Fonte: Livro “Mamaée, por que os dinossauros ndo vao a escola?”

O proximo questionamento da menina é “Por que os patinhos ndo vao aos
parques de diversées?” e a resposta foi “Porque eles morrem de medo que tentem
pesca-los”. Completa esse cenario a imagem de um carrossel e a figura de um
pequeno pato que observa de longe. Temos, ainda, a figura de varios patinhos na

agua com anzois tentando pesca-los.
Figura 4: Patinhos
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Fonte: Livro “Mamae, por que os dinossauros ndo vao a escola?”

Segue a narrativa a pergunta “Por que os ursos nao entram em lojas de
brinquedos?”, junto com essa pergunta temos a imagem de dois ursos: a mamae
com uma bolsinha de passeio e seu filhote junto a eles, para essa pergunta temos a
resposta: “Por que perderiam seus filhotes no setor de bichos de pelucia”. Completa

essa cena a imagem de varios bichos de pelucia todos aglomerados.

Figura 5: Ursos

Fonte: Livro “Mamae, por que os dinossauros ndo vao a escola?”

Em outro questionamento a menina pergunta: “Por que n&o deixam o0s
mamutes entrarem no parquinho?”. A cena mostra um mamute solitario sentado em
um balango que esta no chéo devido ao peso dele. A mamae responde dizendo que
seria uma grande trapaga e a menina imagina o mamute em cima de uma gangorra
e do outro lado da gangorra cerca de umas dez criangas em cima do equipamento

sem conseguir movimenta-lo por causa do peso do mamute.

Figura 6 — Mamute

Fonte: Livro “Mamae, por que os dinossauros ndo vao a escola?”

Outro questionamento feito pela crianga é: Por que os macacos ndo tomam o
leite deles na mamadeira? Apos essa pergunta, temos a imagem de trés macacos
segurando a mamadeira e tomando o leite. A mae responde essa indagagao dizendo

que é mais divertido tomar com o canudinho. Em seguida, temos a imagem dos trés
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macacos tomando leite em um unico copo onde cada um esta sugando o leite com o

canudo.

Figura 7 - Macaquinhos

Fonte: Livro “Mamae, por que os dinossauros ndo vao a escola?”

O proximo questionamento € sobre o porqué dos camaledes ndo ficarem
corados quando se apaixonam e, abaixo dessa pergunta, temos a ilustragao de dois
camaledes em cima de um galho e a méae responde afirmando que € porque eles
preferem demonstrar isso com figuras de coragdo. Logo em seguida tem a imagem

de um camaledo em cima do galho com o corpo cheio de figuras de coragoes.

Figura 8 — Camaledbes

Fonte: Livro “Mamae, por que os dinossauros ndo vao a escola?”

Na sequéncia das indagagdes, temos a pergunta: “Por que os cavalos néo
vao ao dentista?” Logo vem a cena de um cavalo de boca aberta sentado a cadeira
de um dentista e o profissional em pé com um instrumento olhando sua boca. A mae
diz que € porque eles ndo ligam para dentes bonitos e aparece, entdo, a figura de
um cavalo dentro de um local com a cabeca para fora sorrindo e usando aparelho.

Figura 9 — Cavalo




33

Fonte: Livro “Mamae, por que os dinossauros ndo vao a escola?”

A pergunta seguinte é: “Por que o0s ourigos ndo sdo convidados para o0s
aniversarios?” Aparece a ilustragdo de algumas caixas de presente com o ourigco em
cima e a resposta é que eles fazem muito estrago e a menina logo imagina balbes

coloridos estourados pelo ourigo.

Figura 10 — Ouricos

Fonte: Livro “Mamae, por que os dinossauros ndo vao a escola?”

O livro tem como continuidade a pergunta: “Por que os lobos ndo se
fantasiam no dia das bruxas?” A cena mostra uma pessoa em pé, com abdbora na
cabeca, e a mae responde dizendo que é porque eles escolhem muito mal a
fantasia. Aparece, assim, a cena de uma arvore onde o lobo fantasiado de

chapeuzinho vermelho se esconde.
Figura 11 — Lobo

Fonte: Livro “Mamaée, por que os dinossauros ndo vao a escola?”

Apds esse questionamento, temos a pergunta: “Por que os elefantes néo
tomam banho na piscina inflavel?”. Em seguida, temos a ilustracdo do elefante

colocando uma bdia na sua cintura e a resposta da mae afirma que é porque eles
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nao tém maid. Na sequéncia, ha a ilustragdo do elefante jorrando agua com sua

tromba e sentado na piscina inflavel.

Figura 12 — Elefante

Fonte: Livro “Mamae, por que os dinossauros ndo vao a escola?”

A décima terceira indagagao é formada pelo questionamento a mamae: “Por
que os crocodilos tém dentes tdo grandes?” Aparece na cena a mae diante da filha
curvando-se para dar a resposta que ceifa o instinto investigativo e amedronta a filha
a prosseguir com os seus questionamentos, pois a mae diz que é “Porque séo
otimos para comer menininhas que fazem tantas perguntas”. Completa essa cena a
imagem da menina dentro de uma banheira com agua segurando uns patinhos e um
crocodilo diante dela com um de seus patinhos na boca. Essa resposta tras consigo
uma carga pejorativa e néo contribui significativamente na formagéo do sujeito. Na
contracapa do livro temos a imagem do dinossauro triste sentado no chdo com uma

bolsa ao seu lado.

Figura 13 — Crocodilo

Fonte: Livro “Mamae, por que os dinossauros ndo vao a escola?”

2

A resposta a pergunta: “Mamae, por que os dinossauros ndo vao a escola?’,
que intitula o livro, aparece na contra capa da narrativa, quando mae diz que €&
porque eles sé tém dois dedos em cada pata, entdo ndo sabem contar muito bem.
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Essa resposta traz consigo uma carga pejorativa e nao contribui significativamente
na formagéo do sujeito. Na contracapa do livro temos a imagem do dinossauro triste

sentado no chdao com uma bolsa ao seu lado.

- Figura 14 - Dinossauros

Fonte: Livro “Mamae, por que os dinossauros ndo vao a escola?”

Esta analise acerca dos textos e imagens que compdem o livro “Mamaé&e, por

que os dinossauros ndo vao a escola?” simula uma prévia do que temos que fazer

s

na sala de aula do ensino infantil que € atentar para cada ponto, deixar que as
criancas percebam os detalhes, ler expressivamente, conquistando quem escuta.
Afinal, ler ndo se limita ao que esta escrito, muito menos nesta fase da educacao.
Como bem diz o RCNEI (1998):

Ter acesso a boa literatura é dispor de uma informacgao cultural que
alimenta a imaginac&o e desperta o prazer pela leitura. A intengéo de
fazer com que as criancas, desde cedo, apreciem o momento de
sentar para ouvir histérias exige que o professor, como leitor,
preocupe-se em Ié-la com interesse, criando um ambiente agradavel
e convidativo a escuta atenta, mobilizando a expectativa das
criangas, permitindo que elas olhem o texto e as ilustragdes
enquanto a histéria é lida. Quem convive com criangas sabe o quanto
elas gostam de escutar a mesma historia varias vezes, pelo prazer
de reconhecé-la, de apreendé-la em seus detalhes, de cobrar a
mesma sequéncia e de antecipar as emocgdes que teve da primeira
vez. Isso evidencia que a crianga que escuta muitas histérias pode
construir um saber sobre a linguagem escrita. Sabe que na escrita as
coisas permanecem, que se pode voltar a elas e encontra-las tal qual
estavam da primeira vez (BRASIL, 1998, p.143).

O livro que analisamos faz parte do acervo do Programa Nacional Biblioteca
da Escola — PNBE/2012, que garante aos educandos e educadores acesso a cultura
e a informacao, resultando, assim, em uma importante ferramenta de estimulo a

leitura. O objetivo do Programa Nacional Biblioteca da Escola é:
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promover o acesso a cultura e o incentivo a leitura nos alunos e
professores por meio da distribuicido de acervos de obras de
literatura, de pesquisa e de referéncia. O atendimento é feito em
anos alternados: em um ano sdo contempladas as escolas de
Educacdo Infantil, de Ensino Fundamental (anos iniciais) e de
educacdo de jovens e adultos. Ja no ano seguinte sdo atendidas as
escolas de Ensino Fundamental (anos finais) e de Ensino Médio.
Hoje, o programa atende de forma universal e gratuita todas as
escolas publicas de educacgao basica cadastradas no Censo Escolar
(BRASIL, 2015).

Vale sempre enfatizar que pouco adiantam os programas governamentais de
apoio a leitura se a familia ndo estiver atenta a esse processo e ser ativa na
formagao dos pequenos leitores, pois ela possui papel crucial no estimulo a leitura,
tanto que no livro temos a figura da mée como essa ponte facilitadora para sanar as
duvidas da filha. A mae simboliza uma figura de referéncia, pois tudo que ela
transmitir ira influenciar significativamente na formagao de saberes da crianca, como
corrobora Médice (1961, p. 40) ao dizer que todo progresso psicolégico da crianga
acontece “através das relagcdes com outrem, principalmente os pais. De comeco, a
crianca fundiu-se com as pessoas que a rodeiam, identificou-se com ela, foi invadida
pela sua presencga”.

Como vimos, em um dado momento do livro, a crianga pergunta a mae:
“Mamae, porque as aves migratérias voam de um pais para o outro? E a mae diz:
“Porque as peruas ja estado lotadas”. Nesse contexto, o questionamento abre um
leque de possibilidades de trabalho sobre diversos assuntos; entre eles a migragao,
mobilidade urbana, meios de transportes, l6gica matematica e os tipos de aves.
Sendo assim, favorece o desenvolvimento da crianca.

Em contrapartida, o livro traz outros questionamentos que se nao forem
transmitidos de uma forma orientada, podem influenciar negativamente na formagao
do sujeito, tal como o questionamento: “Mamée, porque os crocodilos tém dentes t&o
grandes?, que tem como resposta: “Porque sdo otimos para comer menininhas que
perguntam muito”. Esse tipo de resposta da mée pode, como ja dito anteriormente,
desestimular o extinto investigativo da crianga e diminuir significativamente sua
bagagem cultural, pois as criancas estdo em processo de formacdo. O mesmo
acontece em face do questionamento: “Mamae, por que os dinossauros ndo vao a
escola?” e a resposta: “Porque eles s6 tém dois dedos em cada pata, entdo ndo

sabem contar muito bem”, que formam o eixo central do livro, pois desconstroem o
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que a Lei 7.853/89 de apoio as pessoas com deficiéncia garante. Ou seja, que todos
os portadores de necessidades educativas especiais possuem o direito ao pleno
exercicio de seus direitos basicos, que propiciam seu bem-estar social e econémico

e, acima de tudo, o direito ao respeito e a igualdade (BRASIL, 1989).

1° - Na aplicagao e interpretacao desta Lei, serdo considerados os
valores basicos da igualdade de tratamento e oportunidade da justica
social, do respeito a dignidade da pessoa humana, do bem-estar e
outros indicados na constituicdo ou justificado pelos principios gerais
de direitos (BRASIL, 1989).

Outra carga negativa dessa resposta esta na possibilidade da crianga fazer a
associacao da figura da histéria ao coleguinha da sala ou a outra pessoa que seja
portadora de alguma necessidade educativa especial, pois na infancia a crianga nao
consegue fazer de forma plena a separacgéo entre o real e o imaginario.

No processo de formacgao, as criangas devem ter acesso a informagdes que
influenciem de forma positiva na construgcdo dos seus saberes, pois 0
desenvolvimento desses sujeitos se da também a partir da interagcdo com o
ambiente e os conceitos que os cercam. No ambiente escolar, durante a contacgao,
cabe ao professor desempenhar o papel de mediador, levando o alunado a refletir
junto com ele sobre os saberes contidos na literatura, para que ele n&o seja apenas
um repetidor da narrativa, mas que promova um dialogo e junto com os discentes

construa um conhecimento significativo. Sobre isso, Fonseca (2012) afirma:

O professor de Educacdo Infantil tem um papel importantissimo
nessa fase da vida da crianca, em relagdo ao seu primeiro contato
com a leitura e a formagdo de habitos de leitores. Ele tem uma
grande responsabilidade e precisa se preparar com compromisso e
profissionalismo (FONSECA, 2012, p. 36)

Esses primeiros contatos, muito provavelmente, serdo os desencadeadores
para a formacao do futuro leitor ou ndo. E sabemos o quao importante € o dominio
do codigo escrito nos dias atuais, o0 quao importante é ser um leitor critico e

consciente, como o préprio Plano Nacional Biblioteca da Escola ja enfatiza:

A apropriagdo e o dominio do codigo escrito contribuem
significativamente para o desenvolvimento de competéncias e
habilidades importantes para que os educandos e educadores
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possam transitar com autonomia pela cultura letrada. O investimento
continuo na avaliacdo e distribuicdo de obras de literatura tem por
objetivo fornecer aos estudantes e seus professores material de
leitura variado para promover tanto a leitura literaria, como fonte de
fruicdo e reelaboragcdo da realidade, quanto a leitura como
instrumento de ampliacdo de conhecimentos, em especial o
aprimoramento das praticas educativas entre os professores
(BRASIL, 2015).

A literatura infantil tem uma grande importancia para o desenvolvimento das
criangas tanto em termos linguisticos, afetivos, cognitivos, emocional, social, entre
outros. Ela favorece ao grupo no qual esta inserido no ato da contagao e ouvir. Ouvir
as historias é prazeroso, encantador e promove o interesse dos agentes envolvidos
de qualquer idade, em especial dos menores que encontram-se na fase em que a
imaginacao e a fantasia fazem parte do seu universo. Mesmo com tdo pouca idade
as criangas demonstram grande interesse pelas contagbes de histérias e isso é
notdrio através de suas emogdes, com sorrisos e expressdes de alegria. Abramovich

(1991) ratifica esse pensamento ao dizer:

Ah, como é importante para a formacido da criangca ouvir muitas,
muitas historias... escuta-las € o inicio da aprendizagem para ser um
leitor, e ser leitor € ter um caminho absolutamente infinito de
descoberta e de compreensido do mundo (ABRAMOVICH, 1991,
p.16).

Os textos literarios infantis, sejam em prosa ou em verso, estimulam o
imaginario da crianga, criando, possibilidades para fantasiar e investigar o que faz
parte dessa fase. De acordo com Rizzoli (2005), Albert Einstein, ao ser questionado
sobre a melhor maneira de melhor incutir nas criangcas um interesse pela ciéncia,
deu a sugestdo que lhes fosse oferecido muitos contos de fadas, para instigar a
curiosidade delas, pois propiciaria a resolugao de situagdes especificas e o que
delas decorrer, ou seja, quanto mais se interessam e sdo motivadas, mais chance
elas terdao de buscar solugbes e procurar entender os conflitos com os quais se
depararem. Portanto, através da leitura a crianga encontra uma ferramenta de
subsidio para entrar num universo que n&do é real, podendo imaginar, viajar e
fantasiar, se deparando com situagbes agradaveis ou conflituosas que vive no
presente ou podera viver no mundo real.

Dessa forma, a literatura infantil tem um papel de destaque para o pleno

desenvolvimento das criangas, tanto no ambito cognitivo, quanto no emocional e
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social. Uma vez que ouvem historias, estas ajudam as criangas a visualizar o seu
“‘eu” em relacdo ao mundo, desenvolvem a concentragdo, melhoram a capacidade
de escutar, o que é de suma importancia para qualquer aprendizado. Como bem
salienta Rizzoli (op. cit, p.10), mais do que s6 ouvir a histdria, ela traz um significado
para a vida” e abre espagco para novas experiéncias. Portanto, se queremos
desencadear nas criangas o prazer, o desejo pela leitura, pela escrita e formar
verdadeiros leitores, criativos e criticos, precisamos fazer da literatura um
instrumento de suporte diario na pratica pedagogica, pois como bem destaca

Abramovich (1991), a literatura permite:

descobrir outros lugares, outros jeitos de agir e de ser, outra ética,
outra dtica... E ficar sabendo Histéria, Geografia, Filosofia, Politica,
Sociologia, sem precisar saber o nome disso tudo e muito menos
achar que tem a cara de aula... Porque se deixar de ser literatura,
deixa de ser prazer (ABRAMOVICH, 1991, p.17)

Ainda, é possivel dizer que a literatura cria situagdes no surgimento de
tematicas para estudo, o envolvimento com varias formas de arte, a exemplo da
plastica, da dramatica, da musica, etc., causa reflexdes na construgdo do espirito
critico, tendo em vista que ela pode provocar na crianga inquietagdes, indagagdes e
anseios, o querer saber mais e melhor sobre determinadas questbes, além de
manifestar o encantamento, a felicidade, a brincadeira, o divertimento, enfim, se
deliciar.

Dentro deste ponto de vista, a histéria infantil, como suporte para motivar e
desafiar, pode modificar a crianga numa pessoa intensa, responsavel por sua
capacidade de perceber as coisas visando novos conhecimentos, sendo capaz de
compreender o mundo em sua volta e adequa-lo as suas realidades. Entretanto, é
preciso conscientizar-se que a literatura na educacao infantil deve ser lida por prazer
e ndo com fins pedagdgicos, precisa ser uma situagdo em que a crianga se deleite e
usufrua do momento sem precisar atentar para o crescimento e a formagao de
leitores. Caso contrario, as criangas ndo a terdo como um ato prazeroso € sim
apenas para responder questionamento, e isso promovera, possivelmente, como ja
assinalamos, o afastamento dos livros, pois ndo basta apenas ter acesso a literatura,

€ necessario se ter livros de qualidade que permitam o fruir da leitura.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Por intermédio deste trabalho, foi possivel conhecer a histéria e o surgimento
da literatura infantil e analisar a importancia desta para formagdo da crianga e, a
partir disto, tragar caminhos que a levem a fazer descobertas através dela.

De acordo com as pesquisas realizadas, o surgimento da literatura infantil
influencia de forma ativa na formagao e no desenvolvimento da crianga seja na parte
cognitiva, no desenvolvimento da oralidade, na compreensado do mundo e do seu
proprio eu; enfim ha uma gama de relevancia para a formagao do individuo.

Para isso, salientamos a importancia da escola, preparada, habilitada para
exercer a funcao de formar leitores, pois estes precisam de escolas atualizadas, em
constante formacédo académica, capacitando os profissionais na questdo e que o
PROFESSOR, além de tudo, ame o que faz.

Destacamos a literatura que faz parte do acervo nacional da escola, o livro:
“Mamae, por que os dinossauros ndo vao a escola?” (GREBAN, 2012). Através de
sua analise podemos constatar que algumas obras literarias ndo devem ser
contadas de forma aleatéria, sem levar o leitor a uma reflexdo. O professor deve
atentar para cada detalhe da obra quando planeja leva-la a sala de aula para ler
para seus alunos, pois ele tem que ter consciéncia de que a literatura influencia de
forma decisiva na construcdo de valores da crianga e desempenha um papel na

formacao do educando.
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