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RESUMO

Este trabalho versa sobre a inser¢do da mulher na docéncia. Teve como objetivo principal
examinar a presenca feminina no trabalho docente, tomando por base o conceito de género e
sua contribuicao historica, social e cultural. De modo especifico intencionou: a) discutir como
o papel familiar e social das mulheres interferiu em sua inser¢ao nas salas de aula e marcou a
trajetoria do magistério no Brasil; b) abordar como as relagdes género e poder no magistério
influenciaram a feminizac¢do do trabalho docente; e c¢) apresentar a trajetéria de insercao da
mulher na docéncia e a implicagdo deste ingresso para a formacdo das mulheres. Para tanto
tracou-se historicamente os principais acontecimentos que influenciaram para o magistério e
posteriormente o curso de Pedagogia tornar-se um espagco predominantemente feminino.
Trata-se de uma pesquisa bibliografica de abordagem qualitativa. A discussdo das ideias
encontrou fundamento em autores como: Almeida (1998), Freitas (2003), Louro (2011),
Rabelo (1007), D’incao (2011) entre outros. Em linhas gerais, pode-se constatar que o
magistério foi o meio pelo o qual a mulher pode estudar e se profissionalizar.

Palavras-chave: Magistério. Género. Feminizagdo. Pedagogia.



ABSTRACT

This work deals with the women entering the teaching. Aimed to examine the presence of
women in teaching, based on the concept of gender and its historical, social and cultural
contribution. Specifically purposed: a) discuss how the family and social role of women
interfered in their integration in the classroom and marked the career of teaching in Brazil; b)
address how the gender and power relations in teaching influenced the feminization of
teaching; c) to present the woman's insertion path in teaching and the implications of entry for
the formation of women. For both historically drew up the main events that influenced for
teaching and later the Faculty of Education become a predominantly female space. This is a
literature of qualitative approach. The discussion of the ideas found basis authors such as
Almeida (1998), Freitas (2003), Blonde (2011), Rabelo (1007), D'Incao (2011) among others.
In general, we found that the teaching was the means by which women can study and become
professional.

Keywords: Magisterium. Genre. Feminization. Pedagogy
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1 INTRODUCAO

Este trabalho apresenta uma andlise sobre a formacdo académica da mulher
brasileira do final do século XIX e inicio do século XX. O século XIX para o Brasil foi um
momento de grandes transformagdes sociais, politicas e culturais, neste periodo o Brasil era
um pafs agrdrio e com uma sociedade escravista, e a grande maioria da populagcdo era
analfabeta o que dificultava seu desenvolvimento econdmico. Para solucionar o problema
fazia-se necessdrio a escolarizacdo, ou seja, investir na educacao brasileira e neste processo o
magistério foi se tornando pouco a pouco trabalho feminino.

Esse € um cendrio comum no universo educacional, situacdo em que as mulheres
atualmente predominam a profissdo do magistério, para tanto, existem diversos fatores que
influenciaram a presenca quase que exclusivamente feminina no trabalho docente das séries
iniciais tais como o fato de serem dotadas de afetividade.

Atualmente hd um seleto niimero de estudos e reflexdes a respeito da atuacdo da
mulher no magistério. Dessa forma, o objetivo principal deste trabalho é examinar a presenca
feminina no trabalho docente, tomando por base o conceito de género e sua contribuicao
histdrica, social e cultural. De modo especifico intencionou: a) discutir como o papel familiar
e social das mulheres interferiu em sua insercdo nas salas de aula e marcou a trajetéria do
magistério no Brasil; b) abordar como as relacdes género e poder no magistério influenciaram
a feminizacdo do trabalho docente; e c) apresentar a trajetoria de insercdo da mulher na
docéncia e a implicac@o deste ingresso para a formagao das mulheres. Para efetivar tal estudo,
priorizamos a pesquisa de carater, exclusivamente bibliografico, o fundamento das ideias aqui
apresentadas encontram esteio em obras que trazem reflexdes histdricas e atuais sobre o
assunto em questdo. Caracterizou-se como uma investigacdo qualitativa, por se propor a
estudar relacdes de complexidades, compreendendo e interpretar um fendmeno por meio de

fontes indiretas.

O interesse em desenvolver uma pesquisa sobre a presenca da mulher no
magistério veio por meio dos seguintes questionamentos: Por que nas salas de aulas das séries
iniciais do Ensino Bdasico predominam o género feminino? O que motivou as mulheres a
procurarem o magistério e nele permanecerem? Quais foram os fatores histdricos, sociais,
culturais e econdmicos que contribuiram para a formacdo deste cendrio no universo escolar?
Perante tais indagacdes, hipotetizamos que esse fendmeno tem as suas raizes no final do

século XIX e inicio do século XX, periodo em que a sociedade passa a se consolidar sob
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novos paradigmas visando um novo ideal de economia, sociedade, individuo, e
consequentemente de educacao.

Quanto a sua estrutura, o texto estd dividido em trés partes, no primeiro capitulo
aborda-se sobre a historicidade acerca do magistério e formacdo das mulheres como
professoras, faz-se também uma andlise da forma¢do da mulher para serem professoras e seu
papel nas salas de aula no século XX e a trajetéria do magistério no Brasil. No segundo
capitulo, elucida-se sobre a relacdo mulher x magistério, que traz uma abordagem da relagao
entre género e poder e a feminizacdo do trabalho docente e suas implicagdes para o
magistério. O terceiro capitulo trata sobre o contexto social em que as professoras foram
vistas como uma extensdo das maes, posteriormente de “tias” e destas interferéncias na
escolarizagdo das mulheres. As ConsideracOes Finais configuram-se como a tultima secdo de
elementos textuais € com esta pesquisa espera-se compreender os motivos pelos quais as

mulheres sdo maioria nas salas de aula das séries iniciais do ensino fundamental.



1 - HISTORICIDADE ACERCA DO MAGISTERIO E FORMACAO DAS
MULHERES COMO PROFESSORAS

Esta secdo textual € destinada a discussdao do papel familiar e social das mulheres e de

sua insercao nas salas de aula, analisando a trajetéria do magistério no Brasil.

1.1 A formacgdao das mulheres para serem professoras e seu papel nas salas de aula do século

XIX e XX.

De acordo com as normas morais estabelecidas pela sociedade do século XIX,
periodo este em que o mundo passava por transformacOes politicas, sociais, culturais e
principalmente econdmicas. A Revolucao Industrial se expandia por toda a Europa e América,
dentre estas transformacdes estdo as mudangas no campo da moralidade em que no século XX
as mulheres solteiras eram sustentadas pelos pais e quando casavam deveriam ser sustentadas
por seus esposos € de acordo com D’incao (2011 p. 229) “[...] ganhavam uma nova funcgao:
contribuir para o projeto familiar de mobilidade social [...] como esposas modeladoras e boas
maes. [...]” por isso eram educadas para serem boas filhas enquanto estivessem na companhia
dos pais, boas esposas depois que se casassem e boas mades quando lhes chegasse a
maternidade almejada por todas ji que a maternidade era o tUnico projeto de vida para as

mulheres deste periodo.

As maes ficavam em casa cuidando dos filhos e eram totalmente
responsabilizadas pela educacao da prole. Assim, qualquer acontecimento fora dos padrdes, a
mulher era considerada a culpada ja que o genitor estava fora do lar cuidando do sustento da
familia. Por muitos anos as mulheres foram relegadas aos chamados trabalhos domésticos,
lhes sendo impréprio, de acordo com a moral estabelecida, trabalhar fora de casa. Nem todas
estavam dispostas a viverem estes padrdes social sendo toda a vida, consideradas incapazes
intelectualmente com o propdsito apenas de cuidar da prole, sendo assim, algumas delas
romperam tais normas e foram estudar e trabalhar fora de casa. Assim, por muitos séculos as
mulheres tiveram que lutar por sua emancipagao profissional, direito a participagao politica, a
escolher seus conjuges dentre outras. Ao conseguirem trabalhar fora de casa, foram inseridas
nas salas de aula para serem professoras. Assim acabaram “[...] elegendo a educagdo como o

instrumento através do qual essa meta seria alcancada.” (LOURO, 2011, p 443).



No século XIX o Brasil almejava sair do atraso e do inculto, mas continuava com
uma populacdo analfabeta em sua grande maioria, este fato fez surgir um discurso voltado
para a importancia da educagdo e para o processo de modernizagao do pais. Neste momento, o
pais era caracteristicamente agrario e escravocrata, assim, de acordo com observou-se Louro
(2011, p. 440):

[...] Até que ponto era imperativo saber ler e escrever ou conhecer as quatro
operagdes? Naquela sociedade escravocrata e predominantemente rural, em
que os latifundidrios e coronéis teciam as tramas politicas e silenciavam
agregados, mulheres e criangas, os arranjos sociais se faziam, na maior parte

das vezes, por acordos ticitos, pelo submetimento ou pela palavra
empenhada.

Mesmo tendo os legisladores elaborado leis para obrigar a criagdo das escolas e
assim tirar o pais do atraso econdmico e cultural, assim que a educagdo tem e teve papel

fundamental.

No que se refere a formacao profissional e ao ensino, a diferenca ocorre ja no
ensino das primeiras letras, sendo as primeiras escolas fundadas por congregagdes e ordens
religiosas. Os meninos estudavam em salas separados das meninas, com mestres do mesmo
sexo e de reputacdo impecavel; o0 mesmo ocorrendo para as meninas. Nas escolas da época,
ndo s6 o espago e os professores eram diferenciados, mas também o curriculo. De acordo
com Louro (2011, p. 444),

[...] As tarefas desses mestres e mestras ndo eram, contudo, exatamente as
mesmas. Ler, escrever e contar, saber as quatro operacdes, mais a doutrina
cristd, nisso consistiam os primeiros ensinamentos para ambos 0S sexo0s; mas

logo algumas distingdes apareciam: para os meninos, nogdes de geometria;
para as meninas, bordado e costura.

Percebe-se na diferenca curricular o preconceito existente, como se aprender
no¢des de geometria fosse desnecessdrio as meninas, pois acreditava-se que para a fungdo que
as mulheres desempenhavam este aprendizado era dispensdvel, além do que fez surgir a
desigualdade salarial, tendo os mestres saldrios superiores aos das mestras. De acordo com
Chamon (2002), ao fazer uma comparacdo com o ensino publico nos Estados unidos da
América no século XIX, perceber-se que enquanto no Brasil os meninos estudam separados
das meninas 14 estd em ascensao o ensino misto, visto que tal processo interferiria diretamente

na questdo econdmica e familiar, pois os irmaos irdo juntos a escola além do irmdo apoiar a



irma. No Brasil, esta forma de ensino ndo foi aceita, pelo menos ndo neste periodo, e uma das
justificativas para tal impedimento foi
[...] o entendimento de que a capacidade cognitiva de homens e mulheres
eram diferentes, sendo esta uma das razdes para a recusa da co-educagao,

uma vez que as meninas seriam incapazes de seguir o mesmo ritmo dos
alunos, além do perigo de que os excessivos exercicios intelectuais

N

causassem danos a sua fragil constituicdo fisica e psicoldgica [...]
(CHAMON, 2002, p. 5)

Assim mesmo ao haver concordancia entre docentes que meninos € meninas
comungavam de uma mesma capacidade intelectual, cada género iria desempenhar um papel
diferente na sociedade, portanto necessitavam de curriculo e habilidades especificas, ja que a
propria natureza os encarregava de responsabilidades diferentes. Para a menina lhes foi
conferido a fun¢do de progenitora sendo dotada de afetividade para ser mae e “perfeita”
rainha do lar e ao género masculino lhes foi incumbida a tarefa de cuidar da sobrevivéncia da

familia e além das responsabilidades econdmicas, as politicas e administrativas.

Ainda de acordo com Chamon (2002), véarios questionamentos foram levantados
desfavorecendo o ensino misto e outro motivo pelo qual os docentes se colocavam contra foi a
preocupacio com a moralidade muito mais do que com as praticas pedagdgicas, pois seria um
risco eminente misturar em um mesmo espaco meninos € meninas para estudarem juntos. As
meninas de acordo com a autora estariam correndo perigo de serem assediadas. Mas a ideia
do ensino misto agradou a um pequeno grupo de docentes que sua vez sugeriu a limitacdo da
idade, por exemplo, “[...] a entrada de meninos até os sete anos nas escolas femininas, os

quais poderiam permanecer até dez anos. [...]” (CHAMON, 2002 p. 6).

As mocas pertencentes a burguesia e/ou as classes privilegiadas, além das nocdes
basicas de matemadtica, da leitura e da escrita, também aprendiam a tocar piano e a falar
francés, sendo que estas aulas eram ministradas em suas residéncias por professoras ou em
escolas religiosas. De acordo com Louro (2011 p. 446) “[...] as habilidades de mando das
criangas e servicais, também faziam parte da educacdo das mocas; acrescida de elementos que
pudessem tornd-las ndo apenas uma companhia mais agraddvel ao marido, mas também uma

mulher capaz de bem representa-lo socialmente. [...]”

De acordo com a autora alguns discursos misdginos defendiam que ndo era
necessario ocupar a mente das mulheres com informacdes cientificas, ja que a funcdo destas

era cuidar da educagdo dos filhos e ser formadora dos futuros cidaddos, para tanto lhes



bastava uma formagao moral sélida e principios como honestidade, pureza, castidade dentre
outros. A mulher era responsabilizada pelo cardter dos cidaddos e somente por isso recebeu
instrucao, pois dela dependia, na concepcao social da época, o fato de os homens serem bons

Oou maus.

Sendo assim, a questdo do curriculo escolar ficou alheio aos acontecimentos do
dia-a-dia, especialmente na escola para as mulheres. Ao tratar da formagdo das professoras,

Louro (20012, p. 458) esclarece:

A escola parecia desenvolver um movimento ambiguo: de um lado,
promovia uma espécie de ruptura com o ensino desenvolvido no lar, pois de
algum modo se colocava como mais capaz ou com maior legitimidade para
ministrar os conhecimentos exigidos para a mulher moderna; de outro,
promovia, através de varios meios, sua ligacdo com a casa, na medida em
que cercava a formacdo docente de referéncia a maternidade e ao afeto. A
escola adquiria, também, o da casa idealizada, ou seja, era apresentada como
um espago afastado dos conflitos e desarmonias do mundo exterior, um local
limpo e cuidado. A proposta era que esse espaco se voltasse para dentro de si
mesmo, mantendo-se alheio as discussdes de ordem politica, religiosa etc.

[...]

No decorrer do Brasil Império, assim como em outras sociedades o ensino era
ministrado por homens, mais especificamente, religiosos. Nas provincias, passou a ocorrer o
abandono da educagdo devido a falta de mestres e mestras com boa formacao, percebeu-se
entdo a necessidade de formar os profissionais habilitados e capazes de educarem os cidadaos
brasileiros. Criou-se entdo as Escolas Normais com o objetivo principal de formar mestres e
mestras, mas um fato vai caracterizar o magistério como profissdio para mulheres, a
industrializacdo e, em decorréncia, o crescimento urbano do pais. Os homens perceberam
neste processo oportunidades de outras formas de trabalho, sendo assim cada vez mais as

mulheres foram ocupando as salas de aula e “feminizando” o magistério.

Mesmo o magistério tendo ganhado pejorativamente o titulo de trabalho feminino,
para adentrar neste mercado, as mulheres, enfrentaram criticas e muita resisténcia por parte da
sociedade. Isto ocorreu porque, durante muitos anos, acreditava-se que as mulheres eram
incapazes de realizar atividades académicas e cientificas. De outro modo em apoio a causa das
mulheres, outros discursos argumentavam na direcdo oposta, ainda que mantendo o tom de

preconceito e a incapacidade feminina como afirma a autora



[...] as mulheres tinham, ‘por natureza’, uma inclinagdo para o trato com as
criangas, que elas eram as primeiras e ‘naturais educadoras’, portanto nada
mais adequado do que lhes confiar a educagdo escolar dos pequenos. Se o
destino primordial da mulher era a maternidade, bastaria pensar que o
magistério representava, de certa forma, a ‘extensdo da maternidade’, cada
aluno ou aluna vistos como um filho ou uma filha ‘espiritual’. [...]”
(LOURO, 2011, p. 450)

Percebe-se a partir da expressdo veiculada por Louro (2011), a justificativa
encontrada pelos miséginos' para abandonarem a carreira do magistério tornando-a uma

atividade tipicamente feminina.

Contextualizando historicamente, as primeiras escolas para o ensino das criancas
foram criadas no Brasil no inicio do século XIX, com um ensino baseado na memorizacgdo e
repeticao para ensinar as meninas as professoras e os meninos eram educados por professores.
A distincdo na educacgdo brasileira oitocentista era nitida o que implicava nas diferencas
salariais além do que a mulher era educada para desempenharem bem a tarefa de serem donas

de casa pois

[...] as ‘mulheres deveriam ser mais educadas do que instruidas’, ou seja,
para elas, a énfase deveria recair sobre a formacdo moral, sobre a
constituicdo do cardter, sendo suficientes provavelmente, doses pequenas ou
doses menores de instru¢cdo. Na opinido de muitos, ndo havia porque
mobiliar a cabeca da mulher com informagdes ou conhecimentos, ja que seu
destino primordial — como esposa e mae — ndo exigiria, acima de tudo, uma
moral sélida e bons principios. Ela precisaria ser, em primeiro lugar, a mae
virtuosa, opilar de sustentagio do lar, a educadora das geracdes futuras. [...]

(LOURO, p. 446)

Assim sendo, de acordo com a autora somente pelo fato de ser “mae das geragdes”
futuras € que se perceberd a necessidade em instruir as mulheres, mas s6 o suficiente para
cumprirem bem o papel que lhes era designado e imposto. Vista como um ser
intelectualmente inferior ndo era necessdrio aprofundar-se no que se refere ao conhecimento
cientifico para a sua formacgdo, para ser professora bastava apenas ser afetuosa com as
criangas.

Supde-se, mesmo nos dias atuais, que esta desconexao entre o contetido diluido na

cultura do cotidiano e este sistematizado pela escola, provoque certa aversdo de grande parte

! Que tem antipatia as mulheres.



dos alunos pela escola. Esta lacuna é dos motivos que gera a necessidade de os curriculos
escolares terem que passar por adaptacdes, reformulagcdes. A medida que a formagdo das
professoras se consolidava, via-se a necessidade de criar cursos de formagao para aperfeigoar
suas atividades docentes. De acordo com a autora, por exemplo, no Brasil Imperial ocorreu
uma espécie de desmotivacdo no que se refere a escolaridade devido a falta de professoras
com boa formacao, desta demanda foram criadas as Escolas Normais para a formagdo das

docentes.

Percebeu-se que no decorrer do curso formavam-se mais mestras do que mestres,
pode-se atribuir o fato a expansdo das industrias, baixos saldrios (onde?) e ao fato de que a
mulher, naturalmente, sendo mais afetuosa e maternal apresentava um perfil adequado, pois

demonstrava a extensao do papel da mae.

Socialmente, reforcou-se que as mulheres deveriam desempenhar as funcdes que
exigiam “menos” do seu intelecto. Entretanto, as escolas criadas para as mulheres lecionarem
acabaram sendo dirigidas e inspecionadas por homens. Esta divisdo de tarefas no interior das
escolas fazendo surgir ai uma ambiguidade, pois de acordo com Nogueira e Schelbauer (ano,

p. 6-7)

Se por um lado representou um importante avango para a mulher em ter
condi¢cdes de exercer uma profissio e adquirir uma certa autonomia
econdmica, por outro lado vale questionar que esse campo de trabalho, era
organizado pela figura masculina, eram os homens que elaboravam os
curriculos e coordenavam as escolas [..] a educacdo feminina estava
normalmente relacionada com os ideais positivistas sendo essa instru¢io
feminina voltada para o estabelecimento de padrdes comportamentais [...].

Desse modo, o campo de trabalho reproduzia a hierarquia doméstica, pois
acreditava-se que as mulheres nao teriam firmeza em tomar decisdes mais enérgicas devido ao
fato de serem exageradamente sentimentais, “boazinhas”, maternais, dentre outros adjetivos.
Mais uma vez as mulheres se viram diante da misoginia social e lutaram para romper as

normas estabelecidas e ascender a cargos destinados apenas aos homens.

De acordo com Louro (2011), os regulamentos destas escolas foram criados de
forma a manter um distanciamento entre professoras, alunos e dirigentes. Era proibido,

inclusive, conversar com os estudantes nos corredores da escola e aos que desobedecessem as



normas escolares sofriam algum tipo de disciplina e/ou penalidade que chegava ao extremo, a
expulsdo tanto para docentes como para discentes, esse tipo de medida servia par punir e
coibir este tipo de infracdo e manter a ordem nos estabelecimentos de ensino. Em

concordancia a este entendimento, nesses espagos

“[...] construia-se uma estética e uma ética. Uniformes sébrios, avesso a
moda, escondiam os corpos das jovens, tornando-os praticamente
assexuados, e combinava-se com a exigéncia de uma postura discreta e
digna. O mesmo valia para as professoras: como modelos das estudantes, as
mestras deveriam também se trajar de modo discreto e severo, manter
maneiras recatadas e silenciar sobre sua vida pessoal. Ensinava-se um modo
adequado de se portar e comportar, de falar, de escrever, de argumentar.[...]
Através de multiplos dispositivos e praticas ia-se criando um jeito de
professora. [...] (LOURO, (2011), p. 461)

Assim, nas escolas, aprendia-se a maneira correta de se portar em sociedade,
entretanto, fica um questionamento fundamental: € o conhecimento cientifico? Este, no
contexto social do periodo ndo era tdo necessdrio, afinal se estava formando mestras, para
tanto os aspectos morais tinham um peso mais central. Neste sentido, o processo de ensino-
aprendizagem no Brasil oitocentista foi dificultado pelo pudor, pelas normas impostas pela
religido cristd e principalmente pela falta de docentes formados e habilitados para levarem
conhecimento ao povo brasileiro. Além do preconceito e misoginia que impedia as mulheres
de estudar e ocupar as vagas de mestras, muitas delas eram tratadas como “subversivas
sociais”, pois nem todas obedeciam todas as normas de bom grado. Mas, gragas a estas
“subversivas”, as mulheres foram, aos poucos, conquistando espaco e colaborando com
desenvolvimento cultural, econdmico além de contribuir com a diminui¢do da taxa de

analfabetos no Brasil.

1.2 Trajetéria do magistério no Brasil: uma profissdao de mulheres?

Esta registrado na historiografia da educagdo brasileira que o magistério possuia
uma tendéncia inicial de encargo masculino, ao contrdrio do que se pensa hoje no senso
comum.

Foi instituida inicialmente como profissdo masculina, mas, com o passar do

tempo, se firmou como “oficio” feminino, que se desenvolvia, na pratica sem a necessidade



de muitos critérios, apesar de os documentos oficiais apresentarem varias exigéncias legais
para o exercicio da funcao.

Desde a década de 1830 se instalou uma preocupacdo com a formacdo docente
que fazia parte do discurso das autoridades politicas e educacionais da época para sanar o
problema do profissional mal preparado existente nos quadros do magistério a época.
Segundo Bittencourt (2008, p. 168 apud Santos p. 3), “o professor era considerado um
profissional mal preparado desde o nascimento da escola publica, quando o clero deixou de
exercer com exclusividade o papel de educador formal”. Esta preocupagdo se traduziu na
instalagdo até a década de 1880 de “24 Escolas Normais em todo o territorio brasileiro [...]
Oito delas localizavam-se na Provincia de Minas Gerais e as restantes estavam sediadas nas
capitais das provincias”.

Um exemplo desta realidade observa-se no Estado de Sergipe que teve a criagdo
de sua primeira escola normal em 1870, s6 aceitando inicialmente matriculas de alunos do
sexo masculino, sé se instituindo uma escola normal feminina em 1877. A escola masculina

tinha o seu curso oferecido pelo Atheneu Sergipano, até que:

Em 1874, o Presidente Passos de Miranda criou uma Escola Normal
independente do Atheneu, destinada somente a rapazes. Entretanto, ainda
assim a matricula era muito restrita, uma vez que nao havia muito estimulo
para que o jovem se preparasse para o magistério. De acordo com Maria
Thetis Nunes: ‘a baixa remuneragdo do magistério primario ndo motivava
esses jovens, além do favoritismo politico que podia transformar qualquer
pessoa em professor’ (FREITAS, 2003, p.30 apud SANTOS p. 4).

Esta era uma realidade que se apresentava de forma comum em todo o pais, a
exemplo da primeira escola normal brasileira: a de Niter6i, que de 1835 até 1862 ndo
matriculou nenhuma aluna e teve seu funcionamento interrompido e reiniciado em Varios
momentos. Em S@o Paulo, foi formada a primeira turma com 33 alunos, dos quais nove eram
professores de paldcio (BITTENCOURT, 2008). De acordo com a autora professores de
paldcio seriam aqueles que ministravam aulas apenas para a elite e que atendiam as criangas
em suas residéncias.

Quando observamos na histdria a quantidade de professores que estavam se
formando a época nas Escolas Normais e as reais necessidades que o sistema de ensino
apresentava, as distancias eram enormes e demonstravam o fosso existente entre a formagao

inicial e os professores em servico.



A partir da década de 1880, o cendrio sofre alteracdes e j4 comecam a se reverter
as matriculas nas Escolas Normais. O discurso politico também se altera para tentar
solucionar o problema da falta de professores, a solucdo era transformar o magistério primério
em uma atividade feminina. “O magistério como tarefa feminina foi sendo paulatinamente
construido como ideal [...] comecaram a proliferar nos discursos de autoridades
governamentais a articulacdo magistério-lar-escola” (BITTENCOURT, 2008, p.172). Sendo
esta a caracteristica presente no periodo republicano brasileiro, realidade esta que foi utilizada
pelas mulheres como uma oportunidade de inser¢ao no espaco publico brasileiro, uma vez que
as oportunidades eram poucas.

As Escolas Normais aos poucos passam a apresentar outra realidade em suas
matriculas, tomando os dados apresentados por Bittencourt (2008, p.168), “Em 1885, nas 24
Escolas Normais oficialmente instaladas, estavam matriculados 3.067 alunos, 1.749 do sexo
feminino 1.318 do masculino” no caso especifico de Sao Paulo, “[...] de 1895 a 1908,
diplomaram-se 548 alunos, sendo 154 do sexo masculino e 394 do sexo feminino”
(ANUARIO 1907-908 apud BITTENCOURT, 2008, p.172).

Saindo da matricula zero, as mulheres foram ganhando espagco nas escolas
normais, passando de 57% em 1885 no cendrio nacional, chegando aos primeiros anos dos
1.900 em Sao Paulo a atingir 71% dos diplomados nesta modalidade de ensino, havendo uma
mudanca motivada pelo desinteresse dos homens e pelo interesse governamental na mudanga,

ambas motivagdes com intencgdes intrinsecas as mulheres.

1.2.1 Os motivos

Devemos concordar que varios estudos comprovam que oOs acontecimentos
elencados eram mesmo os principais motivos a época para o desinteresse dos homens pela
profissdo de professor. Revelados em afirmativas tais como: “Os mestres das escolas
elementares nao gozavam de regalias em seu trabalho. As condicdes do trabalho pedagdgico
das escolas eram precdrias e os vencimentos insignificantes” (BITTENCOURT, 2008, p.
171). O autor acrescenta “A mocidade, que busca habilitar-se para o magistério, ndo tira o
sentido de outros empregos mais lucrativos, ndo aceitam o magistério como situacao
definitiva, visa outro destino e sO espreita ocasido usada para desampard-lo”
(BITTENCOURT, 2008, p. 171).

Além do mais, o desprestigio da profissdo docente, decorrente dos baixos salarios,

transformacoes pelas quais passou esta ocupagdo ao ser exercida pelas mulheres e atribuicao



de caracteristicas femininas em comparagdo a outras ocupagdes masculinas a época, também
sdo acrescentados como os principais motivadores do desinteresse dos homens pelo cargo.
Porém algumas indagacdes as pesquisas ndo foram capazes de apontar devido ao tempo
histérico e ao cardter documental que este tipo de investigacdo apresenta, sdo questdes
relativas a como eram as condi¢des de trabalho dos professores nas escolas particulares da
época? Eram realmente muito melhores que as das escolas publicas? E para onde foram os
homens que deixaram a profissdo de professor? Serd que conseguiram empregos realmente
mais bem remunerados? Sendo apenas explicitadas as respostas possiveis a uma pesquisa

histérica.



2 - RELACAO MULHER X MAGISTERIO

Este capitulo trata das relacdes da mulher no magistério, articulando género e destas

implicacdes na feminizacdo do trabalho docente.

2.1 Mulher e magistério: uma relacdo entre género e poder

Na sociedade vigente assim como em periodos anteriores observa-se ainda uma
forte desqualificacdo feminina resultando assim em uma relacdo de género e poder tornando-
se algo que inquieta vdrios pesquisadores e profissionais da educacdo, separando assim as
fungdes masculinas e femininas. Ainda assim por meio de movimentos ocorridos na
sociedade € possivel perceber que esta relacio de poder que envolve as questdes de gé€nero
podem ser superadas pois homens e mulheres sdo sujeitos histéricos e sociais.

Nesse aspecto, Cortina (1994 apud Santos 2007 p. 12-13) contribui com a reflexdo afirmando

que,

Embora a cultura e o sexo determinem a sua identidade, existe sempre a
possibilidade de assumir ser ou ndo ser objeto ou sujeito social. Entéo, o ser
humano pode ser um objeto quando simplesmente se adapta a padrdes
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preestabelecidos, submetendo-se assim a ditadura do gé€nero. Torna-se
sujeito quando constréi novas formas de vida e de relagdes apropriadas as
suas capacidades [...], adotando por assim dizer comportamentos
democraticos (CORTINA, 1994, p. 7).

Segundo Silva (1996), a questdo do género no sentido social do sexo, o qual se
tornou objeto desta pesquisa, foi utilizada pela primeira vez num sentido préximo do atual,
pelo bidlogo norte-americano John Money, em 1955. Assim sendo, o presente estudo refere-
se ao conceito de género enquanto identidade, constru¢do social e cultural, ndo se trata de
identidade sexual.

As mulheres foram responsabilizadas pela gestacdo e ndo lhes foi concedido de
bom grado o direito ao saber, pois este “[...] ¢ contrario a feminilidade. Como ¢ sagrado, o
saber é propriedade de Deus e do Homem, seu representante sobre a terra. E por isso que Eva
cometeu o pecado supremo. Ela, mulher, queria saber; [...]” (PERROT, 2013, p. 91). De
acordo com o contexto social em questdo, as mulheres por sua prépria natureza eram seres

dotados de afeto, cuidado, paciéncia e por isso foram escolhidas para serem maes. A elas



cabia a responsabilidade de educar os filhos em casa, ensinar-lhes os bons costumes, os
valores, assim o saber cientifico ndo lhes era necessdrio, j4 que saber também significa ser
dotado de poder.

Almeida (1998) revela que, entre os pesquisadores, o conceito de género como
categoria cientifica explicita que as relacOes sociais entre os sexos apareceram diante da

necessidade de analisar a situacdo especifica da mulher como sujeito social e historico.

Muitas profissdes sdo fortemente marcadas pela questdo do género, algumas
evidentemente masculinas ou femininas. Embora exercida no inicio pelo
género oposto, aos poucos o nimero de mulheres, no Brasil especificamente,
aumentava; atualmente, na carreira do magistério, predomina o género
feminino. Segundo Saffioti (2004), o género pode ser visto como um
“sistema de representagdo que atribui significado”, e as mulheres
historicamente situadas sdo concebidas simultaneamente dentro e fora do
género e da representacdo. Entdo, o género é um eixo, no qual o poder é
articulado. J& para Almeida (1998), as relagdes de poder entre os sexos
passam por questdes do saber, em que conhecimento e poder estdo
interligados.Os sujeitos histdricos tém suas relagdes reguladas pelo género,
conjunto de representacdes, absolutamente central na sociedade [...]. O
género apresenta um cardter substantivo, na medida em que designa
categorias sociais, e uma dimensdo adjetiva, ou seja, sua face normatizadora
(SAFFIOTI, 2004, p. 74-75).

No Brasil, passa-se a utilizar o género no meio académico a partir de 1970;
também, enfatizando as relagdes de poder em contraposicdo a ideias mais universalizantes,
Almeida (1988) aponta que o sujeito histérico ndo é universal ou assexuado, nem ha
categorias de andlise que deem conta da complexidade da vida como um todo. A abordagem

de género evidencia que

homens e mulheres s6 podem ser analisados, se identificados uns em relagcao
aos outros e sublinhadas as diferencas entre si, o que significa a
ultrapassagem  das  diferenciacdes  puramente  naturalizantes e
simplificadoras, para ir de encontro a apropriacio de uma identidade
especificamente masculina ou feminina (ALMEIDA, 1998, p. 49).

Diante disto, algumas teorias que tratam sobre feminiza¢do retratam a mulher
enquanto sujeito da histdria, enquanto profissional e também enquanto produtora do saber.

Desse modo, falar da mulher/educadora é falar de forca de vontade e garra; assim, € através



da memoria que revela-se o que o tempo fez com a identidade feminina e o que guardou
dentro de si mesma.

A categoria gé€nero € apontada por muitos autores como uma das tendéncias que
tenta explicar a feminizacdo da mulher no magistério. Para se compreender essa categoria
geénero, serd necessdrio recorrer a historia, ndo do movimento feminista, mas da participacao
de homens e mulheres na constru¢do do mundo social — realidade objetiva —, no qual a
unidade se d4 pela articulacdo da vida material e mundo simbdlico, pois, segundo Lima (1996,
p. 41), “a formacao e o refor¢co de uma identidade de género no magistério estdo relacionados
com a constru¢do da identidade s6cio-histérica das mulheres”.

A utilizagdo do género nas andlises que abordam o temdrio feminino passou a ser
considerada cientificamente no meio académico em meados dos anos 70, contribuindo, assim,
com a elaboracdo de novos conceitos sobre as relacdes de poder na atuacdo da mulher

professora.

[...] embora num sentido mais restrito o conceito de género refira-se aos
estudos que tem a mulher como objeto; num sentido amplo este deve ser
entendido como uma construcao social, histdrica e cultural, elaborada sobre
as diferencas sexuais. Portanto, o conceito de género ndo se refere
especificamente a um ou outro sexo, mas sobre as relagdes que sdo
socialmente construidas entre eles. Essas relagdes estdo imbricadas, por sua
vez, com as relacdes de poder que revelam os conflitos e as contradicdes que
marcam a sociedade.

Portanto, faz-se necessario enfatizar que a utilizacdo do termo género implica um
ndo acatamento das diferencas assentadas simplesmente no aspecto bioldgico, conforme
apregoavam os positivistas e higienistas, e demonstra, por parte da perspectiva tedrica
feminista, uma absoluta rejeicdo aos enfoques naturalistas, dado que, na anélise das relagdes
de desigualdades entre os sexos, a ado¢do de paradigmas naturalistas envolve a aceitacdo da
categoria implicita de subordinacdo da mulher ao homem, baseada nas estruturas bioldgicas
de cada individuo.

Segundo Almeida (1998), o pressuposto da inferioridade bioldgica e intelectual
feminina levou o Positivismo, no século XIX, a considerar natural o alicercamento dos
homens no poder, baseados na diferenca natural entre os sexos. Essa diferenca justificava a
subordinagdo e a opressao feminina e seu alijamento da esfera publica, em que essas relacdes

se ancoravam. Os positivistas respaldaram o movimento higienista, quando os médicos
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sanitaristas decidiram reservar a mulher a responsabilidade pela higiene doméstica e os
cuidados com a saide da prole, em nome do progresso e das necessidades profilaticas dos
crescentes centros urbanos, que se alicercavam nas antigas colOnias latino-americanas, no
caso brasileiro, principalmente em Sao Paulo e Rio de Janeiro.

De acordo com Matos (1995, p. 4), a educacdo feminina tornava-se um ponto
chave para a medicina, pois através dela pretendia-se o aperfeicoamento fisico e moral da
mulher, da mae e das futuras geragdes do pais. A nova mulher, submetida a tutela médica,
além de se constituir num agente familiar da higiene social, tornava-se o baluarte da moral da
sociedade. Retificando essa trajetoria, sob o olhar da categoria género, Assunc¢do (1994, p. 73)
afirma que as relagdes de género mostram que a trajetoria profissional, o cotidiano da escola e
a prética docente encontram-se impregnados das representacdes sociais sobre o ser mulher e o
que ser professora em nossa sociedade. Permite afirmar que a sociedade, ao atribuir fungdes e
caracteristicas distintas a mulher e ao homem, contribui para que, nas relacdes no interior da
escola e na pratica profissional das mulheres — professoras, ressoem suas experiéncias,
historia social e politica das relacdes de género.

Logo, o espaco doméstico € reservado para as mulheres, e € nesse espaco que hd
um reforco para as desigualdades existentes entre os sexos, pois a educacdo acontece
distintamente para meninos € meninas.

Desde cedo, as meninas sdo levadas a incutir valores referentes a maternidade, a
ser mae, esposa e dona de casa. Aprendem, assim, a necessidade de renegar a sua condi¢do de
ser autdonoma, quando entre em contato com o sexo masculino. Diferentemente acontece com
0s meninos, que, desde a mais tenra idade, sdo impulsionados a buscar o externo, ou seja, o
espaco publico.

Para cada sexo, existem diferentes expectativas de comportamentos, normas e
atitudes que, depois de aprendidas, sdo internalizadas. O individuo, ao nascer, € condicionado
quanto a forma de ver, de ser e de estar na sociedade.

Nos anos iniciais do século XX, o movimento feminista que eclodiu na América
do Norte e na Europa, com repercussdes na América Latina, encarregou-se de sepultar
definitivamente a visdo medieval da educagdo feminina como contaminadora da consciéncia e
perigosa para a pureza do corpo e da alma das mulheres.

Essas pioneiras, segundo Almeida (1998, p. 85), s6 viam uma saida para romper
com os mecanismos de subordina¢do feminina: a educacdo igual a dos homens e o direito de

exercer uma profissdo. Apesar disso, a educagdo e a profissionalizacdo que acabaram por ser



conquistadas, embora parcialmente porque restritas a determinadas profissdes, revelaram-se
como mais um mecanismo de opressao.

A medida que a educacdo das mulheres possibilitou conservar nos lares, nas
escolas e na sociedade a hegemonia masculina, essa foi uma faca de dois gumes: “detentores
do poder econdmico e politico, os homens apropriaram-se do controle educacional e passaram
a ditar as regras e normaliza¢des da instrucdo feminina e limitar seu ingresso em profissoes
por leis determinadas” (idem, 1998, p. 86). O magistério de criangas era o espaco ideal onde
poderiam exercer esse controle. Para viabilizar esse poder na educacdo escolar, elaboraram
leis e decretos, criaram escolas e liceus femininos, compuseram seus curriculos e programas,
escreveram a maioria dos livros didaticos e manuais escolares, habilitaram-se para a cédtedra
das disciplinas consideradas mais nobres e segregaram as professoras a “guetos femininos”,
como Economia Doméstica e Culindria, Etiqueta, Desenho Artistico, Puericultura, Trabalhos
Manuais e assim por diante.

Almeida (1998, p. 33) ressalta que, disciplinada pelos homens, a educacdo das
mulheres continuou um prolongamento da educagdo familiar e, enquanto estudavam, as
jovens aguardavam o casamento — o que realmente importava em suas vidas. Deixaram de ser
as procriadoras incultas para tornarem-se as futuras esposas educadas, conhecedoras das
necessidades do marido e dos filhos, alicerces de moral e dos costumes, fiéis guardias do lar
cristdo e patridtico. Nesse idedrio, para onde convergiam os mais variados interesses, uniram-
se a sociedade e a Igreja Catdlica.

Para as mulheres, romper com tais estruturas significava o degredo e a

condenacio social. Portanto, apesar de concederem-se as mulheres algumas parcelas do saber,
tanto este como o poder ndo se distribuiram equitativamente, nem sequer significaram a
liberacdo das mulheres. Houve, apenas, a humanizacdo da sociedade, ao concernir na sua
instrucao, embora atendendo aos interesses do segmento masculino.
Algumas conquistas femininas nos primeiros anos do século XX permitiram as mulheres
frequentar escolas, porém nao as universidades; tinham a possibilidade de trabalhar no
magistério, mesmo ganhando pouco, e possuiam um pouco mais de liberdade, embora fossem
severamente vigiadas.

2.2 Feminizacdo do trabalho docente e suas implicacdes

A feminizacdo do magistério no Brasil aconteceu em um momento em que o
campo educacional se expandia em termos quantitativos. A mao-de-obra feminina na

educagdo principiou a revelar-se necessdria, tendo em vista, entre outras causas, OS



impedimentos morais dos professores educarem as meninas. Com a possibilidade de as

mulheres poderem ensinar, produziu-se uma grande demanda pela profissdo de professora

Aliando-se a essa demanda, o discurso ideoldgico construiu uma série de
argumentacdes que atribufam as mulheres um melhor desempenho
profissional na educacdo, derivado ao fato de a docéncia estar ligada as
ideias de domesticidade e maternidade. Essa ideologia teve o poder de
reforcar os esteredtipos e a segregacdo sexual que as mulheres estiveram
submetidas socialmente ao longo de décadas, por entender-se que cuidar de
criangas e educar era missdo feminina e o magistério revelar-se seu lugar por
exceléncia (ALMEIDA,1998, p. 109-110).

Almeida (1998, p.64), desenvolve uma pesquisa ampla sobre o tema, segundo a autora:

As relacdes patriarcais e econdmicas que vinham reestruturando a sociedade
em final do século XIX e nas primeiras décadas do século XX tiveram
grande importidncia no processo de feminizacdo da profissdo, mas ndo
tiveram menor importancia as lutas que as mulheres promoveram pelo
direito de exercer o magistério e ter acesso a educagdo e a instrugdo, assim
como a oportunidade no campo profissional.

Pode-se observar que, a pesquisa cita essa luta, pois a inser¢do da mulher no
magistério ndo foi aceita pacificamente pelos homens que exerciam a profissdo porque isso
significava a perda de um espaco profissional.

Qualquer profissdo, assim como a sociedade na qual estd inserida, passa por
processos de transformacgdo ao longo dos anos e € influenciada pelas estruturas econdmicas,
culturais e politicas. A transformagdo histérica do magistério estd ligada as relagcdes
patriarcais que, hd algum tempo, vinham reestruturando a sociedade nas primeiras décadas do
novo século. Isso deve ser considerado nas andlises sobre profissdo, nas quais classe e género
exercem papel determinante.

O discurso afirmava com veeméncia a melhor disposicdo das mulheres para
exercer o magistério por considerarem que elas preenchiam as condi¢des profissionais
exigidas para uma escola publica que se expandia e se alicer¢ava, resultado dos moldes da
democratizagdo do ensino. Assim, as formulacdes ideoldgicas que as consideravam mais
capazes, aliou-se a expansdo da industrializacdo que estava ampliando o mercado de trabalho

masculino, oferecendo inclusive ocupagdes vedadas as mulheres e, possivelmente, mais bem



remuneradas, contribuindo para o afastamento masculino do magistério, além do propalado
desprestigio da profissao e da m4 remuneracdo salarial.

Hoje em dia, os baixos saldrios e as precdrias condi¢des de trabalho sdo
caracteristicas ainda muito presentes na docéncia e retratam um quadro de desencanto, muitas
vezes, encarado como irreversivel pelos professores.

De tal maneira, diante das mazelas encontradas na profissdo exercida em massa
pelas mulheres, faz-se necessario expor mais uma vez a notdvel relacdo de poder exercida
pelo género. As mulheres sdo maioria na Educagdo Bésica, porém exercem atividades bem
definidas na carreira. A Educacao Infantil arregimenta mais de 90% das educadoras, enquanto
no Ensino Superior as mulheres ainda sdao uma minoria, em especial em carreiras tidas como
masculinas.

O esquema binério que situa masculino e feminino como categorias excludentes
estende-se para definicdes do que € ser homem e do que € ser mulher, professor e professora
na nossa sociedade. Essa dicotomia cristaliza concep¢des do que devem constituir atribui¢des
masculinas e femininas e dificulta a percep¢do de outras maneiras de estabelecer relacdes
sociais. O cuidado, por exemplo, € visto como uma caracteristica essencialmente feminina —
para alguns uma responsabilidade natural, para outros, fruto da socializacdo das mulheres.
Muitas atividades profissionais associadas ao cuidado sdo consideradas femininas, como a
enfermagem, a educacgdo infantil, etc. O ato de cuidar, fundamental na relacdo com a crianca,
deve ser entendido como uma atividade que envolve compromisso moral (VIANA, 2002, p.
93).

Criam-se, assim, vdrios esteredtipos sobre homens e mulheres: agressivos,
militares, racionais para eles; ddceis, relacionais, afetivas, para elas. Em funcdo disso,
atividades como alimentacdo, maternidade, preservacdo, educagdo, e cuidado com os outros
ficam mais identificadas com os corpos e mentes femininas, ganhando, assim, um lugar
inferior na sociedade, quando comparadas as funcdes tidas como masculinas.

Diante disso, notamos que todos nds continuamos a conviver com o padrao de
masculinidade, apesar da inegdvel presenca feminina nas atividades de trabalho no magistério

e em outras areas no mercado de trabalho.



3 — O CONTEXTO SOCIAL EM QUE AS PROFESSORAS FORAM VISTAS COMO
UMA EXTENSAO DAS MAES, POSTERIORMENTE DE “TIAS”.

A partir do século XIX a sociedade brasileira vivia um momento de grandes
transformagdes politicas e sociais, fatos como o rompimento com a metropole exige uma
organizacdo, meios de sobrevivéncia, qualificacdo e, para tanto, mao de obra especializada.
Percebe-se neste contexto a necessidade de instrucao, de conhecimento e é neste espaco que
algumas mulheres da classe média, aos poucos, foram se inserindo nas salas de aula para
serem professoras, ja as das classes mais baixas foram trabalhar nas fabricas, dado que a
maioria destas eram analfabetas. Sendo que somente mulheres pudicas, religiosas seriam
aceitas para exercerem a docéncia. Neste periodo a educagdo deveria reproduzir a obediéncia,
a docilidade e o respeito aprendido no lar ficando este vinculado as escolas.

Os positivistas tracam um perfil da mulher do século XIX, com a mae guardia do
lar, modelo de esposas dispostas a sacrificarem-se pela familia, expandindo este perfil a
professora que se sacrifica pela aprendizagem de seus alunos. Assim, afirma Sforni (ano, 753)
“[...] Ser educada e educar através do exemplo era reproduzir uma forma de ser. A forma
passiva, abnegada, submissa, desinteressada e a0 mesmo tempo subjetiva da mulher, deveria
ser reproduzida em cada futuro cidadao, aluno da escola publica. [...]”

Vérios modelos de esposas foram escritos no final do século XIX e inicio do
século XX, em Maluf e Mott (Revista Feminina, 1998, p. 394-396) se encontra um bem

interessante intitulado:

Decélogo da esposa

I — Ama teu esposo acima de tudo na terra e ama o teu proximo da melhor
forma que puderes; mas lembra-te de que a tua casa é de teu esposo e ndo do
Téo préximo;

IT — Trata teu esposo como um precioso amigo; como a um hdspede de
grande consideracdo e nunca como uma amiga a quem te contam as
pequenas contrariedades da vida;

IIT — Espera teu esposo com teu lar sempre em ordem e o semblante risonho;
mas nio te aflijas excessivamente se alguma vez ele ndo reparar nisso;

IV — Néo lhes pecas o supérfluo para o teu lar; pede-lhe sim, caso possas,

uma casa alegre e um pouco de espaco trangqiiilo para as criangas;



V — Que teus filhos sejam sempre bem-arranjados e limpos; que ele ao vé-los
assim possa sorrir satisfeito e que essa satisfacdo o faga sorrir quando se
lembre dos seus, em estando ausente;

VI — Lembra-te sempre que te casaste para partilhar com teu esposo as
alegrias e as tristezas da existéncia. Quando todos o abandonarem fica tu a
seu lado e dize-lhe: Aqui me tens! Sou sempre a mesma;

VII — Se teu esposo possuir a aventura de ter mde viva, seja boa com ela
pensando em todas as noites de aflicdo que terd passado para protegé-lo na
infancia, formando o coracdo que um dia havia de ser teu;

VIII — Nao pecas a vida o que ela nunca deu para ninguém. Pensa antes que
se fores util poderas ser feliz;

IX — Quando as magoas chegarem nao te acovardes: luta! Luta e espera na
certeza de que os dias de sol voltarao;

X — Se teu esposo se afastar de ti, espera-o. Se tarda em voltar, espera-o;
ainda mesmo que te abandone, espera-o! Porque tu ndo és somente a sua
esposa; és ainda a honra do seu nome. E quando um dia ele voltar, ha de

abencoar-te.

A mulher tinha que se apresentar como a mais perfeita de todas as criaturas em
submissdo, obediéncia, pureza e beatificidade, tornando-se o modelo adequado para educar as
demais criangas nas salas de aulas.

De acordo com o contexto social em questdo, as mulheres por sua prépria
natureza eram seres dotados de afeto, cuidado, paciéncia e por isso foram escolhidas para
serem maes. A elas cabia a responsabilidade de educar os filhos em casa, ensinar-lhes os bons
costumes, os valores, assim o saber cientifico ndo lhes era necessario.

Louro (2011) afirma que, na primeira metade do século XX, os chamados
especialistas em desenvolvimento infantil surgem com suas teorias que colaborardo de certa
maneira para a ascensdo e promog¢ao das professoras. Tais teorias trazem estudos sobre
procedimentos de ensino que facilita a aquisi¢cdo da aprendizagem da crianga, assim “[...] Essa
nova categoria de especialistas apresenta-se como uma possibilidade de ascensao profissional
para algumas professoras que deste modo, passam a usufruir de maior status no campo

educacional.” (LOURO, 2011, p. 472).

3.1 De professorinhas a “tias”



Na década de 70, o Brasil vivia a pior fase do regime militar, exercia um explicito
controle sobre as atividades culturais, religiosas, politicas e educacionais, sendo que o0s
professores somente ensinavam aquilo que lhes era imposto e os que desobedeciam poderiam
sair da sala de aula diretamente para interrogatérios pelos 6rgaos repressores. Assim, 0 ensino
passa por um processo de burocratizagado, livros sdo editados com o objetivo de “promover” o
ensino-aprendizagem com algumas restrices. Neste periodo, a professora que era
representada como mae espiritual das criangas, aos poucos, passa a ser substituida pela figura

profissional de ensino, portanto,

[...] uma espécie de reafirmacdo da funcdo afetiva e de sua importancia
central na atividade docente, muitas professoras e muitos professores
subvertem a pretendida programacao desejada pelos 6rgdos administrativos e
educacionais, modificam as tarefas e atividades programadas, introduzem
caracteristicas proprias aos sistemas e passam a usar tia como uma
denominacdo substituta a de professora. [...] Se essa nova denominacdo
parecia revestir o espaco escolar de caracteristicas familiares, poderia ter
como efeito, no entanto, o favorecimento do ‘anonimato da professora’, ja
que, chamando-as todas indiscriminadamente de tias, os alunos e alunas
deixavam de identifica-las por seus nomes proprios. [...] (LOURO, 2011, p.
473).

Sendo “tia” dos alunos, mais uma vez, a professora tem sua atividade docente
desvalorizada e ndo necessita de preparo intelectual e nem de condi¢des especiais de trabalho
para exercer sua fun¢do. Assim a docente passa a lutar por reconhecimento social, salarial e
por melhores condi¢des de trabalho.

A imprensa feminina desempenhou um importante papel na luta das mulheres por
direito ao conhecimento e a profissionalizacdo. Apesar do discurso sexista que durante o
século XIX e XX tentou impedir as mulheres de adquirirem conhecimento, a necessidade da
professora - para exercer uma continuidade do seu papel maternal — significou para as
mulheres de classe média sua insercdo no mercado de trabalho. Significou também liberdade
financeira e intelectual, sem esquecer que “[...] Familia e escola se entrecruzam em suas
funcdes. Os mesmos principios que fazem da mae educadora, fazem da mulher professora.

Ambas participam do mesmo movimento: o de conservagdo da nova sociedade.” (SFORNI, p.

748). A mulher, na concepc¢do da época, tinha um dom natural para ser professora ja que pela



sua maternidade seria capaz de conhecer a alma das criancas suprindo assim, instintivamente,
as necessidades destas.

Esta inser¢do da mulher professora, de acordo com Sforni (ano), representou para
as mulheres, ainda que de forma lenta, uma ruptura com as normas sociais estabelecidas,
principalmente com a visdo de que ela necessitava somente de uma educacdo para cumprir
bem o papel de esposa e boa mae.

A sociedade brasileira na segunda metade do século XX estava em ebuli¢do no
que se refere as transformagdes em todos os campos. E com a educagdo nao foi diferente cada
vez mais se exigia do trabalho docente, aos poucos o ensino foi monopolizado, sendo que
somente as camadas sociais mais abastadas frequentavam as aulas, pois os demais estavam
ocupados trabalhando para sobreviverem. Dessa forma, o indice de analfabetos no Brasil
aumentava a cada dia. A categoria docente, diante de tantas mudancas, ndo escapou a

“proletarizagdo” de suas atividades, dessa forma

[...] A professora sindicalizada, denominada de trabalhadora da educacio, é
representada pela mulher militante, disposta a ir as ruas lutar por melhores
salarios e melhores condicdes de trabalho. [...] Face a discreta professorinha
do inicio do século, o contraste parece evidente: sdo outros gestos, outra
estética, outra ética.” (LOURO, 2011 p. 474).

Assim, aos poucos as “tias” e/ou “professorinhas” foram ganhando espaco
tornando-se modelo de luta pelo direito ao trabalho e também por condi¢des dignas de

trabalho.



CONSIDERACOES FINAIS

As conquistas femininas na sociedade e no magistério aconteceram diante das
transformacoes da nova sociedade que se consolidava entre os séculos XIX e XX. No entanto,
esses fatores aliaram-se a uma luta travada pelas mulheres por um espago social digno e
igualitario que buscava ndo sé liberdade econdmica, mas, também, cultural e social.

Considerando que o objetivo principal desta pesquisa foi examinar a presenga
feminina no trabalho docente, tomando por base o conceito de género e sua contribuicdo
histdrica, social e cultural, pode-se afirmar que a inser¢do das mulheres nas salas de aula foi
motivado entre outros fatores pelo fato de os homens almejarem trabalhos com remuneragdes
adequadas para o sustento da familia, assim aos poucos o género feminino foi ocupando o
espaco tais espagos.

Propds-se ainda a discutir como o papel familiar e social das mulheres interferiu
em sua insercdo nas salas de aula e marcou a trajetéria do magistério no Brasil. Para esses
aspectos, em linhas gerais pudemos constatar que sendo a mulher naturalmente responsavel
pela gestagdo e por isso um ser dotado de afetividade lhe cabendo a tarefa de educar os filhos
em casa, também lhes foi atribuido o papel de educadora das criancas brasileiras e somente
por isso percebeu-se a necessidade de capacitd-las consequentemente necessitou-se de cursos
para o magistério em seguida foram criadas as Escolas Normais.

O estudo também objetivou abordar como as relagdes género e poder no
magistério influenciaram a feminizagdo do trabalho docente. Para este aspecto, em linhas
gerais, apesar de ser considerada um ser intelectualmente desfavorecido percebeu-se a
importante contribuicdo feminina na tarefa de educar e mediar o conhecimento lhes delegando
a tarefa de alfabetizar as criangas.

Intencionou também a apresentar a trajetdria de inser¢cao da mulher na docéncia e
a implicacdo deste ingresso para a formagdo das mulheres. Nesse sentido, pode-se dizer que o
magistério marca a inser¢ao feminina no mundo académico, mesmo com restricdes na grade
curricular foi a partir de entdo que o género feminino conquistou o direito de estudar e
trabalhar fora de casa.

A histéria do magistério é, principalmente, uma histéria das mulheres, que |
lutaram conscientemente e espontaneamente em defesa de suas crencas e vontades. Em
momento algum deixaram de lado a preocupacdo com a infincia e a familia ou deixaram de

manifestar repudio a violéncia e a todas as formas de exploracio e opressdo. Foram coerentes



em desejar melhor instrucdo, mais conhecimento e a preservacdo da unidade familiar. Isso
aumentou seu poder, fosse pela radicalizacdo de umas ou pela persisténcia de outras.

O trabalho que desenvolveram no magistério fez parte de um movimento muito
maior na educagio e na sociedade, por desafiar os preconceitos do patriarcado e da existéncia
feminina num meio que era exclusivamente masculino.

Atualmente, percebe-se que essa luta continua, as mulheres nao deixaram-se levar
pelos discursos normatizadores que em diversos momentos da histéria da educagdo
considerou o magistério como uma missdo ou vocacdo feminina. Sabe-se que a docéncia, em
muito ultrapassa esta concep¢do reducionista de que para ser professor(a) ainda que de
criancas era preciso apenas ser uma extensao da mae, para o qual amor e paciéncia bastariam
para educa-las.

Ha muito luta-se por efetivar processos de profissionalizacdo do magistério cuja
implicagdo para a formacdo de professores exigida em nivel académico lenta e
gradativamente configurada ao longo da histéria no cendrio educacional, especialmente no
Brasil, vem corroborar com a ideia do magistério como uma profissdo cuja qualificacdo se
faz imprescindivel. Para tanto, foi ganhando corpo ao longo dessa trajetéria a ideia de que a
docéncia nao se reduz a importante tarefa de educar, mas vai muito além dela, forma e instrui.
Nao € uma relacao familiar, mas profissional, cuja centralidade torna-se o que ensinar € como
fazé-lo numa perspectiva que integre as demandas do trabalho e da vida.

Nesse sentido, para que esses pressupostos se efetivassem as mulheres muito
reivindicaram por justas condi¢des para a docéncia, exigindo materiais e salarios dignos,
ensejando uma educagdo com condi¢des plenas para desenvolver-se e contribuir para o

desenvolvimento da na¢do , do seu povo.
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