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[...] o ensino e a pesquisa de Sociologia e das demais ciéncias
sociais podem contribuir para uma apreensao critica da vida
social da atualidade e para o desvendamento de singularidades
e contradigdbes que marcam um mundo cindido por uma
precarizagao social sem precedentes e pela mercadorizacéo de
todas as esferas da vida humana (JINKINGS, 2007).



RESUMO

Algumas disciplinas, provavelmente devido a longa tradigdo no Ensino Médio, estao
bem estabelecidas, possuem identidades proprias e possuem um discurso construido
sobre a realidade, aceito e amplamente disponivel para todos os professores. No que
diz respeito a disciplina de Sociologia, essa identidade e seu discurso ainda n&o
efetivou de forma plena, as vezes se confunde com outros discursos e identidades de
outras disciplinas. Diante desse quadro, surgiu a seguinte questdo: que identidade a
Sociologia assume no Ensino Médio, na visdo dos alunos. Em busca de algumas
respostas plausiveis, objetivamos analisar a visdo que os alunos (as) sobre a
disciplina Sociologia no Ensino Médio da Escola Francisco Pessoa em Aracgagi/PB.
Como metodologia, uma pesquisa qualitativa de base bibliografica e exploratéria com
o suporte tedrico advindo dos Estudos Culturais, cuja figura central € Hall (2006), a
visdo dos PCN (1998) e contribuigdes de Jinkings (2007) e outros. Como resultados,
obtivemos os seguintes: os alunos véem a disciplina de Sociologia como importante
para formacao critica deles. Afirmam positivamente a identidade dessa disciplina:
sociologia.

Palavras-chave: Sociologia. Ensino. Identidade



ABSTRACT

Some subijects, probably due to the long tradition in high school, are well established,
have their own identities and have a discourse built on reality, accepted, and widely
available to all teachers. With respect to the discipline of sociology, this identity and
his speech has not yet effected fully, sometimes confused with other discourses and
identities of other disciplines. Given this situation, the following question arose:
Sociology assumes that identity in high school, the students' views. In search of some
plausible answers, we aimed to assess the view that students (as) on the sociology
discipline in Middle School Education in Aragagi Francisco Pessoa/PB. As a
methodology, a qualitative exploratory research literature and theoretical basis with the
arising of Cultural Studies medium whose central figure is Hall (2006), the vision of the
NCP (1998) and contributions of Jinkings (2007) and others. We observed the
following: students see the discipline of sociology as important for their critical training.
Positively affirm the identity of the discipline: sociology.

Keywords: Sociology. Education. Identity
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1 INTRODUGAO

A Sociologia, ciéncia que tenta explicar a vida social, nasceu de uma mudancga
radical da sociedade, resultando no surgimento do capitalismo, no século XVIII. Esse
século foi marcado por transformacoes, fazendo o homem analisar a sociedade, que
passou a ser um novo "objeto" de estudo. No Brasil, enquanto atividade de ensino,
principalmente no Ensino Superior, passou por periodos de evolugdo e imensas
crises. E hoje, introduzida no Ensino Médio, ainda ndo conseguiu se consolidar
enquanto disciplina, ou seja, ainda n&do constituiu uma identidade que a defina

enquanto:

[...] a auséncia de tradigao de trabalho com o ensino da Sociologia nas
escolas, o desconhecimento sobre o sentido e a finalidade da
disciplina na grade curricular e sua consequente desvalorizacdo, tanto
pelas direcdes das escolas e pelo seu coletivo de professores, como
pelos alunos, obstaculizam a criagao e a consolidacdo de espagos de
reflexdo sociolégica que promovam mediagdes significativas entre os
estudantes e o conhecimento cientifico da vida social (JINKINGS,
2007, p. 126).

E que a escola enfrenta uma crise pedagdgica na qual seus sujeitos mais
diretos — professores e alunos —, apesar de reconhecerem seu significado social, ou
seja, instituicdo responsavel historicamente pela transmissdo do conhecimento, ndo
se identificam, em suas relagdes cotidianas, com este significado. Desse modo, a crise
pedagogica esta diretamente relacionada a educagao estatica, que ndo se adéqua
mais as necessidades atuais. Nesse contexto a disciplina de Sociologia enfrenta esse
e outros desafios, pois além das preocupacdes pertinentes a todas as disciplinas com
0 que ensinar e como ensinar, a Sociologia defrontou-se, paralelamente, com a luta
por sua permanéncia, ao longo de sua trajetoria, criando uma especificidade, ou seja,
ter de lutar e refletir, permanentemente, sobre sua importancia na formacao do aluno
do Ensino Médio. Mediante esse quadro, nos questionamos: qual a identidade dessa
disciplina na visdo dos alunos? Com o objetivo de analisar a percepgéo identitaria dos
alunos da Escola Francisco Pessoa em Aracagi/PB, nds realizamos essa pesquisa,
inicialmente bibliografica, mas que contou com dados coletados em campo. Tivemos
como suporte tedrico as contribuigdes dos Estudos Culturais, cuja figura central é Hall
(2006), a visao dos PCN (1998) e contribuigdes de Jinkings (2007) e outros.
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2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

2.1 A Identidade Pés-Moderna — Algumas Consideragdes

O tema identidade surgiu com o advento modernidade, trouxe consigo a

denominagao de subijetividade que se instaurou com o humanismo, a partir com o
colapso da visdo teocratica do mundo. Assim, essa nogao traz consigo a questao da
cultura, do mundo e do individuo, constituindo sua primeira resposta, conforme refere
Vianna (1999). Neste contexto, surge a compreensao de que, para atuar na sociedade
contemporanea, espago de varias e diversificadas transformagdes econdmicas,
sociais, politicas, culturais, sdo cada vez, maiores as exigéncias, pessoais,
profissionais e outras, exige-se novas postura pessoais e profissionais adequadas aos
novos ditames requeridos pela essa sociedade do conhecimento e da informacéo.
Essa exigéncia, de maneira decisiva interfere na identidade do sujeito, que deve ser
construida e reconstruida num processo de interagéo social.
Desse modo, o sujeito se constrdi nas relagdes sociais, histdricas e culturais e que o
sentimento de ser é constitutivo de sua identidade. Desse modo, o professor define-
se a partir das referéncias significavas que servem para a construgédo da identidade
de um povo. A identidade, para Mead (1982), se estabelece no processo de
comunicagao por meio de simbolos significantes. O individuo se constréi nos jogos de
experiéncias sociais. Apesar da diversidade e mutabilidade, o individuo guarda um
sentimento de unidade e continuidade através do qual € reconhecido por si e pelos
outros e pelos outros como sendo ele mesmo.

Dentre os varios autores contemporaneos que estudam o tema identidade,
podemos citar Hall (2006), Silva (2000), Marx (1987), Foucault (1979), Berger e
Luckmann (1985) e outros, no entanto, para facilitar nossa abordagem, selecionamos
Stuart Hall, para tratar do termo identidade, e relaciona-lo a Sociologia.

Hall (2006) observa que as identidades est&do em colapso, e a causa seria a
mudanga estrutural das sociedades do século XX, nas quais conceitos como o de
classe, de género, de sexualidade, de etnia, etc, foram amplamente alterados.
Segundo o autor mudangas estruturais geram mudancgas de identidades pessoais.
Nesse sentido, define deslocamento (ou descentramento) do sujeito como a perda do
sentido que o sujeito faz de si mesmo. O sujeito do século XX sofreu tanto um
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deslocamento de seu lugar no mundo social e cultural quanto de si mesmo,
caracterizando o que atualmente denomina-se “crise de identidade”.

Essa crise ocorreu devido as transformacgdes de paradigmas que se fizeram
sentir nas sociedades ocidentais, desconstruindo definigdes tradicionais de saber e
de ser pessoa, requerendo novos modos de ser e de saber. Diante desse um novo
quadro, Hall (2006) apresenta trés concepgdes evolutivas de identidade, quais sejam:

e Sujeito do lluminismo. Caracteriza-se como um individuo uno, centrado,
racional, consciente, ativo, cujo centro consiste num nucleo interior, cuja
emergéncia era concomitante ao nascimento do sujeito e com ele desenvolvia,
permanecendo essencialmente 0 mesmo continuo ou “idéntico” a ele ao longo
da existéncia do individuo. Nessa perspectiva, “o centro essencial de eu era a
identidade de uma pessoa”.

e Sujeito sociolégico. Reflete a complexidade inerente ao mundo moderno, “nem
autbnomo, nem auto-suficiente, mas constituido na sua relagdo com o outro”.
Aponta para um sujeito interativo, cuja identidade se constréi na relagéo entre
O eu e a sociedade.

e Sujeito pés-moderno. Sua principal caracteristica € ndo possui uma identidade
fixa. Varia conforme as representacdes e interpelagdes das culturas. Trata-se
de uma definic&o histérica, portanto mével. O “eu” ndo é coerente, uma vez que

nele habitam identidades contraditérias.

Assim, conforme o posicionamento de Hall, a concepgéo de sujeito racional,
pensante, de sujeito cartesiano (Cogito, ergo sum), foi rompida em fungdo dos
avangos que ocorreram na teoria social e nas ciéncias humanas, os quais geraram o
descentramento do sujeito.

Nessa perspectiva, o autor em referéncia diz que o primeiro deslocamento esta
no pensamento de Marx (1973), que defende a idéia de que o homem faz histéria, de
acordo com as condi¢cdes que lhe sdo dadas. Para Marx, o centro sao as relagbes
sociais.

O segundo descentramento no pensamento ocidental do século XX nasce a
partir da teoria do inconsciente, de Freud (1977), relido por Lacan (1977), entende que
o sujeito é fruto de processos psiquicos inconscientes. Sentimentos contraditérios e

nao resolvidos que moram no sujeito dividido, estilhagando, ou seja, ao procurar a sua
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plenitude, sua unicidade, o sujeito esta sempre buscando sua identidade, juntando os
cacos de seus “eus” estilhagados, cindidos. Nesse sentido, a identidade configura-se
COmMOo um processo que nunca se completa. Por essa razao,

Hall (2006) sugere que seria mais adequado falar em identidade como um processo
em andamento, no qual o sujeito tenta preencher as lacunas de si, a partir de seu
"eu" exterior.

O terceiro descentramento, segundo Hall, deve-se as contribuicbes de
Ferdinand, de Saussure, o qual, na condigdo de linguista afirma que a lingua € um
sistema social, e que ela preexiste a n6s. Para ele, os significados estdo alojados na
lingua e na cultura que ela reflete. O falante de uma lingua jamais fixa, de maneira
definitiva, o significado das palavras. Portanto, o significado surge nas relagbes de
similaridade e diferengca que as palavras tém com as outras palavras no interior do
codigo linguistico, onde as palavras sempre carregam ecos de outros significados.
Assim, a nogéo de identidade é deslocada para o instavel, para o seu antes (ja inscrito)
e para o seu depois (a se inscrever).

O quarto descentramento de identidade e de sujeito esta nas bases da teoria
foucaultiana, o qual destaca o poder disciplinar como uma forma de governo que,
através da vigilancia constante da espécie humana e do controle do individuo e do
corpo, objetiva produzir corpos déceis (FOUCAULT, 1987), os quais, quanto mais
compartimentalizados, mais, individualizam o sujeito. O poder disciplinar, na
concepgao de Foucault, constroi o individuo para poder melhor controla-lo, direciona-
lo. O quinto e ultimo descentramento enunciado por Hall refere-se ao movimento
social feminista, que juntamente com outros movimentos, dentre os quais as revoltas
dos estudantes, dos pacifistas, dos homossexuais, contribuiram para a
desestabilizacdo do sujeito cartesiano. Esses movimentos teriam constituido sua
prépria “politica de identidade”, isto €, cada movimento tinha sua propria identidade
social, calcada na identidade dos que a sustentavam.

Dessa maneira, é possivel ainda compreender a identidade a partir da
perspectiva tipica abordada pelos estudos culturais, que a concebem como processo,
como um constante movimento, em transformacéo ininterrupta, tendo em vista seu
carater de inacabado, de inconcluso. Nessa vertente, Silva (2000, p. 97) assim a

define identidade:
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[...] a identidade n&o € uma esséncia; nao € um dado ou um fato
seja da natureza, seja da cultura. A identidade nao é fixa, cultura
estavel, coerente, unificada, permanente. [...] tampouco é
homogénea, definitiva, acabada, idéntica, transcendental. [...]
podemos dizer que a identidade é uma construgdo, um efeito,
um processo de producdo, uma relacdo, um ato, formativo. A
identidade é instavel, contraditéria, fragmentada, inconsistente,
inacabada [...]

Como nos percebemos, as mudancgas de conceito de identidade em relagéo ao
sujeito implicam, portanto, a ruptura da nogdo de sujeito cartesiano, o qual,
descentrado de si, passa a nao ter mais “uma” identidade, mas a ter momentos de
identificacdo, posi¢cdes de identificagdo Hall (1997) que nos chama a atenc&o para o
carater cultural do processo de constituicdo das identidades, declarando que: o que
dizemos ou pensamos que somos e os diversos discursos sobre nos que, além de
nos representar, nos intimam a ser da forma como dizem que somos, contribuem para
aformagéao das nossas identidades. As identidades resultariam de sedimentagdes das
diferentes identificagdes ou posicionamentos que adotamos e procuramos "vivenciar"
como se viessem de "dentro", mas que sdo ocasionados por uma mistura especial de
circunstancias, sentimentos, histéricos etc.

Nesse sentido, a identidade pode ser pessoal e coletiva. A primeira desenvolve-
se pela historia pessoal e apresenta um sentimento de unidade e continuidade. A
segunda € uma construgdo social que se processa no interior dos grupos e das
categorias que estruturam a sociedade e que conferem a pessoa, a instituicdo, a
ciéncia, a disciplina, um papel e um status social, referindo-se as identidades. No
topico seguinte, discutiremos essa questao identitaria, atrelada as questdes referentes

ao ensino de Sociologia.

2.2 O Ensino de Sociologia e a Identidade do Ensino de Sociologia nos Parédmetros

Curriculares Nacionais
2.2.10 Percurso da Sociologia no Brasil: breve historico
Paiva e Jimenez (2010) trazem em seu artigo: A Sociologia no Ensino Médio:

uma Revisdao Critica de Estudos Selecionados trouxeram um breve historico da

Sociologia enquanto ciéncia e disciplina do curriculo escolar. Segundo as autoras a
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sociologia aparece nos escritos brasileiros quase ao mesmo tempo em que foi
divulgada a obra de Augusto Comte e de outros pioneiros do pensamento sociologico.
Mas s6 ganhou reconhecimento, porém, apenas em circulos letrados. A partir de
1850, surgem as primeiras tentativas de explorar a reflexao socioldgica. Alguns fatores
desencadearam esse processo, como, por exemplo, a abolicdo da escravatura,
atrelada a desagregacéo do regime senhorial, com a consequente transicdo para o
regime de classes. Ja no final do século XIX, a sociologia foi incorporada aos ensinos
de nivel médio e militar em seguida a entrada desta disciplina nos curriculos de cursos
preparatérios de professores do ensino basico (PAIVA & JIMENEZ, 2010).

A partir de 1920, o ponto de vista socioldgico foi gradativamente passando a
ser aplicado com preciséo cientifica, e o Movimento da Escola Nova inspirou esse
processo. Com a Reforma Rocha Vaz, de 1925, foi decretado a introdugéo do ensino
dessa ciéncia nos cursos de magistério das escolas secundarias brasileiras. A
sociologia foi sendo incorporada gradativamente ao ensino de nivel médio e superior.
A industrializacdo e a expansao dos centros urbanos desencadearam tal fendbmeno
(PAIVA & JIMENEZ, 2010).

Para as autoras, nos anos de 1930, a fundacao da Universidade de Sao Paulo,
juntamente com o incremento da producdo cientifica trouxe a deflagragdo da
sociologia como atividade autbnoma, sistematica e metddica da sociedade. Iniciativas
governamentais consolidaram a introdugdo da sociologia a estrutura do sistema
nacional de ensino. S&o exemplos disso: a criagdo da Escola de Sociologia e Politica,
em 1933, e a criagdo da Escola Livre de Sociologia e Politica. E, em 1931, a partir da
Reforma Francisco Campos, reforga-se a manutengéo da participagdo da sociologia
no sistema de ensino secundario, através da sua inser¢ao nos curriculos de cursos
preparatorios para o ingresso dos alunos nos cursos de nivel superior.

Conforme ainda discutem, na década de 1940, surgiram conflitos oriundos de
processos tais como: industrializagao do Brasil, Segunda Guerra Mundial, Guerra Fria,
fim do nazifacismo e descolonizagdo da Africa e da Asia. O pensamento socioldgico
passa a tentar explicar esta nova realidade, caracterizada por conflitos étnicos e
sociais e por possibilidades de dispersédo das origens e tradigdes culturais brasileiras
em decorréncia desses processos.

Em 1942, a Reforma Capanema desobriga o ensino da sociologia na escola
secundaria, pois havia uma preocupagdo, por parte da alianga da Igreja com o
governo, de infiltragcdo socialista e comunista no pais. Mas, a partir de 1945, com o fim
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da Segunda Guerra Mundial e, no Brasil, o fim do Estado Novo, ha uma tentativa de
democratizagdo. Surge um espacgo para a discussao sobre a reinsergao da sociologia
na escola secundaria, concretizado principalmente pelo Simpdsio sobre o Ensino da
Sociologia e da Etnologia, onde se discutiu a respeito da “necessidade e a finalidade
da integracdo efetiva da sociologia no sistema educacional brasileiro” (JINKINGS,
2007, p. 120).

A década de 1950 contou com duas contribuicbes marcantes e que
constituiram duas grandes correntes do pensamento social brasileiro: Florestan
Fernandes e Celso Furtado. Em 1954, realizou-se o | Congresso Brasileiro de
Sociologia, no qual Florestan Fernandes apresentou a comunicagéo “O ensino de
Sociologia na escola secundaria brasileira”, com o intuito de analisar as possibilidades
de introduc&o dessa ciéncia no ensino secundario a luz de argumentos fornecidos
pela propria analise sociolégica. Segundo elas, Florestan chegou a conclusdo de que
o ensino da Sociologia poderia contribuir para preparar as geragées novas para
manipular técnicas racionais de tratamento dos problemas econdmicos, politicos,
administrativos e sociais (PAIVA & JIMENEZ, 2010).

E prosseguem: com efeito, esse breve apanhado historico aponta que a
sociologia, entre as décadas de 1940 e 1960, voltou-se, primordialmente para a
interpretacdo da realidade social brasileira, desvelando seus descompassos e
contradi¢gbes, em um contexto da revolugao burguesa; inconclusa e restrita.

O golpe militar de 1964 e seus respectivos Atos Institucionais trouxeram a
sociologia dificuldades de continuar seu desenvolvimento no mesmo viés perseguido
até entdo. Professores foram proibidos de ensinar, outros foram compulsoriamente
aposentados e outros tantos exilados. Nesse periodo, extinguiu-se a sociologia dos
curriculos, substituindo-a por Estudos de Problemas Brasileiros (EPB), ou por
Organizagao Social e Politica do Brasil (OSPB), ou, ainda, por Educagédo Moral e
Civica (EMC), que incorporavam e difundiam concepgbes conservadoras de
sociedade, de nacg&o e de modernidade defendidas pelos idedlogos do regime militar
(PAIVA & JIMENEZ, 2010).

Em meados da década de 1980, com o fim da ditadura militar, intelectuais
exilados voltaram ao Brasil. Manifestacbes foram realizadas por estudantes e
cientistas sociais, que reivindicavam o retorno da sociologia aos curriculos de 2° grau.
Houve a promulgacao da Lei numero 7044/82, e a sociologia foi paulatinamente sendo
retomada pelos curriculos escolares de alguns Estados.
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Finalizando, as autoras afirmam que todavia, com a queda do muro de Berlim,
em 1989, alguns estudiosos passaram a propor paradigmas alternativos, de
inspiracéo pés-moderna, pondo em cheque a centralidade do trabalho na vida social
e a nogéo de luta de classes, de roldao, abrindo mao do projeto revolucionario e
realgcando, em seu lugar, a perspectiva democratica. Esse movimento expressivo de
capitulagdo do campo socialista afetou de forma permanente os direcionamentos da

pesquisa e do ensino de sociologia, abarcando, inclusive, o nivel médio.

2.2.2 O Ensino de Sociologia nos PCNEM, identidade ainda em construgcéo

Conforme Sarandy (2001) as mudangas propostas pela LDB de 1996 e pelos
PCNs implicam um profundo (re) ordenamento politico-pedagogico. O que significa a
construcdo e implantagdo de um projeto pedagogico (organizagdo curricular,
orientagdo metodoldgica, organizagdo administrativa, recursos etc.) que se paute
efetivamente pelos seguintes principios: Flexibilidade, Autonomia, ldentidade,
Diversidade, Interdisciplinaridade e Contextualizagdo. Fundamentado nestes
principios, o objetivo do Ensino Médio esta expresso no vinculo dessa etapa da
educacao escolar “com o mundo do trabalho e a pratica social’. A orientagao é para
que se volte os programas, atividades, projetos e curriculos para a “preparagao basica
para o trabalho” e para o “exercicio da cidadania”, que seriam os dois grandes eixos
norteadores que definem o novo sentido para o ensino Médio. Essas orientagdes
estariam norteadas pelos quatro pilares da educagdo como propde a UNESCO: o
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“aprender a conhecer’, “o aprender a fazer”, “o aprender a conviver’ e “o aprender a
ser.”

A reforma educacional brasileira — conforme esta escrito nos PCNs — faz uma
reinterpretacao desses principios afirmando a estética da sensibilidade, a politica da
igualdade e a ética da identidade. A estética da sensibilidade, que supera a
padronizagcdo e estimula a criatividade e o espirito inventivo, esta presente no
aprender a conhecer e no aprender a fazer, como dois momentos da mesma
experiéncia humana, superando-se a falsa divisao entre teoria e pratica. (SARANDY,
2001).

A politica da igualdade, que consagra o Estado de Direito e a democracia, esta
corporificada no aprender a conviver, na construgcdo de uma sociedade solidaria

através da agao cooperativa e ndo-individualista. A ética da identidade, exigida pelo
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desafio de uma educacgao voltada para a constituicdo de identidades responsaveis e
solidarias, comprometidas com a insergao em seu tempo e em seu espaco, pressupoe
o aprender a ser, objetivo maximo da agc&do que educa (PCNEM, 2002).

Nesse cenario, como afirma Sarandy (2001) € evidente a contribuicdo da
sociologia no que tange a “compreensdo das praticas sociais”, a “preparagao basica
para o trabalho” e ao “exercicio da cidadania” ou, ainda, para o desenvolvimento de
uma estética da sensibilidade, uma politica da igualdade e uma ética da identidade.
Foi exatamente devido a essa compreensdo, que a LDB, em seu artigo 36,
estabeleceu que “ao final do ensino médio o educando demonstre (...) dominio dos
conhecimentos de filosofia e sociologia necessarios ao exercicio da cidadania”;
também a resolugcdo n° 3/98, em seu artigo 10, inciso i, paragrafo 2° diz que “as
propostas pedagogicas das escolas deverédo assegurar tratamento interdisciplinar e
contextualizado para (...) conhecimentos de filosofia e sociologia necessarios ao
exercicio da cidadania”; por fim, podemos acrescentar, os PCNEMs (2002, p. 11)
orientam que “o objetivo foi afirmar que conhecimentos dessas (...) disciplinas s&o
indispensaveis a formagao basica do cidadao, seja no que diz respeito aos principais
conceitos e métodos com que operam, seja no que diz respeito a situagdes concretas
do cotidiano social’.

As orientagdes dos Parametros Curriculares Nacionais e da LDB de 1996 séo,
sem duvida alguma, fonte de importantes reflexdes. E definem de modo claro a
possivel contribuicdo da sociologia enquanto disciplina do nivel médio, bem como,
fornecem um programa de estudos completo, por meio de palavras-chaves
constituidas de conceitos das ciéncias sociais. Mesmo que, até por falta de tradicédo
das ciéncias sociais nos meios escolares, os PCNs ndo déem muita importancia a
discussdo metodoldgica e pouco orientem para uma didatica apropriada ao ensino
dessas disciplinas. No entanto, acreditamos, com base em Sarandy (2001) que mais
do que uma questao legal, a implantagao da sociologia no ensino meédio pode significa
um salto de qualidade nos projetos pedagdgicos de nossas escolas, pois ela pode
contribuir para a preparacdo basica para o trabalho e para o desenvolvimento da
cidadania ou do pensamento critico, objetivos estabelecidos para esta etapa da
Educacéo Basica. No entanto, uma vez introduzida na sala de aula, a experiéncia tem
demonstrado que o trabalho com a sociologia no nivel médio apresenta grandes
dificuldades, ndo contemplando a ja citada preparagao basica tdo importante para a
formacgao de sujeitos pos-modernos, fortalecidos pelo conhecimento social, o que
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caberia principalmente, a Sociologia. Mas oo contrario, ha uma fragilidade da
presenca disciplinar da sociologia no Ensino Médio, segundo Jinkings (2007) e, que
decorreria das dificuldades quanto a situagdo desta disciplina no ensino médio:
Segundo a autora, a situagdo é a seguinte: professores sobrecarregados, que
frequentemente ministram varias disciplinas, além de ndo contar com uma formagéao
adequada para o ensino das ciéncias sociais, realizam experiéncias pedagogicas
descontextualizadas e fragmentadas, que negam ao aluno as melhores condi¢gdes em
termos de uma compreensado totalizante do mundo social contemporéaneo. Ainda
segundo a autora, muitos desses professores transformam as aulas de sociologia em
mera discussdo de atualidades, abordando os acontecimentos em voga na conjuntura
nacional ou mundial, sem, porém, superar o nivel das explicagées do senso comum.
E outros professores, ainda segundo Jinkings (2007), abordam os conceitos,
tomando-os como estaticos, apartados das devidas relagdes com as teorias classicas
e com o0s principios explicativos basicos das ciéncias sociais, sem, situa-los
historicamente. Essa questao esta ligada a metodologia de ensino, ao como ensinar,

assunto que discutiremos logo em seguida.

2.2.3 A Questéao da identidade metodologica em Sociologia

No que tange a questdo metodoldgica, ela € de fundamental importancia — seja
qual for o conteudo, ele sera sempre um meio para se atingir o fim, que no caso da
Sociologia, seria o desenvolvimento da perspectiva sociolégica. Mais que discorrer
sobre uma série de conceitos, a disciplina pode contribuir para a formagado humana
na medida em que proporcione a problematizacdo da realidade proxima dos
educandos a partir de diferentes perspectivas, bem como pelo confronto com
realidades culturalmente distantes. Trata-se de uma apropriacdo, por parte dos
educandos, de um modo de pensar distinto sobre a realidade humana, ndo pela
aprendizagem de uma teoria, mas pelo contato com diversas teorias e com a pesquisa
socioldgica, seus métodos e seus resultados. Nesse sentido, o objetivo do ensino de
sociologia & proporcionar a aprendizagem do modo préprio de pensar de uma area do
saber aliada a compreensao de sua historicidade e do carater provisério do
conhecimento.

No caso da sociologia, isso pode ser conseguido por meio de uma tomada de
consciéncia sobre como a nossa personalidade esta relacionada a linguagem, aos

gestos, as atitudes, aos valores, a nossa posigédo na estrutura social. E isso por meio
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da aproximag&o da metodologia de pesquisa a metodologia de ensino, bem como por
acdes pedagodgicas que busquem desvelar e discutir narrativas sociais, sejam elas
cientificas, literarias e outras — suas implicagdes, seus dilemas, o que falam da
heterogeneidade cultural e da estrutura social. Ensinar sociologia é, antes de tudo,
desenvolver uma nova postura cognitiva no individuo (SARANDY, 2001).

Podemos mesmo argumentar que tais competéncias também podem ser
desenvolvidas pelas disciplinas de historia e geografia, mas este € um argumento que
nao se sustenta. Vejamos, entdo: a histéria e a geografia podem tratar as questdes
referentes a critica social e a diversidade cultural, mas de um modo secundario ou
periférico; outras vezes numa perspectiva descritiva. Ndo se trata de objetivos
principais de suas propostas. Além do que, tradicionalmente essas disciplinas tém-se
voltado para “conteudos” exigidos principalmente pela instituicdo do vestibular. Por
fim, ha uma distancia muito grande entre as discussdes tematicas — reforma agraria,
exclusdo social, mudanca social, sexualidade, democracia, consumismo,
representacao politica, familia, direitos humanos, sindicato, género, violéncia... — e o
desenvolvimento de modos de pensar (SARANDY, 2001).

Seria impossivel, no entanto, codificar as reagcdes de espanto e curiosidade ou
as mudangas sutis de percepgéao e linguagem produzidas nos jovens que ja tiveram o
privilégio do contato com a ciéncia social. Menos no trato com as teorias sociais e
mais na postura dos alunos diante da vida em sociedade; menos no discurso
informado por conceitos sociologicos — as vezes bem complexos —, mais nos olhares
de quem se encontra em face de um enigma é que se pode aferir qudo importante se
torna para os alunos a descoberta sobre como nossa vida € perpassada por forcas
nem sempre visiveis — por nossa simples pertenga a um grupo social. E ndo a um
grupo social qualquer, mas a esse grupo, com sua identidade, posi¢cado na estrutura
social, simbolos e recursos de poder. Quando o aluno compreende que os cheiros, 0s
gestos, as girias, as tensdes e conflitos, as lagrimas e alegrias, enfim, o drama
concreto dos seus pares, € em grande medida resultante de uma configuragéo
especifica de seu mundo, entdo a sociologia cumpriu sua finalidade pedagogica. No
proximo capitulo analisaremos os depoimentos de alunos do Ensino Médio sobre o
ensino de Sociologia.
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3 APRESENTAGAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS
3.1 Caracterizacao do Espaco da Pesquisa
A Escola Estadual de E. F. M. Francisco Pessoa de Brito, situa-se na Av. Olivio

Maroja n° 316, na cidade de Aracagi, PB, 58270-000. Ver (Foto 01). A Escola, de
Médio porte, funciona nos trés turnos e trabalha, principalmente, com o Ensino Médio.

Foto 01 — Fachada da escola Francisco Pessoa de Brito, em Aragagi/PB

A referida Escola situada as margens da PB-75, na saida para ltapororoca,
recebe alunos da area urbana da cidade e da zona rural do municipio. A clientela &,
portanto, heterogénea, diversificada, como se espera de alunos (as) no mundo

contemporaneo.

3.2 Metodologia da Pesquisa

A pesquisa qualitativa com bases bibliograficas, subsidiada por dados
coletados no campo. Os dados foram coletados na Escola, em turmas do Ensino
Médio. Os sujeitos da pesquisa foram 05 (cinco) alunos, da disciplina Sociologia,
ministrada pelo autor da pesquisa e, o instrumento da pesquisa foi um questionario
com 05 (cinco) questdes: quatro questdes abertas e uma questdo fechada. As
questdes foram:

1.Que identidade vocés atribuem a disciplina Sociologia, como a véem?
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2. De que maneira a disciplina Sociologia contribui para vocé compreender
as mudancgas que estdo acontecendo no mundo, hoje?

3. Vocé consegue associar os conteudos ensinados as novas exigéncias
do mundo atual — p6s-moderno?

4. De que modo a disciplina Sociologia ajuda na construgcdo do sujeito
aluno?

5. Dentre as disciplinas abaixo, quais aquelas que apresentam mais
afinidade e as que apresentam menos afinidades com a Sociologia? Por
que?

a)Matematica

b)Fisica

¢)Quimica

d)Lingua Portuguesa

e)Historia

f)Geografia

g)Artes

h)Filosofia

I)Biologia

Dadas as questdes, seguiram-se os seguintes procedimentos: o professor
solicitou a participagéao de 05 (cinco) voluntarios na sala de aula. Explicou o propdsito
da pesquisa, explicou as questdes, acompanhou e coletou os dados. Apds a coleta

dos dados, eles passaram por uma analise interpretativa.

3.3 Apresentacao e Discussao dos Dados

Questao 01: 7. Que identidade vocés atribuem a disciplina Sociologia, como a véem?

Respostas:

QUADRO 01

A1. “Uma disciplina muito importante para a vida da gente, pra gente entender

melhor o mundo.”
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A2. “E muito bom a gente conhecer a sociedade porque nés moramos na sociedade

e temos que conviver com as outras pessoas, entendé-las”

A3. “Eu gosto de Sociologia porque ela me ensina a refletir sobre as coisas que

acontecem no mundo, na politica, na economia e outras coisas...”

A4. “Trata-se de uma disciplina que esclarece os acontecimentos importantes que

fazem parte da nossa vida e nos ajuda a compreender melhor a vida.”

A5. “A disciplina que nos ajuda a refletir sobre 0s acontecimentos e nos situar no

mundo em que vivemos.”
Pesquisa: Out/2014

Essa questéo sobre a identidade da disciplina obteve algumas respostas que
remetem a construcdo de uma identidade reflexiva. Reflexdo sobre o cotidiano dos
alunos. NOs sabemos que a capacidade de refletir criticamente sobre a sua realidade
constitui a principal finalidade da Sociologia na formagéo dos alunos. Este modo de
pensar — de forma reflexiva — que a disciplina propicia, segundo as OCNEM (2006) e
os estudos de Silva (2004), Sarandy (2004), € que permitiria ao aluno se perceber
como sujeito capaz de desenvolver uma pratica transformadora em direcédo a
democracia, ou seja, exercer a sua cidadania. Esta concepgéo também é defendida
por Pereira (2007, p. 148) quando destaca que o professor de Sociologia ajuda ao
aluno superar o senso comum. E desse modo, o professor estaria preparando os
alunos para o mundo pdés-moderno (HALL, 2006), de crises, fragmentagbes e

possibilidades.

Questao 02 De que maneira a disciplina Sociologia contribui para vocé compreender

as mudancgas que estdo acontecendo no mundo, hoje?

QUADRO 02

A1. “Ela nos ajuda a pensar e ndo aceitar tudo sem discutir.”

A2. “Os conteudos falam das mudangas que estao acontecendo e o porqué dessas

mudancas.”

A3. “A disciplina nos ajuda a pensar nas coisas que acontecem no dia a dia da

gente, nas coisas que sao importantes para nossa vida.”
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A4. “Ela me ensina a compreender a sociedade e também o meu papel de futuro

profissional para contribuir com a populacao.”

A5. "Pelas discussdes que agente realiza na sala, com os colegas e com 0
professor.”
Pesquisa: Out/2014

Como pode ser observado nas falas transcritas acima, ha afirmagbes e
expectativas em relagdo ao ensino de Sociologia voltado para a compreensao da
sociedade nos dias de hoje, para os seus problemas mais urgentes. E € dessa
maneira que a disciplina deveria ser ensinada, no entender dos alunos (as). Segundo
eles, discutir os problemas atuais ajudaria na formacéo deles. Nesse contexto, o
professor de Sociologia ndo podera restringir o seu trabalho a ensinar somente o que
vem nos manuais de ensino, 0 que vem nos programas de ensino. O professor de
Sociologia devera manter-se atento as exigéncias mais atuais do cotidiano, discutir e
desmistificar esse cotidiano. Perceber que as identidades, dos alunos, do professor e

da disciplina s&o moveis, tanto quanto os acontecimentos.

Questao 03 Vocé consegue associar os conteudos ensinados as novas exigéncias

do mundo atual — p6s-moderno?

QUADRO 03

A1. “O assunto da aula é atual, fala de cidadania, de politica, dos governantes, da

corrupcao, tudo o que nds vivemos.”

A2. “Sim, os assuntos sao aqueles que nds ouvimos todos os dias na televis&o, no

radio, no jornal.”

A3. “As vezes sim. Quando falam dos problemas que nds vivemos no mundo atual

como as guerras, as politicas, a maioridade penal, a ética dos politicos etc.”

A4. “Eu acho que sim, porque se nos sabemos o0 que acontece em nossa volta, e

compreendemos 0 que se passa, poderemos viver melhor na sociedade.”

AS5. “Ela serve para que o individuo entenda o mundo em que vive, e possa, dai agir
no mundo, melhorando 0 mundo e as pessoas.”
Pesquisa: Out/2014
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A maioria dos alunos (as) concorda que os conteudos discutidos ao longo das
aulas de Sociologia os ajudam a viver diante das expectativas do mundo pos-
moderno. A pos-modernidade, como afirma Hall (2006) n&o aceita mais o sujeito
cartesiano, situado no centro do conhecimento, e sim, um sujeito aberto as demandas
do mundo contemporaneo, multifacetado e de fronteiras abertas aos novos
conhecimentos. Desse modo, o professor de Sociologia, bem como todos os outros
profissionais deve estar preparados para conviver com alunos que vivem em meio a
antagonismos sociais que produzem uma variedade de diferentes “posi¢cdes de
sujeito”, isto é, de identidades (HALL, 2006, p. 17).

Questao 04 De que modo a disciplina Sociologia ajuda na construgcdo do sujeito

aluno?

QUADRO 04

A1. “Ela nos ajudar a pensar.”

A2. “Ela nos ensina a ser critico.”

A3. “Ela nos ensina conteudos uteis para compreender 0 mundo.”

A4. “Trabalhando com temas que tenham a ver com as necessidades dos jovens”

AS5. “Ensinando coisas que nos interessam”
Pesquisa: Out/2014

Levando-se em consideragdo que vivemos em uma “sociedade de mudangas
constantes, rapida e permanente” (HALL, 2006, p. 15), acreditamos o papel da
Sociologia € como afirmam os alunos (as), contribuir para a constru¢do de uma
mentalidade critica. E enquanto professor, eu acredito que a Sociologia ajuda muito
na construgao do senso critico do aluno e, como vimos em suas falas, € isso o que

eles esperam das aulas da nossa disciplina.

Questao 05 Dentre as disciplinas abaixo, quais aquelas que apresentam mais
afinidade e as que apresentam menos afinidades com a Sociologia? Por que?
a)Matematica

b)Fisica

¢)Quimica

d)Lingua Portuguesa
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e)Historia
f)Geografia
g)Biologia
h)Filosofia
i)Artes

QUADRO 05

A1. Mais afinidade (Histéria). Menos afinidade (Matematica)

A2. Mais afinidade (Filosofia). Menos afinidade (Fisica)

A3. Mais afinidade (Geografia). Menos afinidade (Biologia)

A4. Mais afinidade (Histéria). Menos afinidade (Matematica)

A5. Mais afinidade (Filosofia). Menos afinidade (Matematica)
Pesquisa: Out/2014

As respostas dos alunos demonstram que os alunos sabem o que a disciplina
de Sociologia tem de especifico, diferindo de outras disciplinas e se aproximando de
outras. Pelas respostas, Historia e Filosofia s&do as que mais se aproximam, tendo em
vista a aproximagéao de alguns conteudos e conceitos. Por outro lado, eles apontaram
as disciplinas da area de Exatas, principalmente a disciplina de matematica. Sabemos
que as fronteiras entre as diversas areas sao bastante leves, no entanto, infelizmente,
0s nossos alunos ainda ndo conseguem visualizar o carater interdisciplinar das

disciplinas do curriculo escolar. Para eles, sdo identidades distintas.
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4 CONSIDERAGOES FINAIS

Conforme identificamos na analise, entre os alunos ha o entendimento de que
a Sociologia, tal como enfatizada nos documentos oficiais (LDB, 1996, PCNEM, 2000,
OCNEM, 2006), é importante para que esses alunos compreendam o mundo em que
vivem e sejam capazes de nele se inserir. Em suas falas observamos que este
entendimento é estabelecido mediante o fato de que a Sociologia permite aos jovens
a compreensao do mundo a sua volta e o funcionamento das estruturas que o
organizam. Enquanto professor nos acreditamos que nao basta ao aluno compreender
o funcionamento das estruturas sociais e as transformagdes pelas quais elas estédo
passando. Importa que esta compreensdo ocorra de maneira reflexiva e critica,
embasada na perspectiva sociolégica. E ainda acreditamos que o professor pode ser
reconhecido como elemento importante para instigar os alunos no desenvolvimento
do pensamento critico e, a efetivagcado dessa influéncia depende da maneira como
trabalha em sala de aula. A importancia da disciplina, por conseguinte, esta atrelada
a construgao do pensamento critico, pois a compreensdo de mundo e de sociedade
deve ser feita de forma reflexiva, embasada pelos conhecimentos da Sociologia via o
estudo de temas, de conteudos e teorias devidamente articulados. Para tanto, a
formagao do professor na area € vista como necessaria por fornecer elementos que
lhes permitira lidar com os desafios didatico-metodolégicos apresentados pela
disciplina, dentre os quais, a adequagao da linguagem sociologica para a educagéo
basica, o que possibilitaria ao aluno o estudo da sociedade de forma nao fragmentada.

Acreditamos assim, que o conhecimento sociolégico certamente beneficiara
nosso educando na medida em que lhe permitira uma analise mais apurada da
realidade que o cerca e na qual esta inserido. E mais do que isto, a sociologia constitui
contribuicdo decisiva para a formagao da pessoa humana, ja que nega as identidades
individuais, e demonstra claramente nossa dependéncia em relacdo ao todo, ao

mundo e, portanto as variadas identidades presentes na atualidade.
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