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Producio do género fabula por alunos do 5° ano do ensino
fundamental: o ensino pautado na escrita e na reescrita de texto

BATISTA, Anne Emanuela Marinho'

RESUMO

O presente artigo estd focado na descricdo da escrita e reescrita do género fabula por alunos do 5°
ano do Ensino Fundamental I. Tendo como bases tedricas Marcuschi (2008), Bastos (2001),
Ramos (1997), entre outros estudiosos que tratam sobre a relagcdo entre a oralidade e a escrita no
cotidiano escolar, o trabalho busca identificar e classificar os problemas mais frequentes nessas
escritas, tais como: marcas de oralidade na escrita, coesdo ¢ coeréncia textuais. Para a realiza¢do da
pesquisa foi aplicada uma sequéncia didatica baseada no modelo de Schneuwly e Dolz (2004). O
género fabula foi escolhido por ter sido criado nos moldes da oralidade, uma vez que esse género
era contado através da fala e por ser um género de aspecto curto. Além de trabalhar a escrita desses
alunos através desse género, as fabulas trabalhadas, apresentando tematicas diferentes, buscaram
despertar no aluno o senso critico de forma que pudessem se expressar de maneira concisa €
objetiva diante das situagdes que lhes foram apresentadas. Concluimos, assim, que alguns dos
alunos realizaram as produgdes apenas como forma de cumprimento da atividade, pois durante a
apresentacdo da proposta de reescrita existiu uma resisténcia por parte dos alunos: alguns trocaram
apenas nomes de personagens ou inverteram paragrafos, outros fizeram pequenas adequacoes.
Porém, existiram aqueles alunos que realmente se interessaram e ndo viram a produ¢do como uma
simples atividade e, sim, como 0 meio de expressar seu ponto de vista em um determinado assunto.

PALAVRAS-CHAVE: Género fabula. Marcas da oralidade. Produgao escrita.
ABSTRACT

This article focuses on the description of the writing and rewriting of the fable genre by students of
the 5th year of Primary Education I. Having as theoretical bases Marcuschi (2008), Bastos
(2001), Ramos (1997), among other scholars that deal with the relationship between orality and
writing in school daily life, the work seeks to identify and classify the most frequent problems in
these writings, such as: marks of orality in the writing, textual cohesion and coherence. For the
achieving of the research it was applied a didatic sequence based on the Schneuwly and Dolz
model (2004). The fable genre was chosen because it was created in the manner of orality, since
this genre was told through speech and for being a gender of short aspect. Besides of working the
writing of these students through this genre, the worked fables, presenting different themes, sought
to awaken in the student critical thinking so that they could express themselves concisely and
objectively on the situations presented to them. We conclude that some of the students performed
the productions just as an obligation of the activity, because during the presentation of the proposal
of rewrite there was a resistance by the students: some of them exchanged only a few names of
characters or reversed paragraphs, while others made small adjustments. However, there were
those students who were really interested and did not see the production as a simple activity, but as
the means to express their views on a particular subject.

" Graduanda do Curso de Letras, com habilitagio em Lingua Portuguesa, da Universidade Estadual da Paraiba —
Campus I, Campina Grande, PB.
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1 INTRODUCAO

Na vivéncia escolar, a escrita ¢ um desafio para os educadores. A maioria das criangas
utiliza-se de marcas da oralidade nesse processo, carregando-as por muito tempo nessa fase
educacional, até conseguir distinguir as duas modalidades e perceber que a escrita requer
aten¢@o estruturais por parte do produtor do texto.

Fala e escrita sdao duas modalidades diferentes de interacdo, que apresentam
caracteristicas distintas. Assim, a escrita ¢ um ato mais complexo do que a fala, visto que a
fala ¢ adquirida em situagdes espontaneas e, no processo da escrita, antes de escrevermos,
precisamos realizar o planejamento prévio entre o que pensamos € 0 que vamos colocar no
papel.

O que se v€ nas escolas, sejam elas estaduais, municipais ou particulares, sdo alunos
desmotivados a leitura, que leem apenas com o intuito de realizar alguma atividade proposta
pelo professor, entretanto € necessario ressaltar que existem aqueles que possuem a pratica de
leitura e, consequentemente, um senso critico em cima do ato de ler.

A producdo de géneros textuais em sala de aula é pautada como cumprimento de
atividade proposta pelo professor. No entanto, pode ser realizado um trabalho diferenciado, no
qual mostre ao aluno a importancia e a utilidade de alguns géneros presentes no dia a dia.

Tendo em vista essa pratica de atividade contextualizada, como objetivo geral
procuramos subsidios para descrever a escrita e reescrita de alunos do 5° ano do Ensino
Fundamental 1. O género fabula foi escolhido por ser uma historia curta, contada em verso ou
prosa, € que tem como personagens animais com caracteristicas humanas.

Como objetivos especificos, procuramos identificar e classificar os problemas mais
frequentes nas producdes desses alunos, tais como: marcas de oralidade na escrita, coesdo e
coeréncia textuais, troca de fonemas, entre outros, a fim de apresentar possiveis solu¢des para
sanar as dificuldades encontradas.

Para realizacdo deste trabalho foi aplicada uma sequéncia didatica, contemplando um
total de onze aulas. Sequéncia didatica ¢ um conjunto de atividades organizadas pra trabalhar

um género textual oral ou escrito, ela tem

a finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto,
permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de uma maneira mais



adequada numa dada situacdo de comunicacdo [...] As sequencias
didaticas servem, portanto, para dar acesso aos alunos a praticas de
linguagens novas ou dificilmente dominaveis (SCHNEUWLY;
DOLZ, 2004, p. 97-98).

Quando o aluno verbaliza através da escrita, ele ndo se preocupa em fazer as
adaptacdes necessarias e transcrevem da mesma forma que falam. Problemas como falta de
pontuagdo, coeréncia e coesdo, marcas da oralidade cotidiana geralmente sdo perceptiveis
nessas escritas.

Utilizando como base tedrica as abordagens de Marcuschi (2008), Bastos (2001),
RamoS (1997), entre outros estudiosos que tratam sobre a relacdo entre a oralidade e a escrita
no cotidiano escolar, o presente artigo divide-se nos seguintes topicos: “A producdo textual na
escola”, que se trata de como ¢ realizada a abordagem da producdo no ambiente escolar, se
dividindo nos subtdpicos “O ensino da produgdo textual: a relacdo entre a fala e a escrita” e
“Atividades de produgdo de texto: escrita e reescrita”, assim como “A importincia do
planejamento das atividades pelo professor”, seguindo com o referencial metodologico e a

analise dos dados, que esta dividida em escrita e reescrita.

2 APRODUCAO TEXTUAL NA ESCOLA

Na escola, a atividade de produgdo textual, assim como toda atividade realizada, ¢
encarada pelos alunos como uma prova, cujo objetivo se volta a obten¢do de notas, e ndo
como um meio para adquirir conhecimento a fim de transformé-los em bons leitores e bons
escritores, de forma que possam expressar um ponto de vista através da escrita. Assim,
quando se pede uma reflex@o sobre o texto escrito, o aluno fica “perdido” em suas proprias
palavras, sem sequer saber o que o professor solicitou na proposta de produgao.

Considerando esse contexto de ensino, o presente topico apresenta uma explanacdo
sobre a relacdo que existe entre a escola, a fala e a escrita, assim como a importancia existente

nos planejamentos das atividades pelo professor.
2.1 O ensino da producio textual: a relacio entre fala e escrita
Desde os primdrdios, a humanidade procurou se relacionar, interagir com o outro e,

buscando um meio de registrar essa comunica¢do, utilizou-se de gravuras em pedras,

pergaminhos, chegando a escrita impressa no papel. Através desta tltima e atual forma de



escrita, a humanidade seria capaz de tecer conhecimentos e trocar informacdes. Pode-se

afirmar, segundo os PCN (1997), que o texto ¢

o produto da atividade discursiva oral ou escrita que forma um todo
significativo e acabado, qualquer que seja sua extensdo. E uma
sequencia verbal constituida por um conjunto de relagdes que se
estabelecem a partir da coesdo e da coeréncia. (PCN, 1997, p. 23)

Tendo o texto como um meio de comunicagdo e conhecimento, o que acontece em
algumas instituigdes de ensino € que o aluno adentra no meio escolar com uma visdo limitada
sobre a leitura e a escrita, o que acarreta uma dificuldade para o aluno distinguir diferengas
entre fala e escrita. Na pratica, a fala possui caracteristicas proprias que o falante utiliza, como
por exemplo, os gestos. Segundo Marcuschi (2008, p.26), “a escrita seria um modo de
producao textual-discursiva para fins comunicativos com certas especificidades materiais e se
caracteriza por sua constitui¢do grafica”, assim, a escrita exige um contexto mais formal.

Fala e escrita devem ser trabalhadas em sala-de-aula de forma diferenciada, visto que a
escrita ¢ mediada pela fala. Assim, os alunos poderdo perceber as propriedades e fung¢des que
cada uma possui. Assim, a escola tem papel fundamental no ensino da distingdo entre fala e
escrita, e cabe-lhe dar ao aluno acesso devido a escrita e aos discursos que a evolvem. Com

1sso, os PCN (1997) propdem que a escola ensine o aluno

a utilizar a linguagem oral nas diversas situagdes comunicativas,
especialmente nas mais formais: planejamento e realizagdo de
entrevistas, debates, seminarios, didlogos com autoridades,
dramatizagdes, etc. (PCN, 1997, p. 27).

Ou seja, € necessario que no ambiente escolar o aluno passe por situacdes no qual
utilize as formas de oralidade citadas nos PCN, para que assim ele saiba distinguir e
comporta-se diante das situagdes que lhe forem impostas.

Porém, ndo cabe a escola ensinar o aluno a falar, pois se trata de um conhecimento
adquirido anteriormente a fase escolar, conhecimento este que decorre do meio social em que
a crianga estd inserida. Afirma os PCN (1997, p. 38) que “A capacidade de lingua oral que as
criancas possuem ao ingressar na escola foi adquirida no espaco privado: contextos
comunicativos informais, coloquiais, familiares.” Cabe sim a escola intervir para que ela saiba

utilizar a linguagem oral e se adequar ao que venha ser solicitado.



Visto que o texto escrito é uma articulag@o de ideias e exige de uma ordem, Marcuschi

(2008, p.17) vem salientar que

a escrita ndo pode ser tida como uma mera representacdo da fala
porque ela ndo consegue reproduzir muitos fendmenos da oralidade
que contribuem para o esclarecimento da situagdo, tais como, a
prosddia, a gestualidade, os movimentos do corpo e dos olhos, entre
outros, assim como a oralidade nio pode reproduzir muitos fenomenos
da escrita.

Dessa forma, quando o aluno ¢ esclarecido das diferencas que a fala e a escrita
possuem, ele ird distinguir essas expressdes € ndo se utilizard delas, de modo que busque
outros elos coesivos para dar sentido a seu texto.

Segundo Libaneo (1994, p.79), “o ensino ¢ um processo, ou seja, caracteriza-se pelo
desenvolvimento e transformacdo progressiva das capacidades intelectuais dos alunos em
dire¢do ao dominio dos conhecimentos e habilidades, e sua aplicagdo”. A escola ¢ formadora

de cidaddos, assim formadora de suas capacidades intelectuais.

2.2 Atividades de producio de texto: escrita e reescrita

A produgdo textual utilizada como corpus deste trabalho foi planejada com base no
género fabula, assim foram realizadas em sala de aula leituras acerca do género e discussdes
em volta da moral presente em cada uma das fabulas lidas. As fabulas trabalhadas foram do
fabulista Esopo com adaptacdo de Ivana A. Leite, as tematicas trabalhadas foram a ganancia
presente na historia “d’A galinha e os ovos de ouro”, a valorizagdo do trabalho em “A cigarra
e a formiga” e, por fim, a esperteza em “Os burros e a carga de sal”, esta tltima serviu como
base para a produg@o dos alunos. Para essa producdo foi, realizada uma sequéncia didatica,
descrita por Schneuwly e Dolz (2004, p.97) como “um conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”.

Em uma sequéncia didatica a produgdo de texto ¢ realizada de forma que sejam
trabalhadas as dificuldades do aluno. Assim, € necessaria a reescrita do texto uma, duas ou até
mais vezes, de maneira a sanar os problemas encontrados. Porém, em sala de aula os alunos
que ndo estdo habituados a essa pratica t€ém uma certa resisténcia em realizar essa reescrita,
chegando a reescrever o texto da mesma forma, mudando apenas personagens ou até mesmo

invertendo os paragrafos. Mas existiram aqueles que absorveram o que foi orientado e
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melhoraram o seu texto, foram feitos apontamentos como a falta de elos coesivos, a falta de
pontuacio e coeréncia nas ideias contidas no texto.

Uma grande dificuldade que os alunos do 5° ano tiveram foi o fato de escrever da
mesma forma que oralizavam as palavras, desconhecendo que fala e escrita possuem regras
diferentes, e o que muitas vezes ¢ cabivel na fala ndo ¢ adequado a escrita. Assim, trazendo
como exemplo as dificuldades para sala de aula, os alunos identificaram e até corrigiram as
inadequagdes ali presentes, mas no ato da reescrita, alguns dos mesmos alunos cometeram as

mesmas inadequacdes e s readaptaram o que foi apontado no texto escrito.

3 A IMPORTANCIA DO PLANEJAMENTO DAS ATIVIDADES PELO PROFESSOR

Grande parte das escolas possuem um ensino tradicionalista, que é voltado para o ato

de decorar, para Libaneo (1994, p.78)

O professor passa a matéria, o aluno recebe e reproduz
mecanicamente o que absorveu. O elemento ativo ¢ o professor que
fala e interpreta o conteudo. O aluno, [...], tem uma atividade muito
limitada e um minimo de participagdo na elaboragdo dos
conhecimentos.

No entanto, esse histdrico vem mudando, pois ja existem alguns livros didaticos que
buscam instigar o aluno a pensar, de forma que os mesmos possam construir o conceito do
que estiver sendo trabalhado em sala de aula. O texto ndo é mais visto como um pretexto e,
sim, como um formador de opinides.

Para a realizago das atividades em sala de aula, o planejamento feito pelo professor é
de suma importancia, pois tendo um planejamento prévio, o professor ndo agira de forma

improvisada, assim Libaneo (2008, p.149) esclarece que

O planejamento escolar consiste numa atividade de previsdo da acdo a
ser realizada, implicando defini¢do de necessidades, procedimentos e
recursos a serem empregados, tempo de execucdo e formas de
avalia¢do. O processo e o exercicio de planejar referem-se a uma
antecipacdo da pratica, de modo a prever e programar as agdes € oS
resultados desejados, constituindo-se numa atividade necessaria a
tomada de decisdes.

Com isso, o planejamento ¢ uma tarefa do docente prevendo as atividades didaticas,

assim como sua revisdo e adequagdo no decorrer do processo de transmissdo para o aluno.
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Tendo em vista a importancia do planejamento, os textos trabalhados em sala de aula
foram retirados do livro Fabulas: Esopo, 2004, Escala Educacional. Este livro ¢ composto por
varias fabulas do fabulista Esopo, no qual traz também um breve histérico de quem foi Esopo
e umas atividades acerca das fabulas para serem trabalhadas com os alunos. Além disso,
foram realizadas pesquisas na internet e trazido um video retirado do site You Tube sobre a
fabula “A cigarra e a formiga”, em uma versdo animada.

Fabula vem do latim fari = falar e do grego phdo = dizer, contar algo. Seu principal
objetivo ¢ ensinar o leitor através de sua moral. Muitos sdo os fabulistas, a exemplo de Esopo,
Fedro, La Fontaine, S& de Miranda, Diogo Bernardes, Manoel de Melo, Bocage, Monteiro
Lobato e outros. Mas destacamos em sala de aula: Esopo, que contava suas historias como
forma de convencer os ouvintes a agirem com o bom senso e defendendo seus interesses,
fazendo parte do periodo em que a moral da fabula era parte fundamental como forma de
persuasao; Fedro, fabulista latino que iniciou através da inspira¢do na escrita de Esopo, porém
sua forma era mais satirizada e fazia criticas a sociedade da época; e por fim, Jean de La
Fontaine, que se encaixa na versdo da fabula modernizada, transformando-a um pouco em
teatro. Com seu aspecto moralista, as fabulas de La Fontaine abordam temas como o valor da
inteligéncia sobre a forga, a derrota dos presuncosos e orgulhosos, a vitéria da bondade sobre

a astucia, o valor do bem sobre o mal.

4 REFERENCIAL METODOLOGICO

Neste topico, apresenta-se a metodologia aplicada no decorrer da pesquisa. A metodologia
tem suma importancia uma vez que vem apresentar o que ocorreu e foi realizado durante a pesquisa.
E a aplicacdo dos procedimentos que vem ser observados na construgdo do conhecimento. O topico
estd dividido na descricdo dos sujeitos envolvido na pesquisa, apresenta a sequéncia didatica

aplicada, assim como o referencial para a coleta e a analise dos dados.

4.1 Sujeitos envolvidos

O trabalho foi realizado com uma turma de 5° ano do Ensino Fundamental, de uma
escola particular, situada na cidade de Campina Grande — PB.

A pesquisa foi aplicada pela professora, que também ¢ pesquisadora desse estudo, no
momento em que cursava o sexto periodo do curso de Letras — Habilitagdo em Lingua

Portuguesa. Porém, nesta escola, anteriormente, a experiéncia adquirida foi de professora
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auxiliar na Educagdo Infantil e, quando necessario, professora substituta no Fundamental 1.
Além das praticas realizadas nos estagios obrigatdrios, como componente curricular do curso
no ensino Fundamental II.

A turma em que a pesquisa foi aplicada, era composta por 18 alunos, com faixa etaria
de 10 a 12 anos, sendo 5 meninas e 13 meninos. A participagcdo dos alunos era frequente,
gostavam de fazer a leitura dos textos em voz alta, participavam expressando o ponto de vista,
se colocando no lugar dos personagens das fabulas trabalhadas.

Na turma ndo existiam repetentes, assim era o primeiro ano que eles tinham sido meus

alunos. Tinhamos uma relagdo de respeito, amizade e confianga.

4.2 A Sequéncia Didatica Aplicada

A sequéncia trabalhada com esses alunos contemplou o género Fabula, aplicada num
total de onze aulas com 40 minutos cada uma delas, divididas em 5 mddulos, como segue a
tabela abaixo — (Quadro 01). A partir da primeira escrita dos alunos, foi estabelecida como
atividade a reescrita dos textos, com o intuito de que os alunos se corrigissem de forma que

percebessem as adequagdes necessarias no processo da reescrita dos textos.

Quadro 01: Sequéncia aplicada com a turma

Moédulos Objetivos Atividades Materiais Duracéo

01. Apresentacdo - Identificar as - Leitura das - Copias impressas 1 aula /

da situacio caracteristicas do  fabulas de Esopo, das fabulas; 40 min
género fabula. para através da - Lousa e pincel.

leitura identificar
as caracteristicas

existentes.
02. - Discutir sobre a - Leitura da fabula - Copias impressas 2 aulas/
Caracteriza¢do  fabula, para “A galinha dos das fabulas; 1 hora e 20 min
do género mostrar qual a ovos de ouro” - Lousa e pincel;
(Fabulas) licdo que a mesma - Discussdo em - Folhas de oficio
nos traz. grupo sobre a para anotagdes.

licdo que a mesma
nos traz. (roda de
leitura)

- Anotagdes sobre
a discussao.

03. Fabulas - Assistir fabulas - Leitura visual e - Videos retirados 3 aulas /
animadas animadas; anotacdes sobre a do Youtube e data 2 horas




- Compreender
caracteristicas do
género, nas
fabulas assistidas.
- Comparar as
diferentes versoes

fabula assistidas.
- Comparacao das
versdes da fabula
“ACigarraea
Formiga”.
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show.
- Folhas de oficio
para anotagdes.

da fabula “A
Cigarrae a
Formiga”
04. Leitura e - Ler uma fabula e - Leitura da fabula - Copias impressas 3 aulas /
escrita através da moral  “Os burros e a das fabulas. 2 horas
criar outra. carga de sal”,
pequena discussio
e escritura de
outras fabulas a
partir da moral da
histdria.
0S. Escrita final - Reescrever a - Leitura de suas 2 aulas/

fabula.

proprias fabulas,
com o intuito de
reescreveé-las.

1 hora e 20 min

As atividades foram aceitas pelos alunos e realizadas com éxito, assim elas foram

trabalhadas da seguinte forma:

e Mobdulo I—- 1 aula e médulo II — 2 aulas

Nesses mddulos, houve uma abordagem para saber o conhecimento dos alunos sobre o

género que seria trabalhado. Apos, foi apresentado o género fabula, como sua origem,

caracteristicas e autores, foi feito um breve historico sobre Esopo e La Fontaine, e feita uma

ponte em relagdo a escrita de ambos. Em seguida foram entregues fabulas de Esopo com

diferentes tematicas para que as criancas fizessem a leitura para serem discutidas e

identificadas as caracteristicas.

Dando continuidade, foi feita a leitura da fabula “A galinha e os ovos de ouro” e a

socializa¢do com os alunos a partir da moral da histéria. Esse trabalho foi realizado em um

circulo, de forma que todos os alunos fossem visualizados e participativos com suas

anotagdes, que partiram de trés perguntas:

I- O que vocés fariam no lugar dos camponeses?

2- Vocés acharam certo, a atitude dos camponeses? Por qué?

3- O que a moral da fabula quer nos dizer?
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e Moddulo III — 3 aulas

Nesse mddulo, foram apresentadas trés versdes da fabula “A cigarra e formiga”, a
primeira foi de La Fontaine, que foi lida e discutida; a segunda foi uma versdo adaptada de
Vaz Nunes de 2003 e a terceira foi uma versdo animada retirada do site Youtube. Os alunos
ficaram muito atentos, tanto na leitura das fabulas escritas quanto na apresentagcdo da fabula
visual. Nesse dia, os alunos gostaram bastante, pois foi uma aula diferente, quiseram assistir
varias vezes as fabulas.

Depois, foi pedido para que os alunos tirassem suas conclusdes e comparagdes entre as
trés fabulas, apontando as diferencgas, semelhancas e expressando sua opinido sobre elas, de

forma que apontassem aquela com que mais se identificou e o porqué.

e Modulo IV — 3 aulas

No quarto médulo foi estabelecido que os alunos realizassem a primeira producio
escrita. Para isso, foi feita a leitura e discussdo da fadbula “Os burros e a carga de sal”, para
que a partir da moral desta fosse criada uma nova fabula. Assim, foi preciso que os alunos
relembrassem as caracteristicas principais que cercam o género, tais como, 0s personagens
que s3o animais com habitos e qualidades humanas e a moral da histéria que nos traz um

ensinamento.

e Modulo V — 2 aulas

ApoOs a primeira escrita, foi necessaria a rescrita das fabulas. Para essa etapa, a
professora fez anotagdes referentes a, como por exemplo, falta de pontuagdo, ligagdo entre os
paragrafos, de forma que orientassem os alunos nessa nova elaboragdo. Assim, foram
realizadas breves orientagdes individuais, ja que havia anotagdes escritas nas produgdes.
Nessas orientacdes aconteceram breves conversas com apontamentos nos textos de forma que

pudessem guiar os alunos nas reescritas, como por exemplo erros de concordancia.

4.3 Para a coleta dos dados
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A coleta de dados da pesquisa foi realizada de acordo com a aplicagdo da sequéncia
didatica, uma vez que o objeto de estudo ¢é a escritas dos alunos. A sequéncia foi planejada
conforme as orientacdes fornecidas em Schneuwly e Dolz (2004), dividida em modulos que
contemplavam a leitura e escrita dos alunos. Com o nimero de dezoito alunos em sala de
aula, a proposta de escrita foi apresentada para que fosse realizada a primeira producdo. Com
estas em maos, foi necessaria a reescrita de acordo com os apontamentos orientadores.

Thiollent (apud Brandao 1999, p.83) afirma que “a P.A (pesquisa-agdo) supde uma
participagcdo dos interessados na propria pesquisa organizada em torno de uma determinada
acdo”. Assim, a participagdo dos alunos para essa reescrita foi fundamental, ja que, foram
detectadas inadequagdes nas escritas as quais sO os proprios alunos iriam readapta-las.
Thiollent ainda diferencia a P.A da pesquisa participativa (P.P), dizendo que o
objetivo/preocupacdo desta concentra-se mais no pesquisador do que no pesquisado. Portanto
a pesquisa realizada ¢ classificada como pesquisa-acao.

Com base nas reescritas dos alunos, das dezoito escritas, apenas trés foram objeto
desse estudo. Uma vez que o método de escolha foi uma escrita classificada como
inadequada, uma intermedidria e uma boa, para que assim fosse possivel mostrar os diferentes

niveis da escrita entre esses alunos.

4.4 A analise dos dados

Com a sequéncia didatica aplicada e a escrita dos alunos em maos, foi realizada uma
analise descritiva e interpretativa, ja& que a pesquisa descritiva “[...] tém como objetivo
primordial a descri¢do das caracteristicas de determinada populag¢do ou fendmeno ou, entdo o
estabelecimento de relagdes entre variaveis” (GIL, 2009, p.42). Assim, com a segunda escrita,
foi possivel fazer uma andlise comparativa, uma vez que a interpretacdo dos dados colhidos,
segundo Gil (2009), consiste em “estabelecer a ligacdo entre os resultados obtidos com outros
ja conhecidos”. No entanto, essa metodologia de analise ¢ conhecida como analise descritivo-
interpretativista. Através dessas duas escritas foi possivel perceber em que alguns alunos se

adequaram e se autocorrigiram.

5 ANALISE DOS DADOS

Apds os estudos acerca do género fabula, das leituras de fabulas com tematicas diferentes

com as discussdes, e do texto base “Os burros e a carga de sal”, foi solicitada a primeira escrita dos
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alunos. O enunciado era da seguinte forma: “Utilizando de sua imaginac¢do e do ensinamento que a

fabula ‘Os burros e a carga de sal’ nos traz, crie sua fabula. Nao esqueca, os personagens sao animais

com costumes humanos e ela tem que ensinar algo, ou seja, ndo esquega da moral da historia”.
Assim, dessa primeira producdo foram retiradas trés para serem analisadas. Essas

produgdes serdo identificadas como Aluno 1 (A1), Aluno 2 (A2) e Aluno 3 (A3).
5.1 Escrita

Rocco (Apud Bastos 2001, p. 17) define coesao e coeréncia “como sendo aquele tipo
de qualidade textual que traduz a organizagdo logica do pensamento, o manejo satisfatorio
bem como a habilidade de tratar com a estruturagdo verbal...” (grifos do autor). Assim, a
autora ainda afirma que existe uma crise na linguagem dos adolescentes, uma vez que eles
“ndo sdo capazes de manifestar através da linguagem um pensamento mais elaborado porque
ndo sdo capazes de pensamentos mais elaborados”.

O aluno A1 nio se utiliza de elos coesivos, existe a troca de alguns fonemas, repeticdo

de algumas palavras, falta de pontuag@o, como ¢ possivel perceber abaixo:

(2 ca J;m m/M

T O a0 QASRD < Ly Oz echs (@ & s JMTEY) O’L/"a LF LOTOCSCANST I,
B S
‘).ﬂfpyﬁy‘m[{,ll 24 cﬂ;ﬂjh 2 0. 'LWA/ mn/ '11ﬂ LTS Mr/{( ;75 1A 70 0 A
/ ) e
J\-—%’\ 7_1/‘ oo AL /71 (#20W P D D) /z/”?.Lc? '\,{r aé-/.x./’ cha 1YL ’44./1 (.&_

/‘{C'j«;"f oA O W ol /u'*ﬂl’{Av_; [) D2 L7 //w Avuyf\’{ vl M /Vl‘zw'/'_/,c/-

T 7
ié/ "LA/ oz oNOINATIN] _@{n’) LoNN YLD
> 7

/

M) ”/f’/'-a/ém- AN o Dz UaNNY 2 L2

v | - ~)

Producéo 1: Escrita do aluno Al.

O texto desse aluno (A1) esta confuso, no entanto, através da moral da historia o leitor
pode perceber que se trata de uma rejei¢do entre os personagens devido a classe social, no
qual o aluno diz “Quando e rico quer quando e pobre ndo quer”. Observando no texto, isso ¢
perceptivel quando o aluno no final do texto apresenta o fato de que “[...]Janos depois ele ficou

rico ela pedio pra namorara ele nem quis”. Existe, nesse texto, um reflexo do que € visto na
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sociedade, a diferenga da classe social, causando certo preconceito e logo em seguida o
interesse devido a mudanga que ocorreu de classe social: antes o personagem era pobre e
depois ficou rico.

Essa foi a primeira produ¢do do Aluno Al e, tomando como referéncia a reescrita
desse aluno, o texto se classificou como inadequado.

Na segunda producdo identificamos outras caracteristicas. Na producdo de A2
percebemos que o aluno nao utilizou do didlogo, faltou pontuagdo para que o leitor situasse as

ideias contidas no texto e apresentou tracos tipicos da oralidade.
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Producao 2: Escrita do aluno A2.

Ramos (1997, p.58) diz que “Nas redagdes escolares, os chamados erros de pontuagdo
sdo muito frequentes [...], sdo diagnosticados como interferéncia da oralidade na escrita”. A
autora ainda sugere que o texto seja utilizado para trabalhar a pontuacido, ndo como um
pretexto, mas sim como “uma atividade responsavel e individual”.

Ao ler o texto, o leitor pode compreendé-lo sem problema. O aluno utilizou como
personagens principais os animais — tipicos do género — e a tematica utilizada foi a asticia de
um sobre o outro, o aluno enfatiza na moral da histéria que somos todos iguais e ndo ¢
necessario trapacear para mostrar que somos capazes de realizar algo.

Essa segunda producdo foi classificada como intermediaria, uma vez que, apesar das
inadequagdes do ponto de vista da coesdo, o texto estava compreensivel. A terceira e ultima
producdo € do aluno A3.

Na producdo do aluno A3 os erros ortograficos foram muito recorrentes, as trocas de

fonemas, por exemplo. Vejamos:
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Produgdo 3: Escrita do aluno A3.

O texto ficou confuso porque se tratava de dois ledes, que estudavam juntos e
implicavam um com o outro, porém, no decorrer da histdria, o aluno ndo identificava quem
estava falando e por se tratar de dois animais que sdo iguais dificultou a compreensdo. Ainda
¢ possivel perceber trocas de fonemas ou a falta deles, em trechos como: “[...] fassam essa
tarefa”, “Eu vou bricar [...]”, “[...] tam feio [...]”, entre outros, ¢ ainda utilizou do traco
kkkkkk para identificar a gargalhada do personagem, traco esse utilizado apenas em
mensagens instantdneas ou mensagens de celular. A producdo de A3 foi classificada em boa,
uma vez que na reescrita o aluno fez as adequacgdes necessarias, apds as orientagcdes da
professora.

Com essa primeira escrita realizada e analisada foi solicitado aos alunos que fizessem
uma reescrita de seus textos. Assim, o proximo item trata da rescrita desses alunos apds as

orientagdes estabelecidas.
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5.2 A reescrita

Necessariamente, foi solicitada a reescrita dos textos desses alunos. Para essa reescrita,
foram feitas orientacdes individuais e anotagdes nas producdes, de forma que guiassem os
alunos a fazerem as adequagdes necessarias.

Bastos (2001, p.22) estabelece dois niveis de coeréncia em textos narrativos, o
primeiro a coeréncia narrativa, no qual o nivel de narrar a histéria aproxima-se do ato da fala
e, a coeréncia ligada a interlocugo que € a inser¢ao do texto em situagdes comunicativas.

O primeiro texto do aluno Al estava confuso e, mesmo com a orientagdo dada,
apontando a falta de elos coesivos, a troca de fonemas, falta de didlogo o aluno nio obteve

avanco nenhum nessa segunda producao.
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Produgao 4: Reescrita do aluno Al.

Pode-se perceber que o aluno apenas fez a alteracdo de alguns fonemas e de alguns
sinais de pontuacdo. Assim, o texto continua com uma dificil compreensdo. Bastos ainda
conclui que “[...] os alunos conhecem o esquema narrativo determinado por sua cultura e
sabem, portanto, narrar de acordo com esse esquema. Os problemas se ddo, no texto, no nivel
da inser¢do deste numa determinada situacdo de comunicagdo”. (2001, p.22)

O quadro a seguir apresenta as inadequagdes na primeira escrita € que persistiram na

segunda.



1* escrita

2% escrita

Ja—ca

Carrocho — cachorro
Apaxonada — apaixonada
Nen — nem

Eles dizer — ele disse

Ea—ca

Apaxonado — apaixonado
Nen — nem

U—um

Conversariao — conversaram
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Namora — namorar
Pidio — pediu
Quiz — quis

Que e apaxonado — que era apaixonado
Pedio — pediu
Namorara — namora-lo

Quadro 1: Aluno A1l

Casos como a troca de desinéncia verbal conversarido — conversaram, a queda do
fonema final da palavra, dando origem ao processo fonoldgico denominado apdcope namora
— namorar, entre outros exemplos. Assim, o aluno continuou persistindo nos erros,
desconsiderando a orientagcdo do professor. Sem o avan¢o na producio do aluno, partiremos
para a segunda reescrita do aluno A2.

E importante quando o aluno segue a orientacio estabelecida e adequa seu texto, foi o
que ocorreu com o aluno A2 que seguiu as orientagdes, fazendo as adequagdes necessarias.
No entanto, ao reestruturar o didlogo o aluno ndo fez a divisdo do texto que resultaria em um

terceiro paragrafo.
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Producao 5: Reescrita do aluno A2.
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O texto ¢ compreensivel aos olhos do leitor, o aluno fez o encadeamento coeso e
coerente. As ideias estdo encadeadas, no entanto, persistiu com a falta de estruturacdo do
didlogo. Com isso, o texto obteve um avango, mas ainda foi classificado como uma escrita
intermedidaria.

Partindo para a terceira e ultima reescrita, observamos que o aluno A3 seguiu as
orientagdes e fez as adequacdes necessarias, no entanto, ainda utilizou do trago “kkkk” para
indicar a risada de um dos personagens, persistindo também com troca de fonemas em

brejudica — prejudica e concordancia de numero em as pessoa — as pessoas.
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Producdo 6: Reescrita do aluno A3.
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Quanto a aprendizagem efetiva em sala de aula, Costa Val (2002, p.118) afirma que
“alguém aprende alguma coisa quando se torna capaz de reconstrui-la e explicé-la por si
mesmo, por seu proprio trabalho mental”. Observando o quadro 2 pode-se perceber a
diminui¢@o das inadequagdes e a importancia que o aluno deu as orientagdes do professor de

forma que melhorou e muito seu texto.

1* escrita 2% escrita

Implicamcia — implicancia As pessoa — as pessoas
Dirava — tirava Imfarto — infarto
Ledes que implicava — ledes que Brejudica — prejudica
implicavam

Fassam — fagam

Bricar — brincar

Tam — tdo

Dirou — tirou

Bronto — pronto
Kkkkk — risadas

Vio — viu

Ia entra — entraria/iria entrar
Viece — viesse

Vai — vao

Brejudicar — prejudicar

Quadro 2: Aluno A3

Nessa segunda produgdo, o texto do aluno tornou-se mais compreensivel ja que,
seguindo a orientagdo de que o texto estava confuso, ele acrescentou outros personagens a
histéria, ndo sendo mais dois personagens principais e, sim, trés: o ledo, a zebra e o
chimpanzé. Com isso, o leitor ndo vai ter dificuldade nenhuma de em identifica-los, uma vez
que o aluno ja os identificou nos didlogos que estdo presentes.

Na primeira producdo realizada foi possivel perceber que o aluno Al ndo soube
expressar suas ideias de forma coesa e coerente naquele meio que foi solicitado e mesmo na
reescrita o aluno continuou sem encadear as ideias de seu texto, dificultando sua
compreensdo. No texto do aluno A2, existe o encadeamento das ideias de forma coesa apenas
apresentando um erro na estruturacdo do didlogo que persistiu na reescrita, no entanto, nao
afetou na compreensdo do texto. A producdo do aluno A3 apresentou mais erros ortograficos,
que foram corrigidos na reescrita.

Com as atividades de escrita e reescrita de textos em sala de aula, corroboramos com a

reflexdo de Costa Val (2002, p.118) quando diz que
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Na primeira infancia, as crian¢as aprendem sua lingua, o que
inclui a constru¢do interna de uma gramatica dessa lingua,
interagindo com textos falados por adultos e outras criancas a
sua volta. Se ¢ assim que se aprende, a melhor maneira de
ensinar entdo, ¢ criar situagdes em que o aluno tenha
oportunidade de interagir com o objeto que se quer que ele
conheca.
E preciso, pois, que o aluno tenha um contato previamente com o que for trabalhado, para
que ele conhega e tenha uma interacdo. Assim, sabera utilizar-se de maneira mais adequada quando

necessario.

6 CONCLUSAO

O presente artigo procurou descrever a escrita e a reescrita de alunos do 5° ano do ensino
Fundamental I, de forma que fossem identificados e classificados os problemas mais frequentes
nessas reescritas. Nesse sentido, Libaneo (1994, p.81) afirma que “a escola deve prover aos alunos
conhecimentos sistematizados que, contribuindo para seu desenvolvimento intelectual, sejam tteis
para a atividade permanente de estudo e para a vida pratica”.

Os alunos realizaram, de modo geral, as producdes apenas como forma de cumprimento da
atividade, pois durante a apresentacdo da proposta de reescrita existiu uma resisténcia por parte dos
alunos: alguns trocaram apenas nomes de personagens ou inverteram paragrafos, outros fizeram
pequenas adequacdes, como foi o caso da producdo do aluno Al. Porém, existiram aqueles alunos
que realmente se interessaram ¢ ndo viram a produgdo como uma simples atividade e, sim, como o
meio de expressar seu ponto de vista em um determinado assunto, o que foi possivel perceber na
producgdo do aluno A3.

A conclusio a qual chegamos pode ser muito bem apresentada segundo a reflexdo de Koch
(2007, p.26) quando afirma que “a producdo textual é uma atividade verbal, a servigo de fins
sociais” e ainda que “trata-se de uma atividade consciente, criativa, que compreende o
desenvolvimento de estratégias concretas de acdo e a escolha de meios adequados a realizacdo dos
objetivos”. Assim, a fabula foi utilizada por seu carater moralista. E, tendo em vista o éxito da

producdo do aluno A3, pode-se afirmar que o trabalho atingiu seu objetivo.
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