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A AVALIACAO DE ENSINO APRENDIZAGEM DE ALUNOS DO ENSINO
FUNDAMENTAL I: UMA REVISAO DE LITERATURA

Patricia Dos Santos Figueiredo Nascimento'

RESUMO

O presente estudo tem como objetivo realizar uma revisdo acerca da avaliagdo do ensino-
aprendizagem de alunos do Ensino Fundamental 1. Trata-se de uma revisdo de literatura de
abordagem quanti-qualitativa. A pesquisa foi realizada buscando por artigos publicados no
periodo de 2013 a 2018 na plataforma de busca do Google Académico, bem como nas
plataformas das Revistas: Movimento, Pensar a Pratica — Revista UFG, e Revista Digital —
Efdeportes. Utilizando-se as seguintes palavras-chave: Avaliacdo, Educacdo Fisica, e Ensino-
Aprendizagem. Constatou-se um aumento significativo nos estudos que tratam a tematica, e
uma caréncia em estudos direcionados para o ensino Infantil ¢ Fundamental 1. Encontramos
30 artigos e selecionamos 5 para analise, por tratarem da tematica no contexto do ensino
Fundamental 1. Diante da analise identificamos que a avaliacdo ¢ pautada na pedagogia
tradicional, atendendo a exigéncias burocraticas e legislagdes vigentes. Prevalecem como
métodos para coleta de dados: a observacdo assistematica e critérios de participacdo e
frequéncia. Evidenciamos que a falta de entendimento dos professores acerca do conceito e
fun¢do da avaliagdo ¢ um dos fatores que limitam sua realizagdo na perspectiva de auxiliar o
processo de ensino-aprendizagem, e que muitos destes professores conhecem as tendéncias
criticas da Educacao Fisica. Porém ainda ndo compreendem como e porque efetiva-las na sua
pratica pedagogica, sinalizando a necessidade de desenvolver mais estudos afim de esclarecer
reais possibilidades para a avaliacdo no contexto da Educacdo Fisica escolar, especialmente
voltados para o ensino fundamental I e Infantil, bem como a necessidade de investimentos em
formacao continuada de Professores de Educagao Fisica.

Palavras-Chave: Educagao Fisica. Avalia¢do. Ensino aprendizagem.

INTRODUCAO

Avaliagdo ¢ uma palavra carregada de significados, para cada ambiente ou situacdo ha
um entendimento diferente. No dia a dia avaliamos a tudo e a todos, sendo isto inerente do ser
humano, porém, nem sempre esta avaliagdo & positiva e construtiva, por vezes ela esta
carregada de preconceitos e subjetividade, pois avaliamos o outro sem ao menos conhece-lo.

Logo percebemos que a avaliagdo envolve um julgamento de valor.

I-Aluna de Graduagdo em Licenciatura em Educagdo Fisica na Universidade Estadual da Paraiba — Campus I.
E-mail: pfigueiredo81@gmail.com



Na escola a avaliagdo ¢ uma tarefa didatica necessaria ¢ permanente do trabalho
docente, ¢ através dela que professores e alunos podem reorganizar o processo de ensino,
tragar novas metas e tornar o processo de ensino-aprendizagem cada vez produtivo. Porém, a
falta de compreensao dos professores sobre a funcdo da avaliagdo durante todo o processo,
como também o ndo compartilhamento com os alunos sobre como estdo sendo avaliados ¢
quais resultados obtidos, torna a avaliagao vazia de sentidos.

Assim as praticas avaliativas tém se apoiado em grande parte na construgcdo de
sustentacdo da logica de organizacdo do trabalho escolar e, portanto, ocupando mesmo o
papel central nas relagdes estabelecidas entre professores e¢ alunos para atender tanto os
requisitos e regras da escola como a legislagao vigente.

A Educagdo Fisica, enquanto disciplina escolar enfrenta desafios tanto quanto as outras
das matérias do curriculo. Sua construgao historica, por si so, gera conflitos de entendimento
entre geracgdes, pois a raiz do tecnicismo e da performance motora que por um longo periodo
estiveram fortemente atrelados ao conteudo quase exclusivo os esportes, conferindo a
disciplina paradigmas tradicionais que tém servido para confundir e ocultar importantes
reflexdes sobre avaliagdo, refor¢ando a fungdo seletiva, disciplinadora e meritocratica que a
mesma assume na escola. Isso se consolida ainda através dos instrumentos ¢ medidas, € da
avaliagdo dos aspectos motores/aptidao fisica, se sobrepondo aos conceitos como socializagdo
e desenvolvimento socio cultural dos educandos.

No entanto, atualmente ¢ um equivoco pensar que esse deve ser o Unico propdsito da
avaliacdo nessa disciplina e que a unica maneira de avaliar seja ensinar o aluno a praticar
corporalmente determinados testes, para assim medir seu desempenho fisico. A Educacao
Fisica na atualidade requer uma perspectiva baseada na formacdo integral do aluno, como
sujeito critico e protagonista do seu desenvolvimento. E para que o processo de avaliacdo
atinja essa perspectiva se faz necessario tanto o entendimento abrangente sobre a tematica da
avaliagdo, como o planejamento das agdes que envolvem o processo de ensino-aprendizagem.

Entende-se, assim, que avaliagdo deve apontar a aproximagdo ou afastamento dos
objetivos propostos, para que o professor possa tomar decisdes e reorganizar o ensino, os
instrumentos devem ser bem estruturados e relacionados aos encaminhamentos
metodologicos. O professor deve procurar conhecer as experiéncias prévias dos alunos e
proporcionar momentos de reflexdo critica sobre o que foi trabalhado, podendo estes serem
expressos por meio de diferentes linguagens.

Estudar a tematica “avaliacdo na Educacao Fisica escolar” se faz relevante na medida em

que, de acordo com Hoffmann (2003) muitas vezes os professores compreendem a avaliagdo



como uma simples decisdo em aprovar ou reprovar os alunos, ou seja, uma agdo meramente
burocratica, em que sdo obrigados a exercé-la da forma mais rigida e no menor tempo
possivel, sem a percep¢do da relevancia e da fungdo da avaliagdo na escola, com relagdo a
aprendizagem do aluno.

A problematica deste estudo remeteu-se a uma necessidade de aprofundamento no
conteudo ja estudado durante a graduacdo, e devido a complexidade do tema, bem como, as
experiéncias de estagio supervisionado e a participacdo no Programa de Monitoria da
disciplina de Avaliagdo em Educacdo Fisica que contribuiram de modo a despertar a
curiosidade e preocupacdo em conhecer a respeito dos aspectos que norteiam o processo de
avaliagdo nas aulas de Educacao Fisica.

Neste contexto, o objetivo deste estudo ¢ realizar uma revisdo de literatura acerca da

avaliacdo do ensino aprendizagem de alunos do Ensino Fundamental I.

REFERENCIAL TEORICO

No contexto das pesquisas sobre avaliagdo educacional, trabalhos que se configuram
como estado da arte, como os de Santos (2002), Alves e Soares Junior (2007) e Macedo
(2011) tém demonstrado um reduzido nlimero de pesquisas sobre a avaliagdo no processo de
ensino-aprendizagem da disciplina Educacdo Fisica no contexto escolar. Macedo (2011)
evidencia que, de um universo de 2.713 artigos, 1.980 publicados em revistas especializadas ¢
733 em congressos, apenas 7 tratam da tematica da avaliagdo na Educagdo Fisica escolar.
Desses, 3 se caracterizam como pesquisa do tipo exploratoria e 4 como ensaios bibliograficos
(SANTOS, et al 2014).

A caréncia em estudos voltados para a avaliagdo em Educacdo Fisica escolar, bem
como a falta de compreensdo sobre a avaliagdo culminam em alguns equivocos,
especialmente quando as pessoas, inclusive alunos e professores que convivem de maneira
proxima com a avaliagdo, entendem que essa esteja relacionada exclusivamente a notas,
conceitos, boletim, recuperagao, aprovagao e, ¢ claro, a provas (HOFFMAN, 2005).

A avaliagdo ¢ uma tarefa didatica necessaria e permanente do trabalho docente, que deve
acompanhar passo a passo o processo de ensino e aprendizagem. Através dela, os resultados
que vao sendo obtidos no decorrer do trabalho conjunto do professor e dos alunos sdo
comparados com os objetivos propostos, a fim de constatar progressos e dificuldades e

reorientar o trabalho para as corre¢des necessarias (LIBANEO, 1994).



E coerente afirmarmos que a avaliagdo nas aulas de Educacgdo Fisica, como nas demais
disciplinas, deve possuir um significado, no entanto, este muitas vezes ¢ limitado, pois muitos
professores ndo entendem como devem proceder no processo avaliativo em suas aulas,
geralmente buscam fonte de entendimento em ideologias tradicionais, as quais ndo sao
capazes de proporcionar uma eficiente compreensao de tal fenomeno educativo (SOARES et
al, 1992).

Se nas demais disciplinas ja ¢ dificil avaliar, na area da Educagdo Fisica a dificuldade ¢
ainda maior, pois ¢ um campo educacional que tem como principal objeto de trabalho o corpo,
a corporeidade ¢ a cultura corporal como parte essencial da sua realidade social. Desta forma,
as atividades com o corpo, [...] inseridas na cultura corporal devem atender determinadas
necessidades sociais do ser humano gerando sentido e significado para sua pratica
(AVILA,2013).

Freire (1989) complementa tal consideragdo ao afirmar:

[...] em Educacdo Fisica o problema se agrava. Se for dificil avaliar a aprendizagem
da escrita e da leitura, do calculo, da geografia, etc., que dird quanto a aprendizagem
em Educagdo Fisica? Como avaliar a aprendizagem do movimento quando sabemos a
infinidade de fatores nele envolvidos, tais como for¢a muscular, resisténcia, agilidade,
equilibrio, ritmo, sentimento, cognicdo, afetividade, etc.? (FREIRE, 1989, apud
PINHEIRO, 2015, p. 29).

A falta de compreensao justifica algumas praticas apresentadas por professores, que
comumente avaliam a partir das experiéncias que tiveram quando alunos, num processo de
imitagdo dos procedimentos que julgavam interessantes, sem ao menos se perguntarem se
correspondem a processos adequados, ou ndao (LUCKESI, 2005).

Diante disso, percebemos a complexidade da avaliagdo do processo ensino-
aprendizagem em educacdo fisica, sendo muitas vezes confusa ndo s6 para o professor, mas
também para o aluno, onde as raizes do tecnicismo e a performance motora se sobrepde a
conceitos mais subjetivos como socializacdo e desenvolvimento afetivo. O ensino quase
exclusivo dos esportes, a formagao precaria de alguns professores e a politica de avaliagao das
escolas também sdo causadores dessa dificuldade em avaliar na Educagao Fisica (PINHEIRO,
2015).

A Educacdo Fisica requer uma perspectiva baseada na pedagogia da transformacio,
onde a avaliacdo se configura como um recurso de constante investigacdo que contempla o
“vir a ser” do “aluno sujeito”, numa acao provocadora que auxilia os alunos a construirem seu
proprio conhecimento, ocupando o professor um papel mediador entre os alunos e a realidade
que lhes ¢ apresentada (AVILA, 2013).



A avaliagdo deve ser algo 1til, tanto para o aluno como para o professor, para que ambos
possam dimensionar os avancos € as dificuldades dentro do processo de ensino-aprendizagem
e tornad-lo cada vez mais produtivo. Ressaltando, assim, que ndo se trata mais daquela
avaliacdo padronizada que espera o mesmo resultado de todos. Isso significa dizer que, por
exemplo, se um dos objetivos € que o aluno conhega alguns dos seus limites e possibilidades,
a avaliacdo dos aspectos fisicos estara relacionada a isso, de forma que o aluno possa
compreender sua fungdo imediata, o contexto a que ela se refere e, de posse dessa informacao,
tracar metas e melhorar o seu desempenho (Pardmetros Curriculares Nacionais -
PCN’S ,1998).

De acordo com a LDBEN-Lei n.9.394/96, a avaliagdao deve ser continua, cumulativa e
os aspectos qualitativos devem prevalecer sobre os quantitativos, dando énfase ao aprender e
ndo ao ensinar. £ importante ressaltarmos que numa visdo atual, o termo “avaliacdo
continua”, diz respeito a um processo que deve ocorrer nos mais diversos momentos de um

trabalho docente. Medeiros (1998), ressalta que:

[...]devem ocorrer frequentes verificacdes e qualificagdes dos resultados da
aprendizagem, no sentido de detectar dificuldades e superar possiveis falhas
decorrentes destas dificuldades, bem como para que sirva de estimulo para o aluno.
Para tanto, € importante se ter claro que a avaliagdo envolve varias outras funcdes,
além daquela de atribuir nota, visto que, se partimos de uma compreensdo
equivocada, podemos alimentar a ideia de que a avaliagdo continua atribui nota
continuamente, o que nao ¢ verdade (MEDEIROS,1998, p.103).

Além disso, as praticas corporais desenvolvidas nas aulas s3o um dos aspectos a serem
considerados: o conhecimento de jogos, brincadeiras, dangas, lutas, esportes e tantas outras
atividades corporais que sdo proprias da disciplina precisam ser entendidos como forma de
conhecimento. Suas respectivas regras, estratégias e habilidades envolvidas, o grau de
independéncia para cuidar de si mesmo ou para organizar brincadeiras, a forma de se
relacionar com os colegas, entre outros, sdo aspectos que permitem uma avaliagdo abrangente
do processo de ensino aprendizagem na Educacdo Fisica (MATA; MACIEIRA, 2010).

A avaliacdo, assim, como esta sendo realizada, cumpre fungdes pedagogico-didaticas, de
diagnostico e controle em relagdo as quais se recorrem a instrumentos de verificagdo do
rendimento escolar. Ainda, o entendimento correto da avaliacdo consiste em considerar a
relagdo miitua entre os aspectos quantitativos e qualitativos (LIBANEO, 1994).

Os diferentes instrumentos avaliativos precisam ser utilizados na perspectiva de serem
também um subsidio para a condugdo da acao pedagdgica ¢ ndo somente para classificar os
alunos em aprovados e reprovados. Isso implica dizer que a avaliagdo do processo ensino-

aprendizagem deve ocorrer em diferentes momentos, com o foco principal de fornecer
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informacdes acerca das acdes de ensino-aprendizagem e ndo pode ser realizada apenas no
final do processo sob pena de perder seu proposito (MATA; MACIEIRA 2010)

Ainda de acordo com o autor ¢ preciso compreender que, tendo em vista que a Educacao
Fisica ¢ um componente curricular com conhecimentos proprios, ndo se procede avaliar
somente por participagdo, frequéncia e rendimento atlético fisico. E necessario avaliar
considerando os objetivos e critérios propostos para que, assim a apropriacdo do
conhecimento seja oportunizada de maneira significativa.

Dessa forma o professor deve entender que a avaliacdo consiste na identificagdo de
problemas no processo de ensino-aprendizagem e solugdo dos mesmos, visar a avaliagdo
participativa, saber que uma das fungdes da avaliacdo ¢ informar e orientar objetivando um
melhor ensino e aprendizagem, romper com a homogeneizacdo no ambito escolar, que
consideram os alunos iguais, compreender que a avaliagdo ndo tem func¢ao de detectar talentos
esportivos, considerar que “na avaliagdo confrontam- se sentimentos e significados” e
“entender a nota como meio de aproximacdo ou distanciamento do eixo curricular
privilegiado no projeto pedagodgico e ndo como castigo ou compensagdo para o aluno”
(SOARES et al, 1992).

Portanto, ndo s6 “o que avaliar” pode ser amplo ¢ complexo, mas também “como
avaliar” essa gama de possibilidades. Diante deste contexto, percebemos as limitagdes
envolvidas na avaliagdo do processo ensino aprendizagem na educagdo fisica escolar,
paradigmas que muitas vezes impede uma compreensdo desse componente curricular em

perspectivas mais abrangentes (PINHEIRO, 2015).

METODOLOGIA

O presente estudo baseou-se em uma revisdo de Literatura, de abordagem quanti-
qualitativa. Segundo Gil a revisdo de literatura (2002, p. 162) “Esta parte ¢ dedicada a
contextualizagdo tedrica do problema e a seu relacionamento com o que tem sido
investigado”. A pesquisa foi realizada na plataforma de busca do Google Académico, bem
como nas plataformas de busca das Revistas: Motricidade, Pensar a pratica — Revista UFG, e
Revista Digital — Efdeportes. Estabeleceu-se um periodo de publicagdes entre 2013 e 2018,
tendo como palavras chave os seguintes termos: Educacdo Fisica, avaliacdo e ensino-
aprendizagem, a escolha das respectivas palavras chave designou-se pelo fato de remeter-se

ao objetivo do trabalho proposto, que visa identificar e discutir acerca das metodologias
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utilizadas por professores de Educagdo Fisica para a avaliagdo do processo ensino-
aprendizagem, infere-se dizer que esses termos dao &énfase a finalidade do presente estudo.

Iniciou-se a busca através das palavras chave e periodo cronoldégico designado, em
sequéncia fez se necessario a leitura dos resumos nos estudos encontrados, afim de identificar
os objetivos e o tema das pesquisas, verificando a correspondéncia com o tema buscado. Por
fim fizemos uma leitura dos artigos na integra, esclarecendo duvidas quanto aos critérios de
inclusdo/exclusdo estabelecidos no nosso estudo.

Foram excluidos trabalhos que ndo tratavam do tema de avaliacdo do processo ensino-
aprendizagem da Educacdo Fisica, trabalhos publicados em épocas distintas a delimitada,
trabalhos que ndo estavam disponiveis para leitura na integra e também trabalhos que nao
foram escritos no idioma portugués, ou seja, da lingua Portuguesa.

Contudo, foram encontrados 30 artigos publicados no periodo entre o ano de 2013 e
2018 e destes foram selecionados 5 para este estudo, visto que se identificaram como estudos
que tratam do tema da avaliacdo do processo ensino-aprendizagem na Educagao Fisica escolar
no ensino fundamental I (inicial), se aproximando ao maximo do nosso objeto de pesquisa.

A analise foi dividida em dois momentos onde no primeiro momento faremos uma breve
apresentagdo dos artigos selecionados € em sequéncia faremos uma andlise dos resultados

obtidos nos artigos quanto ao processo de avaliagdo na Educacgao Fisica escolar.

RESULTADOS E DISCUSAO

Com base no levantamento inicial, onde pesquisamos por artigos no periodo de 2013 a
2018, em algumas plataformas de busca, evidenciamos a crescente preocupagdo com a
problematica da avaliacdo do processo ensino aprendizagem na Educagdo Fisica, visto que
houve um avango significativo no que diz respeito a quantidade de pesquisas que tratam o
tema da avaliagdo na Educacdo Fisica escolar, como também um aumento significativo nos
tipos de estudos que investigam a partir do ambiente e dos sujeitos envolvidos no processo,
em contraposi¢do aos estudos bibliograficos e documentais, pois dos 30 artigos encontrados
22 adentaram o contexto escolar.

Entretanto, concordamos com o estudo como o de SANTOS, et al. (2014) quando
afirmam que a produ¢do em Educacdo Fisica escolar quanto aos ciclos de escolarizagdo, ainda
¢ insuficiente especialmente os que focalizam na educagao infantil. Pois, identificamos apenas
5 referentes a estudos no contexto dos anos iniciais do ensino fundamental e nenhum voltado

para a educacdo infantil, estando grande parte dos estudos distribuidos entre séries finais do



ensino fundamental, ensino médio e formagao inicial em Educacdo Fisica.
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A apresentacdo dos artigos sera executada seguindo uma sequéncia cronoldgica como

mostra o quadro a seguir:

Quadro 1 - Estudos selecionados para anélise.

Construindo
possibilidades para a
atuagéo Profissional

avaliativas para a educacgdo
Fisica escolar.

AUTORES/ANO TiTULO OBJETIVOS TIPO
SANTOS; e Avaliacdo na Educacdo | Apresentar um didlogo com
MAXIMIANO, Fisica Escolar: trés professoras de Educagio Dialogica
2013. Singularidades e Fisica das séries iniciais.
diferenciagcdes de um Dedicando especial atengdo as
componente curricular | préticas avaliativas.
MOURA ¢ Aprendizagem Técnica, | Discutir as dificuldades de
ANTUNES,2014 Avaliacdo e Educacao construgdo de um processo Etnografica
Fisica Escolar avaliativo relacionado com as
influéncias do movimento
critico na Educagdo Fisica
brasileira e verificar os efeitos
desse movimento nos
processos avaliativos.
SANTOS e tal Avaliagdo na Educacdo | Construir de maneira
2014. Fisica Escolar: colaborativa, praticas Pesquisa acdo

SILVA; MOURA;

A avaliagao nos anos

Investigar a compreensdo dos

e PEREIRA,2015. iniciais do ensino professores de  Educagio Descritiva/
fundamental: um retrato | Fisica da Rede Publica Campo
da pratica dos professores | Municipal de Cuiabd em
de educacdo fisica na rede | relagio a avaliagdo da

publica de Cuiaba aprendizagem.
ALBANO; Processo de avaliagdo nas | Verificar as metodologias de
CARDOSO; e aulas de educagao fisica | avaliagio empregadas pelos Descritiva
BALBE,2015 da rede publica municipal | professores de  Educagdo | exploratério/Campo
de Floriandpolis-SC Fisica da Rede Publica

Municipal de Florianopolis-
SC.

Fonte: PROPRIO AUTOR.,2018.

Apresentacao dos artigos selecionados para analise:

O trabalho de Santos e Maximiano (2013) est4 estruturado em duas partes. Na primeira

apresentam o referencial tedrico-metodologico adotado, dedicando-se a identificagdo das

professoras, tipos de instrumentos e andlise de dados. Posteriormente, apresentam as praticas

avaliativas das professoras, dialogando com os estudos no campo da avaliagdo, tanto da

Educacdo como da Educacdo Fisica. Os autores ddo énfase a necessidade de pesquisar com e
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ndo sobre o professor e a escola, através de didlogos compartilhados e de um retorno aqueles
que fazem a escola e possibilitam o desenvolvimento da pesquisa académica, assumindo a
escola como espago de produgdo de conhecimento e os agentes sociais como praticantes
dessas producdes.

Vale salientar que ao dar visibilidade as praticas avaliativas produzidas por trés
professoras de Educacdo Fisica das séries iniciais, Santos ¢ Maximiano (2013) pretendem
indicar caminhos e possibilidades para a atuacdo profissional. Em contraposi¢do a estudos da
area da Educacdo Fisica, como o de Santos (2002) e Sousa Junior (2004), que apesar de
sinalizarem avangos tedricos nos discursos académicos sobre avaliagdo educacional,
acabavam por denunciar as mazelas das praticas pedagogicas cotidianas (SANTOS E
MAXIMIANO 2013).

Como base nas questdes do roteiro de entrevista, bem como nas narrativas das
professoras, Santos ¢ Maximiano (2013) construiram os seguintes eixos tematicos de analise:
papel da avaliagdo na Educacdo Fisica; para que avaliar; quem, quando e onde avaliar;
instrumentos avaliativos; e por que avaliar.

Diante da analise das falas perceberam que as professoras: Destacam a possibilidade de
oferecer elementos para se adequar os objetivos de ensino ao aprendizado dos alunos, tem um
discurso centrado em sua pratica, em que destaca a relacdo avaliacdo/objetivos de ensino e
avalia¢do/aprendizado, além de ressaltarem a relacdo entre avaliar e pesquisar evidenciada na
fala de uma das professoras ao afirmar: “Vocé avalia a todo o momento! Para mim, avaliar é
pesquisar a acao de dar aula, de intervir. Vocé esta pesquisando o tempo todo, o teu aluno,
as suas agbes, o seu meio e tudo que acontece, e tudo isso é fundamental para entrar na
avaliagdo”.

Entende-se assim que, a pretensdo quantitativa cede espago para a intencdo indiciaria,
em que os praticantes envolvidos tém como objetivo produzir/registrar/interpretar as
informagdes em um exercicio constante de leitura de sinais, de indicios, a partir dos quais se
manifestam juizos de valores e tomadas de decisdes (SANTOS, 2008).

A dificuldade em avaliar no inicio da carreira docente foi relatada por uma das
professoras e entendida pelos autores como parte da complexidade do componente, que lida
com outras formas de saber, diferenciando a Educacdo Fisica das demais disciplinas e
possivelmente torna mais complicado o ato de atribuir valores e sentidos as informagdes

coletadas, e ressaltam que:

A Educagdo Fisica ndo privilegia o saber-objeto que pode ser incorporado pela
relacdo epistémica com os objetos, mas, sim, o saber concretizado por meio do
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dominio de uma atividade (SCHNEIDER e¢ BUENO 2005 apud SANTOS e
MAXIMIANO 2013, p.888).

Dentre os instrumentos avaliativos as professoras relatam usar diversos tipos como: o
relatorio descritivo, desenhos, fotos, filmes, caderno de registro do aluno e auto avaliagdo. E
revelam o entendimento que a avaliacdo vai além da mensuragao de valores, pois ela fornece
ndo apenas dados quanto ao aprendizado dos alunos, mas possibilidades de acompanhamento
do processo de ensino-aprendizagem.

Santos e Maximiano (2013) entendem que nas maneiras ¢ artes de fazer das professoras
de Educacdo Fisica, o uso da avaliagdo como pratica de pesquisa, consubstanciados pela
criagdo/consumo de diferentes instrumentos de registro, onde de maneira colaborativa e co-
participativa, esses instrumentos favorecem o processo de reflexdo sobre e para a acdo,
permitindo uma andlise da realidade, bem como a projecdo de novas acdes centradas no
ensino e na aprendizagem. Fornecem indicios do modo com os praticantes se apropriam dos
saberes escolares.

O estudo de Moura e Antunes (2014), trata-se de uma pesquisa etnografica, desenvolvida
na cidade do Rio de Janeiro-RJ, especificamente em duas escolas com propostas pedagogicas
distintas, tendo como participantes dois professores de Educacdo Fisica, um de cada escola
respectivamente.

O artigo esta dividido em duas partes, na primeira discutem a respeito da dificuldade de
construgdo de um processo avaliativo relacionado com as influéncias do movimento critico na
Educacao Fisica brasileira. Ressaltando as modificagdes ocorridas desde o fim dos anos 70,
com a abertura e a anistia dos exilados politicos, onde uma nova configuragdo politica
emergia ¢ as discussdes sobre o novo modelo de sociedade que surgia influenciaram o
discurso da Educagdo e, por consequéncia, da Educacdo Fisica. Destacando todo o avango
ocorrido nas discussdes em relagdo a avaliagdo do processo ensino aprendizagem, e as
apropriacdes do discurso educacional, defendidas pelos autores da teoria critica. Que de
acordo com Moura e Antunes (2014), foi responsdvel por uma ampliagdo da maneira de
entender a Educacdo Fisica e o papel do professor ao colocar no centro do debate a fungao
politica e social da agcdo docente. Entretanto, por outro lado, colocou em segundo plano a
especificidade da Educagao Fisica, o movimento.

Na segunda parte apresentam uma pesquisa etnografica, realizada por eles no ano de
2007, em duas escolas com propostas pedagogicas distintas, uma que ¢ autointitulada critica
da cultura corporal, e outra que € reconhecida por revelar talentos esportivos. Apresentando as

propostas das escolas e analisando a avaliagdo das mesmas.
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A primeira escola avaliada foi uma instituicdo particular localizada no bairro de
Madureira, no subtirbio do Rio de Janeiro. Possui uma proposta de Educagdo Fisica no
conjunto de propostas com a ado¢do do termo cultura (cultura corporal, cultura fisica, cultura
de movimento, cultura corporal de movimento e etc.). O processo avaliativo foi um dos
elementos que mais sofreu alteragdo com a implementagdo da nova proposta. Antes de sua
criagdo, esse era um ponto fraco identificado. De acordo com o professor da disciplina, a
avaliac@o “‘era de zero a dez. Circuito de exercicio contra o relogio. Melhor tempo, mais alto,
ganhava a nota maxima. E o pior tempo tirava zero”. Ap6s 2001, com a implantacdo da nova
proposta, a avaliagdo comegou a ser feita pelo somatorio de pontos na prova tedrica (maximo
de quatro pontos) com a frequéncia (até quatro pontos) e a participacdo (até dois pontos).
Sendo o principal instrumento para avaliar a participacdo dos alunos ¢ a observagdo subjetiva
do professor.

A segunda escola avaliada ¢ uma instituicdo publica da Rede Municipal do Rio de
Janeiro, reconhecida pela tradigdo vencedora nos jogos estudantis € como uma instituicdo que
investe na formacdo de atletas. O planejamento da escola comtempla os contetidos de
handebol, futebol, basquetebol, voleibol e atletismo. A avaliagdo ¢ realizada levando-se em
consideracdo a frequéncia e¢ a participagdo. Sobre o processo avaliativo, o professor de
Educacao Fisica nos deu sua opinido: “Esse ano, até por toda essa coisa conturbada que foi o
municipio, achamos que o nosso processo avaliativo foi fraco. Nao teve! Na verdade, ndo
teve! Baseou-se praticamente em presenca em aula. E queremos estar repensando isso...”
(MOURA e ANTUNES 2014).

Durante o periodo em que estiveram na escola os autores ainda relatam que nao foi
observado o uso de qualquer tipo de instrumento de avaliacdo, e também ndo presenciaram
nenhum dialogo em aula sobre o processo de avaliagdo e notas.

Ainda, segundo os autores, os indicadores de participagdo e frequéncia sdo utilizados
para a avaliacdio em Educacdo Fisica nas duas instituigdes pesquisadas. No caso da
participacdo, faltam instrumentos que permitam mensura-la. Sobre a frequéncia, a avaliagdo
ocorre pela quantidade de presencas e faltas durante o bimestre. Na primeira escola citada, o
esforco na construcdo de uma proposta de Educagdo Fisica critica direcionou o peso da
avaliagdo para os conteudos teoricos. No entanto, ao colocar o peso maior da avaliagdo na
prova teorica, ocorre um efeito perverso de supervalorizagdo das aulas teéricas em detrimento
das aulas praticas.

Os autores entendem as modificacdes no curriculo da Educacdo Fisica da primeira

escola citada, como uma tentativa de apropriagdo do discurso do movimento critico da
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Educagdo Fisica, mesmo que seus formuladores possam indicar que essa ¢ uma apropriagao
indevida. E concluem que embora o movimento critico da Educacdo Fisica brasileira tenha
possibilitado a constru¢do de uma concep¢do de Educagao Fisica mais abrangente, por outro
lado, desvalorizou a aprendizagem técnica. Portanto, parece que a producao da Educagdo
Fisica ainda ndo evidencia o “aprendizado da técnica” como uma das necessidades para
aplicagdio de um modelo de avaliagio que atue de maneira plena nos dominios
procedimentais, conceituais e atitudinais. (MOURA e ANTUNES 2014).

E ressaltam que, ndo estdo propondo que os contetudos tedricos sejam abandonados, mas
apenas ressaltando que ndo é necesséario escolher um em detrimento do outro. E possivel
realizar uma pratica progressista sem desvalorizar o movimento e a pratica esportiva. Parece
que o caso requer mais um ajuste do que de substitui¢do de modelos.

Acreditamos que a aprendizagem “técnica” que os autores se referem esta relacionada
com o conhecimento e experiéncias desenvolvidas nas praticas corporais das aulas de
Educacao Fisica, visto que se referem as trés dimensdes do conhecimento € ndo somente a
procedimental como refletida na palavra técnica utilizada por eles. Ressaltamos ser um
equivoco o uso da mesma por estar fortemente atrelada ao conceito de aptidao fisica, o que
ndo se aplica a uma avaliagdo abrangente como requer as perspectivas atuais para a disciplina.

O Estudo de Santos et al., (2014) trata-se de uma pesquisa acao, desenvolvida em uma
escola da rede municipal de Vitoria, tendo como participantes e colaboradores, uma
professora de Educacdo Fisica e seus alunos, da turma do quarto ano do Ensino Fundamental
I. O estudo fundamentou-se na perspectiva de avaliagdo como pratica indiciaria (SANTOS,
2005, 2008), apresentando como instrumentos: registros iconograficos (fotografias e
desenhos), diarios de Educacdo Fisica, ficha individual da professora e ficha de auto avaliacao
do aluno.

A pesquisa durou quatro meses — um més para a realizacdo de entrevistas e observagdes
de aulas e trés meses de planejamento e praticas de ensino vivenciadas com a turma. Eles iam
a escola para entrevistar e planejar com a professora as segundas-feiras e para ministrar as
aulas as quartas e sextas-feiras.

Mediante as entrevistas iniciais, que foram realizadas afim de compreender o
entendimento da professora sobre a avaliagao, foi possivel identificar, como relatam Santos et
al (2014), que a professora compreende a avaliacdo diagndstica como conceito e a realiza
através da observacdo assistematica. A escola tinha criado uma ficha avaliativa que fornecia
critérios previamente definidos, porém a professora relatou que ndo assumia como referencial

para sua intervengdo pois ela ndo se reconhece nesse instrumento, que, em sua visao, nao
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revela o que considera como relevante em sua pratica pedagogica e a preenchia somente no
final do semestre atendendo uma demanda da escola, ou seja, para gerar uma nota. Dessa
forma, a docente também ndo percebia a necessidade de compartilhar com os alunos os
critérios utilizados para avaliar nas aulas de Educacao Fisica.

Em colaboragdo com a professora foi possivel, analisar a ficha avaliativa da escola e
fazer uma avaliacao diagnostica da turma, onde por meio de palavras ou desenhos os alunos
expressaram seus sentimentos em relagdo a aula de Educagdo Fisica e o que se aprende nessa
aula. As respostas remetiam-se em grande parte ao sentimento de alegria e os conteudos de
brincadeiras e esporte como os mais se aprendem nas aulas.

Definiram de modo colaborativo com a professora e agora também com os alunos, qual
seria o conteudo a ser trabalhado durante o periodo da pesquisa, Brincadeiras (resgate das
brincadeiras da familia). Durante o processo criaram a ficha de auto avaliagdo do aluno, cujo
o foco estava em entender o modo como se sentiam sem relagdo as aulas de Educacdo Fisica,
a professora e aos colegas; ré significaram a ficha de avaliagao ja existente na escola, afim de
acompanhd-los individualmente e preencheram ao fim de cada aula tornando a observagao
sistematica; Utilizaram ainda de registros iconograficos ( fotos e desenhos) e um diario de
Educagao Fisica ,de modo a tentar suprir a dificuldade em avaliar as experiéncias produzidas
nas aulas, relacionadas aos saberes do “fazer com”.

Assim concluem que foi possivel apresentarem caminhos e possibilidades para se
projetar a avaliacdo nas aulas de Educacdo Fisica, por meio da criagdo de diferentes
instrumentos de registro possiveis de serem usados diariamente. E que conforme afirma
Santos (2005 apud Santos et al 2014) a avaliagdo se apresenta como um processo de reflexao
sobre e para a agdo, contribuindo para que o professor e o aluno se tornem capazes de
perceber indicios, de atingir niveis de complexidade na interpretacdo de seus significados e de
incorpora-los como eventos relevantes para a dindmica ensino-aprendizagem.

O estudo de Silva, Moura e Pereira (2015) esta dividido em dois momentos, onde no
primeiro momento realizam o levantamento de referenciais teéricos sobre a avaliacdo e a
Educagdo Fisica escolar que alicerce a andlise e interpretacdo dos dados coletados junto aos
sujeitos da pesquisa.

Participaram do estudo um total de 92 docentes (que em média, t€ém 36 anos, atuam a 10
anos como professor de Educacdo Fisica na Educagdo Basica e a 08 anos na rede publica
municipal de Cuiabd) de 52 escolas, correspondente a 65,8% do total de escolas urbanas da
rede. Os pesquisadores elencaram onze questdes sobre a avaliacdo do ensino-aprendizagem

para o questionario aplicado, foram analisadas uma a uma buscando melhor compreensao.
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Ao perguntarem aos professores: Para vocé, o que ¢ avaliacdo da aprendizagem? 90%
responderam que € o processo que visa obter o conhecimento/entendimento do aluno e 10 %
que ¢ julgar se os objetivos foram alcangados .Quanto a fungdo da avaliagdo 57% respondeu
servir para realizar as intervengdes necessarias, servindo também como diagnodstico para
novos planejamentos e 22% para acompanhar o desenvolvimento de cada aluno na
aprendizagem, 9% para identificar o nivel de desenvolvimento motor do aluno, 4% verificar
se o contetido desenvolvido estd adequado, 4% identificar o nivel de desenvolvimento
cognitivo do aluno,4% identificar o nivel de desenvolvimento afetivo social do aluno.

Os autores ressaltam que houve uma certa confusao por parte de alguns professores que
repetiram a resposta nas duas questdes mostrando o desentendimento entre conceito e funcao
da avaliacao.

Ao perguntarem se avaliam os alunos nas aulas? E porqué? Todos responderam que sim,
sendo 72% para diagnosticar o aprendizado do aluno e 28% para repensar a metodologia e
material pedagogico. Quanto ao questionamento sobre aos instrumentos utilizados prevaleceu

a avaliagdo assistematica, como nos mostra o quadro a seguir:

MANIFESTACOES DOS PROFESSORES FREQUENCIA (%)
Observagdo assistematica 16%
Observagdo da participagio nas aulas 15%
Relatorio 15%
Observagio do desenvolvimento motor 12%
Prova escnifa 10%
Prova pratica 08%
Observacdo das dificuldades dos alunos 06%
Ficha de avaliagdo 05%
Roda de conversa 04%
Trabalho escnito 04%
Atraves de desenhos 02%
Quastionario 02%
Auto-avaliacio 01%

TABELA 2-Instrumentos de avaliagao utilizados nas aulas de Educacao Fisica.
Fonte: SILVA, MOURA ¢ PEREIRA (2015).

Perguntaram ainda se os professores costumam mudar os instrumentos de avaliacdo
durante o ano? Entre as respostas, 53% dos professores assinalaram Sim e 47% Nao. Dentre
as principais justificativas para ndo mudar estdo: Sigo o PPP da escola; ndo vejo necessidade;
dificulta a comparagao do desenvolvimento/dados; sigo o proposto no planejamento anual. Ao
perguntarem o que vocé avalia em seu aluno? Habilidades motoras, 42,4%; Habilidades
Sociais e afetivas 27,5%; Habilidades Cognitivas 13,7%; Participagdo e interesse nas

aulas12,7%; Frequéncia e pontualidade 2,9%; Conhecimento do corpo e seus limites; 0,4%;
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estar com vestimenta adequada para as aulas 0,4%. Em continuidade a pergunta anterior:
“Ha algum critério para a definicdo do que sera avaliado? Descreva esse (s) critério (s) .
Entre as respostas, 1% dos professores responderam Sim e 19% Nao. No caso da descri¢do
dos critérios, identificamos seis categorias, conforme destaca a tabela a seguir:

TABELA 3- Critérios de avaliagao utilizados pelos professores pesquisados no estudo.

MANIFESTACOES DOS PROFESSORES FREQUENCIA
De acordo com o objetivo da aula 40%
De acordo com o contetdo da aula 15%
De acordo com o planejamento 15%
De acordo com a Matriz Curricular de Educacio Fisica da SME de Cuiaba 15%
De acordo com os critérios da SME (descritores) 10%
De acordo com o PPP da escola 05%

Fonte: SILVA, MOURA e PEREIRA (2015)

Os autores ainda levantaram questionamentos a respeito do que ¢é feito com os
dados/informagdes; resultados levantados? Prevalecendo a avaliacdo somativa onde, analisam
e classificam conforme os niveis de aprendizagem; comparam os resultados com outros
bimestres. Sobre a reproducdo da vivéncia enquanto alunos 33% afirmam se basear nelas ou
outros 67% nao por entenderem que sdo épocas distintas. E quanto a dificuldade em avaliar
34% responderam que sente dificuldades, 16% sente facilidades e 50% realiza essa tarefa
como outra qualquer (50%).

Os autores concluem que a avaliagdo estd fortemente relacionada com o diagndstico.
Sendo preocupante o fato da observacao ser o instrumento de avaliagdo mais utilizado nas
aulas de Educacdo Fisica, ja que pode perder-se com o tempo, caso ndo esteja alinhada ao
registro. Da mesma forma, identificaram forte tendéncia na avalia¢do de habilidades motoras,
afastando-se na compreensdao de um sujeito integral que faz, pensa e relaciona-se. Assim, em
ambos 0s casos, os professores precisam ir além de suas praticas, com vistas a melhor
compreender seus alunos, quer sejam os avangos, dificuldades, ou mesmo o estagio atual de
aprendizagem. E ainda que 66% dos professores entendam o ato de avaliar como algo facil e
75% reconhegam que os conhecimentos adquiridos durante a graduacdo, em relagdo a
avaliagdo, foram suficientes ou parcialmente suficientes, no entanto temos diividas em relagao
a esses valores, frente aos equivocos e contradi¢oes identificados (SILVA, MOURA e
PEREIRA 2015).

O trabalho de Albano, Cardoso e Balbé (2015) trata-se de um estudo descritivo
exploratorio, com a participagdo de 9 (nove) professores de Educagdo Fisica do Ensino
Fundamental. A coleta de dados foi realizada mediante questionario com questdes fechadas e

abertas acerca do conhecimento sobre o processo de avaliagao.
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A partir da andlise de quais sdo as tendéncias pedagogicas empregadas pelos professores
em suas praticas, os autores verificaram que as tendéncias critico-emancipatoria, critico-
superadora e de aulas abertas as experiéncias, foram as mais citadas pelos professores (55,6%,
33,3% e 33,3%, (respectivamente). No que se refere aos estilos de ensino empregados pelos
professores avaliados, destacam-se: de inclusao (88,9%, n=08), de comando (66,7%, n=06),
de descoberta orientada (55,6%, n=05), de tarefa (44,4%, n=04), de solugdo de problemas
(convergente) (44,4%, n=04) e de solugdo de problemas (divergente) (44,4%, n=04).

As questdes sobre as percepgdes dos professores a respeito do processo de avaliacdo
foram agrupadas pelos autores em quatro categorias, das quais destacaram-se as visdes
negativas (33,3%,n=03) e visdes positivas (33,3%, n=03) do processo de avaliagdo na
Educacdo Fisica, quanto ao que se deve avaliar nas aulas de Educagdo Fisica, as principais
categorias, emergentes da andlise das respostas dos professores, foram: socializacdo e respeito
as regras (55,6%, n=05) e aprendizagem e desenvolvimento (55,6%, n=05). Em relagdo a
como avaliar, as técnicas mais empregadas pelos professores foram as seguintes:
Avaliagdes/Testes (66,7%, n=06) — que compreendem as provas, os testes € as auto avaliagdes
— e 0 Desempenho nas atividades (44,4%, n=04) — que se refere a0 modo como os alunos
enfrentam e superam os desafios nas aulas. Em relagdo aos instrumentos utilizados para
avaliar os alunos na disciplina de Educacao Fisica, a maior parte dos professores indicou
como principais ferramentas: fichas e registros, provas praticas e provas escritas (todas com
33,3%, n=03). Além desses, outros instrumentos foram indicados, como: auto avalia¢dao
(22,2%, n=02), trabalhos (22,2%, n=02) e pesquisas (11,1%, n=01). Quando questionados
sobre o que avaliar na Educacdo Fisica, quatro categorias destacaram-se pelo menor indice de
citagdo (Avaliar o que foi planejado, Autonomia do aluno, Movimento humano e Parametros
individuais), quando se esperaria exatamente o contrario, visto as tendéncias pedagogicas
progressistas indicadas pelos professores.

A partir dos dados coletados, os autores destacam que perceberam um desajuste entre a
pratica e a teoria. O processo parece estar mais caracterizado por provas e notas, enquanto 0s
métodos dizem avaliar pelos registros, na progressao continua do aluno, sem lhes atribuir
suficiéncia por classificagao.

E concluem ao afirmar que os professores analisados neste estudo tiveram visdes
positivas, sendo que a proposta de avaliar ¢ pertinente ao feedback do contexto da sala de
aula; e negativas, quando € preciso rever que tipos de conceito avaliam, e aproximar a

proposta da avaliagdo para a realidade do aluno, no processo de avaliagdo na Educacdo Fisica
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escolar. Essas visdes remetem ao desvinculamento das tendéncias pedagogicas da Educagdo

Fisica para as praticas subversivas homogeneizantes de rendimento.

Analise dos resultados obtidos nos artigos selecionados para este estudo, quanto ao
processo de avaliagao na Educacao Fisica escolar:

Diante dos diferentes tipos de estudos encontrados resolvemos discutir sobre os
trabalhos partindo dos métodos e critérios avaliativos utilizados. Entendemos que ndo ¢ o
instrumento que confere a avaliagdo sua perspectiva epistemologica, mas sim a intengdo do
avaliador Santos et al (2014). Porém, compartilhamos do mesmo pensamento de Avila (2013)
de que por trds de cada instrumento avaliativo estd subjacente um conceito de ensino-
aprendizagem, educacdo e outros. Assim através destes, buscamos discutir ¢ compreender
como estd ocorrendo a avaliacdo e qual o entendimento dos professores a respeito do conceito
e fun¢do da avaliagdo, no contexto da Educagao Fisica escolar.

De acordo com os estudos apresentados a “Observagdo” ¢ o tipo de avaliagdo mais
citada pelos professores e presente em todos os estudos. Para Amaral e Borella (2009 apud
TAVARES ¢ FONSECA 2014) a observagdo ¢ uma das técnicas mais adequadas, que o
professor dispde para melhor conhecer o comportamento e as atitudes dos estudantes, mas
salientam que esta observacdo deve ser registrada e realizada continuamente, nas situagdes
cotidianas, nos debates, nas atividades em grupo, etc.

Diante de tal afirmacdo, preocupa-nos o fato de a observacio assistematica ainda ser o
tipo mais utilizado entre os professores pesquisados. Este tipo de avaliacdo livre, sem o
acompanhamento de registros € comumente feito sem critérios definidos, além de correr o
risco de perder-se com o tempo, mediante a quantidades de turmas e alunos que o professor
precisa assumir, impossibilita eventuais consultas e a realizacdo da avaliagdo formativa
durante o processo de ensino-aprendizagem.

O aspecto motor ainda tem um lugar privilegiados na pratica avaliativa dos professores
pesquisados, apesar do movimento humano ser compreendido como objeto de estudo da
Educagdo Fisica, no contexto no qual se revelam indicam uma forte tendéncia a avaliagdo a
avaliagdo de habilidades motoras, afastando-se da compreensdo de um sujeito integral, que
faz, pensa e relaciona-se. (SILVA, MOURA e PEREIRA, 2015).

A prova (teste) oral e escrita também aparece de forma relevante nos estudos.
Corroboramos com a afirmacdo de Silva et al., (2018) quando ressaltam que ndo se deve

rejeitar nenhum procedimento de avaliagdo, ja que tanto a prova como as outras técnicas
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avaliativas sdo importantes para avaliar os diferentes tipos de contetido, assim como para
propiciar varias formas do aluno manifestar sua aprendizagem. Portanto, o uso da prova nas
aulas de Educagdo Fisica ¢ um instrumento de avaliacdo valido desde que esteja totalmente
associado aos conteudos conceituais e procedimentais que foram desenvolvidos, e aos outros
critérios de avaliacdo para fornecer ao professor e aos proprios alunos, indicadores que
permitam compreender o que o foi aprendido e o que ndo foi assimilado.

Todavia, as provas teoricas ndo devem ser aplicadas como unicos instrumentos
avaliativos, pois, o ideal ¢ que sejam usadas de maneira combinada com outras técnicas de
avaliacdo. Dessa forma, garante-se a apreciacdo dos conhecimentos em suas diferentes
dimensdes e em distintos momentos do processo de ensino-aprendizagem (MELO 2010).

Os critérios de participacdo e frequéncia fazem parte das praticas avaliativas da maioria
dos professores investigados, porém sdo critérios carregados de subjetividade. No caso da
participacdo, faltam instrumentos que permitam mensura-la. E se os indicadores nio sao
explicitos, os alunos sao obrigados a “moldar” seu comportamento a partir de uma imagem
subjetiva que fazem de seus professores ¢ do que pensam que os docentes esperam deles
(MOURA e ANTUNES, 2014).

Quanto a frequéncia, acredita-se que nao seja um bom critério, primeiro pelo fato de
regimentalmente o aluno ter direito a 25% de faltas, depois porque o fato de o aluno estar
presente ndo garante, por si s0, uma participagdo. Este critério no minimo precisa ser
repensado (MEDEIROS,1998).

A falta de entendimento sobre o conceito e funcdo da avaliacdo em orientar o processo
de ensino-aprendizagem, faz com que os professores ndo compartilhem com os alunos os
critérios utilizados para avalia-los nas aulas de Educacdo fisica, como nos revela o estudo de
Santos et al. (2014).

Entendemos que apesar da centralidade da pratica avaliativa estar no aluno, ela ndo pode
se restringir aos seus processos de aprendizado. Nesse sentido, a pratica avaliativa ndo pode
ser concebida de forma simplista e reducionista, como algo isolado, alheio ao individuo e a
sua aprendizagem, cujo objetivo se reduz a formalidade das institui¢des de ensino. Ao invés
disso, a avaliagdo precisa ser utilizada no contexto educacional como um instrumento capaz
de favorecer a analise do percurso pedagogico que esta sendo trilhado, possibilitando tanto ao
professor como ao aluno vislumbrarem novos caminhos na construgdo do saber, (SILVA et
al., 2018).

Levando em consideragdo os professores investigados nos estudos foi possivel constatar

que a avaliagdo ainda segue o modelo tradicional da educacdo estando visivelmente
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caracterizada em grande parte dos estudos, por estar a servigo do cumprimento de exigéncias
burocraticas, sendo realizada com carater de diagnostico, como forma de medir o aprendizado
do aluno, diagnosticando o que os alunos conseguiram ou nao aprender, afim de gerar um
conceito ou nota para alimentar o sistema educacional existente.

A avaliagdo ainda se encontra vinculada tradicionalmente as situa¢des de comparacao e
classificacdo, tendo como modelo a subjetividade do professor sobre o desempenho dos
alunos (VASCONCELOS 2003 apud SILVA et al. 2018).

Ainda cabe-nos ressaltar que apesar de haver poucos estudos desse tipo, ndo podemos
deixar passar despercebido, estudos como os de Santos e Maximiano (2013) ¢ Santos et al
(2014), que compartilham do entendimento da avaliacdo como pratica indicidria onde a
avaliacdo rompe com a pretensdo da medida, cedendo espago para o registro e interpretacao
de dados, baseados no exercicio constante de leitura de sinais, de indicios, a partir dos quais
se manifestam juizos de valores e tomadas de decisdes (SANTOS 2008). E partindo desse
pressuposto, apontam caminhos e possibilidades para a avaliagdo do ensino aprendizagem na
Educacdo Fisica escolar, apresentando possibilidades de diferentes instrumentos de registros,
levando em consideracdo a especificidade desse componente curricular.

Trabalhos estes que certamente conseguiram ir além dos diagnodsticos de denuncia,
revelados em estudos anteriores sobre as praticas pedagogicas cotidianas da Educagado Fisica
escolar e representaram todos os professores que buscam estratégias para adequarem suas
praticas avaliativas a realidade do componente curricular, numa perspectiva emancipatoria.
Destacando que, ainda sdo timidos os trabalhos que compartilham fazeres no intuito de
sinalizar outras possibilidades de ensino, de aprendizagem e de pesquisa para essa disciplina,
prevalecendo as produgdes sobre e ndo com a escola que geram diagnosticos de denuncia.

(SANTOS e MAXIMIANO, 2013).
CONSIDERACOES FINAIS

Diante das analises dos trabalhos encontrados evidenciou-se a crescente preocupagao
com a problematica da avaliagdo do processo ensino-aprendizagem na Educacdo Fisica, visto
que houve um avango significativo no que diz respeito a quantidade de pesquisas que tratam o
tema da avaliagdo na Educacdo Fisica escolar, como também um aumento significativo nos
tipos de estudos que investigam a partir do ambiente e dos sujeitos envolvidos no processo,

em contraposicdo aos estudos bibliograficos e documentais. Ficando grande parte dos estudos
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distribuidos entre séries finais do ensino fundamental, ensino médio ¢ formacgdo inicial em
Educacao Fisica. Indicando a necessidade de mais estudos envolvendo esses contextos.

Considera-se igualmente imprescindivel que as discussdes, os estudos e as publicagdes a
respeito desse tema sejam mais enfaticas quanto a necessidade de um corpo de conhecimento
solido em avaliacdo da aprendizagem na Educagdo Fisica escolar, pois serdo esses estudos
que poderdo contribuir com a formagdo continuada dos professores que atuam no ensino
basico.

Identificamos que a avaliagdo ainda ¢ pautada na pedagogia tradicional, vinculada as
situacdes de comparacdo e classificagdo, tendo como modelo a subjetividade do professor
sobre o desempenho dos alunos, desenvolvida com o intuito de diagnosticar a aprendizagem
do aluno e atribuir nota, atendendo a exigéncias burocraticas e legislagdes vigentes.
Prevalecem como métodos para coleta de dados: a observagdo assistematica e critérios de
participacao e frequéncia. Como também identificamos que, falta de compreensdo sobre a
avaliacdo contribui para as limitagdes existentes no processo de ensino-aprendizagem, tanto
quanto, uma aparente comodidade dos professores que insistem em reproduzirem praticas
avaliativas ultrapassadas mesmo reconhecendo que ndo dao conta das especificidades da
Educacdo Fisica atual.

Percebemos que a avaliagdo como estd sendo realizada gera inquietacdes nos
professores, porém poucos percebem a necessidade de adequar suas préticas avaliativas ou
ndo o fazem por ndo entenderam como realizar tal modificagdo. Levando-nos a constatar a
necessidade de investimentos na formagado continuada dos professores de Educagao Fisica.

Apoiamos nossas conclusdes nos estudos sobre a avaliacdo na Educagdo Fisica escolar,
que ao longo do tempo, no Brasil, t¢m mostrado a necessidade e a urgéncia de repensa-la. E
enfatizamos ainda que ¢ preciso compreendermos que para a avaliacdo ser efetivamente
realizada, precisamos adequar os métodos e procedimentos de modo que deem conta de
avaliar aspectos singulares da Educacdo Fisica. E que esta disciplina escolar assim como as
demais, exige clareza em seus objetivos escolares e acima de tudo, no projeto humano e

educativo que se quer desenvolver na sociedade.
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THE EVALUATION OF TEACHING-LEARNING OF STUDENTS OF FUNDAMENTAL
TEACHING I

ABSTRACT

The present study aims to carry out a review about the evaluation of teaching learning of
elementary school students. It is a literature review of quantitative-qualitative approach. The
research it made out searching for articles published in the period from 2013 to 2018 on the
Google Scholar search platform, as well as on the platforms of Magazine: Movement, Think a
Practice - Magazine UFG, and Magazine Digital - Efdeportes. Using the following keywords:
Evaluation, Physical Education, and Teaching-Learning. We have noticed a significant
increase in the studies that deal with the and a lack in studies directed to Infant and
Elementary education I. We found 30 articles and selected 05 for analysis, since they dealt
with the theme in the context of Fundamental education I. Faced with the analysis we identify
that the evaluation is based on traditional pedagogy, taking into account bureaucratic
requirements and current legislation. Prevalence as methods for data collection: a systematic
observation and participation and frequency criteria. We show that teachers' lack of
understanding about the concept, function of evaluation is one of the factors limiting the
performance of evaluation in order to help the teaching-learning process, and that many of
these teachers know the critical trends of Physical Education. However, they still do not
understand how and why they are effective in their pedagogical practice, pointing out the need
to develop further studies in order to clarify real possibilities for evaluation in the context of
Physical Education at school, especially for primary and secondary education. Need for
investments in continuing education of Physical Education Teachers.

Key words: Physical Education. Evaluation. Teaching-learnin
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