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RESUMO

A era digital chegou, se instalou e de diversas formas influencia o cotidiano das pessoas em
sociedade. A escola, neste contexto, se vé diante da problemadtica de como se adequar a esses
tempos para preparar o corpo discente para lidar com esse novo que emerge. Dado o exposto,
esse trabalho dirige o olhar para o livro didético, uma vez que este material € o mais acessivel,
tanto para docentes quanto para discentes, afinal, o Governo Federal, através do Programa
Nacional do Livro Didético, distribui, de forma gratuita em todo seu territério livros para uso
individual de cada estudante. Assim, € importante, inclusive, é dever, que este suporte
pedagdgico assinale em seu interior meios de promover o letramento digital. Desse modo, o
objetivo geral deste trabalho € analisar como o livro diddtico pode auxiliar professores e
professoras na questdo do letramento digital de discentes. Para tanto, serdo analisados trés
livros didaticos de lingua portuguesa do Ensino Médio (1%, 2* e 3 séries) de uma colec¢dao que
€ utilizada em escolas do Estado do Rio Grande do Norte. Os objetivos especificos buscam
verificar se os livros trazem subsidios para o aluno desenvolver o letramento digital, assim
como, averiguar se as sugestdes constantes na drea de auxilio pedagdgico da versao do livro
do professor t€ém orientacdes de como o docente proceder diante da problemdtica do
letramento digital. O percurso tedrico esta alicer¢ado no que postulam os documentos oficiais
sobre ensino e aprendizagem de lingua portuguesa, como também em pesquisas de estudiosos
da drea de letramento, diddtica, com énfase no papel da escola, dos docentes e dos livros
didéticos para a constru¢do do conhecimento com auxilio dos meios digitais. Isso permitiu
perceber que o livro diddtico ndo somente pode, como deve ser auxiliar no processo de
letramento digital, com a ressalva de que mesmo com todos os avancos que houve em sua
confeccdo, ele é um suporte e ndo o unico apoio docente em sala de aula.

Palavras-Chave: Letramento Digital. Livro Didatico. Docentes.



ABSTRACT

The digital era arrived, settle in and influence in different ways the daily life of the people in
society. The school in this context, see itself in front of a problem of how to adjust to these
times to prepare the student body to handle with this new that emerges. Hereupon, this paper
directs the look to the didactic book, once that this material is the most accessible, as much for
teachers as the students, after all the federal government, through the Nacional Program of the
Didactic Book, distributes for free in its whole territory books to individual use of each
student. Thus, it is important, moreover, it is a duty that this pedagogical support sign in its
interior, ways of promoting digital literacy. Therefore, the main objective of this paper is to
analyze how the didactic book may help the teachers on the issue of digital literacy of the
pupils. For this purpose, it will be analyzed three didactic books of Portuguese in the high
school (1st, 2 st, 3 st) of a collection that is utilized in schools of Rio Grande do Norte. The
specific objectives search for verification if the books bring subsidies for each student develop
the digital literacy as ascertain if the constant suggestions of the pedagogical aid area of the
version of the teacher’s guide have orientations of how the professor should proceed in front
of the problematic of digital literacy. The theoretical path is based on what is postulate by the
official documents about teaching and learning of Portuguese language as also in researches
of scholars in the area of literacy, didactics, with emphasis on the role of school, teachers and
textbooks for the construction of knowledge with the help of digital media. This allowed to
perceive that the didactic book not only can, as should help in the process of digital literacy,
with the highlight that even with all the advances that have been made in its work, it is a
support and not the only teaching support in the classroom.

Keywords: Digital Literacy. Textbook. Teachers
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1 INTRODUCAO

Estamos em uma época em que a tecnologia permeia quase todas as dreas de nossas
vidas, provocam mudangas na cultura, no comportamento social, na economia, na politica e
até na ciéncia. A todo momento recebemos influéncias que, de um modo ou de outro, sdao
determinantes para o nosso convivio social.

Por isso, atualmente, tanto se discute acerca da necessidade de buscar alternativas que
tornem a sala de aula mais atraente aos educandos e educandasl, assim como, que promovam
uma aprendizagem significativa, afinal, o advento das novas tecnologias de comunicagdo e
informacao tornou ainda mais urgente lancar mdo de metodologias que promovam a inser¢ao
digital no meio escolar. Com isso em mente, pesquisadores e pesquisadoras, professores e
professoras, orgdos educacionais t€tm movimentado saberes para desenvolver meios que
supram essa demanda.

Neste contexto, parece controverso abordar a questdo do Livro Didatico (LD), ndo
seria ele obsoleto nesta dada situacdo? Todavia, este material € o mais acessivel, tanto para
docentes quanto para discentes, afinal, o Governo Federal, através do Programa Nacional do
Livro Didético, distribui, de forma gratuita em todo seu territério livros para uso individual de
cada estudante. Assim, € importante, inclusive, € dever, que este suporte pedagdgico assinale
em seu interior meios de promover o letramento digital.

Dado o exposto, o objetivo geral deste trabalho € analisar como o Livro Didéatico (LD)
pode auxiliar professores e professoras na questdo do letramento digital de discentes. Para
tanto, serdo analisados trés livros didaticos de lingua portuguesa do Ensino Médio (1%, 2* e 3*
séries) de uma colecdo que € utilizada em escolas do Estado do Rio Grande do Norte. Os
objetivos especificos buscam verificar se os livros trazem subsidios para o aluno desenvolver
o letramento digital, assim como, averiguar se as sugestdes constantes na area de auxilio
pedagodgico da versdo do livro do professor t€ém orientacdes de como o/a docente proceder
diante da problemadtica do letramento digital.

O percurso tedrico estd alicercado no que postulam os documentos oficiais sobre
ensino e aprendizagem de lingua portuguesa, como também nas pesquisas de Antunes (2003),
Costa (2004), Travaglia (2001), Street (2014), Kleiman (2006), Soares (2002), Lima e
Barcellos (2014), Veen e Vrakking (2009), entre outros.

1 ~ P ~ A .. ~ ~
Durante todo o texto serdo utilizadas as flexdes de gé€nero em ambas especifica¢des nas palavras e nao de forma
generalizante (somente no masculino), com a entendimento de que linguagem € poder e promotora de inclusao.



De inicio, lancamos um olhar reflexivo a historicidade do LD no Brasil, observando
em que momento social ele surge, para, a partir disto entendermos os motivos dele ser tido e
usado como principal suporte teérico para o desenvolvimento do ensino por professores e
professoras, como também da aprendizagem dos alunos e alunas em sala de aula. Em seguida,
enveredaremos na discussdo de como se dd o processo de escolha de livros pelo Programa
nacional do livro didético, logo apds apresentaremos o posicionamento dos Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCN), Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM), assim
como, a Base Nacional Comum Curricular (que esta para ser implementada nacionalmente em
breve), para atentarmos ao que esses documentos postulam acerca do que se deve ensinar nas
aulas de lingua materna; em sequéncia, terd a abordagem dos letramentos, com énfase no
letramento digital e s6 entdo partiremos para descricdo e andlises dos LD adotados neste

trabalho.
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2 BREVE PERCURSO HISTORICO DO LIVRO DIDATICO NO BRASIL

H4 tempos, o livro didatico (LD) € usado como o principal recurso de professores e
professoras em sala de aula. Dada a realidade educacional em nosso pais, muitas vezes, esta é
uma das unicas ferramentas de apoio ao processo de ensino-aprendizagem que ¢é
disponibilizada efetivamente para discentes e docentes. Sabemos também, que o LD ndo pode
ser visto como bussola, fonte exclusiva de direcionamento do/a professor/a, nem pode ser tido
como Unica fonte disponivel para o aprimoramento das suas aulas.

O primeiro momento que se tem noticia do uso do LD no Brasil, segundo Zacheu e
Castro (2015), foi no periodo imperial, por volta do ano de 1820, quando foram instaladas as
primeiras escolas publicas no pafs. As autoras mostram em sua pesquisa, que, naquela época,
diferentemente do que ocorre nos dias atuais, a escola era um espago da elite e os livros, por
vezes, eram importados da Europa, ja que em terras brasileiras ainda ndo se havia consolidado
uma estrutura de gréificas que favorecesse a producdo desses materiais, o que sé ocorreu entre
1860 e 1890, quando houve a ampliacao do Ensino Primario.

As referidas pesquisadoras, através de seu estudo sobre a historicidade do LD
brasileiro, trazem informacdes importantes de como eram decididos os conteddos que
estariam nas paginas desses materiais. Havia, segundo elas, uma ideologia que permeava a
decisdo da composi¢do dos LD, que propunha a disseminacdo e até mesmo a criagdo de um
espirito nacionalista. Isso se devia, principalmente, ao fato dos materiais estrangeiros nao
abarcarem questdes locais, por isso houve a atencdo de se estruturar bem a historia do pais e
leva-la ao publico estudantil, por intermédio dos livros.

Outro momento de destaque trazido pelas estudiosas € a separacdo do Estado da Igreja,
em meados do século XIX, quando foi elaborada a primeira Constituicdo Brasileira. Assim, 0s
LD deveriam atender aos interesses do Estado e se estabeleceram como ferramenta primordial
dentro da educagdo, pois eles deveriam ainda suprir as necessidades da ma formacdao de
alguns/algumas docentes. Desse modo, percebe-se que os livros, nesse momento histdrico
especifico, serviam muito mais aos professores e as professoras que aos discentes, isso s6 foi
modificado aos poucos e no inicio do século XX, a preocupacdo com a produgdo dos
didéticos tomou novas formas.

No principio do século XX, buscava-se a nacionalizacdo das obras, incentivava-se
através de honrarias, prémios em dinheiro e de concursos a intelectuais para que produzissem

esses materiais didaticos que além de auxiliar o/a professor/a, divulgasse os conhecimentos a



11

serem transmitidos na escola, assim como, respondessem as necessidades da sociedade. Na
década de 1930, de acordo com com Zacheu e Castro (2015), na implantagdo do chamado
Estado Novo, o LD tinha um papel importante para a concretizag@o e reproducdo da ideologia
do Estado, foi nesse momento que surgiu a primeira legislagdo que tratava do Livro didético,
e foi criado o Instituto Nacional do Livro (INL), que tinha como funcdo a implementacao de
regras para se padronizar a producdo de livros no pais.

O momento histérico em que se consolida o livro didético, no Brasil, € bastante
peculiar para que, atualmente, ele seja visto como esse braco direito na educacdo, porque,
como relata Santos (2010), especificamente nos anos 60, o Brasil passou por uma fase de
intensas manifestagdes politicas e culturais. Em meio a isso, os artistas, dramaturgos,
musicos, jornalistas e politicos encontraram material para desenvolver suas obras, o foco das
discussoes estava centrado nos/as oprimidos/as que passaram a ser vistos/as como agentes
participantes da constru¢dao de uma sociedade mais igualitdria e estes/as passaram a perceber
que o meio de conseguirem melhores posi¢des na sociedade seria através da educagao.

Em decorréncia disto, esse tema foi hasteado como principal bandeira dos discursos de
muitos politicos da época, uma vez que quase ndo havia mulheres neste campo. Tendo como
consequéncia o aumento no ndmero da populacdo escolar nas instituicdes publicas.
Entretanto, as escolas ndo dispunham de profissionais da educacdo suficientes para atender a
esse grande nimero de estudantes, que fez com que muitos cursassem formagdes rdpidas e
sem melhor preparacdo profissional. Foi neste momento que foi oferecido o livro didético
aos/as alunos/as e aos/as professores/as como suporte tedrico, € até mesmo norteador da
pratica do ensino. Vale salientar que este ndo foi o momento do “surgimento” do Livro
Didético no Brasil, e sim o0 momento de sua “consolidagdo” como um importante instrumento
no processo de ensino e aprendizagem em consequéncia do momento histérico que ja
delineamos.

Como ficou notério diante do que ja foi exposto, ao longo do tempo, as
transformacdes sociais que aconteciam refletiam na educagdo, e, consequentemente, nos
meios que ofereciam suporte ao ensino-aprendizagem. As propostas de mudancas qualitativas
para o processo de ensino e aprendizagem se davam por meio de documentos como 0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), cujo processo de elaboracdo comegou em 1995,
quando foram apresentados ndo como curriculos, mas como subsidios para apoiarem o projeto
da escola na elaboracdo do seu programa curricular, trazendo orientagdes para o ensino das

disciplinas que formavam a base nacional, e para temas transversais que permeavam todas as
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disciplinas, para ajudar a escola a cumprir seu papel constitucional de fortalecimento da
cidadania.

Os PCN, ainda em voga, priorizam o respeito a diversidade e procuram atender as
expectativas de formagao escolar dos/as alunos/as no que diz respeito ao desenvolvimento de
suas competéncias e habilidades para a insercdo social destes/as no mundo contemporaneo.
Podemos ver isso em uma afirmag¢do encontrada na introdu¢dao do PCN de Lingua Portuguesa

do ano de 1998:

O papel fundamental da educagdo no desenvolvimento das pessoas e das
sociedades amplia-se ainda mais no despertar do novo milénio e aponta para
a necessidade de construir uma escola voltada para a formacgdo de cidaddos.
Vivemos numa era marcada pela competi¢do e pela exceléncia em que
progressos cientificos e avangos tecnoldgicos definem exigéncias novas para
os jovens que ingressardo no mundo de trabalho (BRASIL, 1998, p. 6).

A afirmacgdo nos leva a interpretar que a exterioridade social marca a educagdo e que
os curriculos sempre terdo que ser revistos e recriados para atender as necessidades sociais
do/a aluno/a naquele momento, contribuindo assim, para melhorar a qualidade da educacdo
brasileira, pois se unir-se aos professores preparados — ja que atualmente hd oportunidades
abrangentes para a sua formagdo — o livro didatico, que continuard sendo um importante

suporte em sala de aula, esse servird como uma 6tima assisténcia a atividade de ensino.

2.1 PNLD: Programa Nacional do Livro Didatico

A partir dos anos 1980, com informam as pesquisas de Zacheu e Castro (2015), com a
democracia batendo a porta do governo brasileiro, mudangas ocorreram na sociedade e, em
consequéncia, na educagdo. Neste contexto, surgiu o Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), que foi fundamental para o processo de redemocratizagdo no campo educacional,
pois permitiu e permite que professores e professoras de diferentes habilitacdes escolham o
material que mais converse com seus intentos dentro do plano educacional.

Especificamente, para o ensino médio foi criado em 2003, o Programa Nacional do
Livro Didético para o Ensino Médio (PNLDEM), que inicialmente, segundo as pesquisadoras
supracitadas, dispunha apenas das disciplinas de Portugués e Matemdtica e s6 alcangou
distribuicdo nacional em 2005. As demais disciplinas foram sendo incorporadas
paulatinamente, de modo que em 2015 ja estava disponivel em todo territorio, além dos ja

citados, também os livros de Biologia, Histdria, Quimica, Fisica, Geografia, Filosofia,
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Sociologia, Inglés e Artes. Os livros sdo entregues a cada trés anos, depois da selecdo e
escolha por parte dos/as professores e professoras e sdo reutilizdveis, ou seja, o/a discente
devolve o material ao final do ano para que seja utilizado por outro/a estudante no ano
seguinte. Uma novidade que torna o alcance ainda mais democrdtico e facilitador do trabalho
docente. Ainda cabe destacar que os livros também estdao disponiveis de forma digital, o que,

potencialmente, favorece a preparacdo de aulas com recursos tecnolégicos.

O livro didético tem por esséncia um papel social que € o de ser um
facilitador no processo de desenvolvimento do conhecimento historicamente
acumulado pelo homem, mas, ou talvez por isso, ele é utilizado por forcas
politicas e econdmicas como uma ferramenta de poder ideolégico. E
necessdrio que o livro didatico sempre seja pensado e repensado em cada
contexto social que é utilizado e em cada funcdo que ele desempenha
(ZACHEU; CASTRO, 2015, p. 10).

As palavras das autoras, chamam a atencdo para que nio se olhe o LD como uma
ferramenta isenta e atemporal, ele estd social e historicamente situado, bem como reflete a
l6gica e a e ideologia de sua época, como se pode notar neste breve delineado que se fez
acerca de sua criagcdo, implementacdo e difusdo ao longo do tempo. Com esta compreensao do
LD, fica definido o papel dos/as professores/as, qual seja, ser critico ao escolher um material
didético que contribua para alcancar os fins pedagdgicos que almeja e, complementar com o

foco na realidade da sua turma, escola e comunidade o que est4 ali escrito no LD.
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3 0S DOCUMENTOS OFICIAIS E O ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA

Existe um variado ndmero de documentos governamentais que tratam das questdes
educacionais. Especificamente aqui, traremos para o debate a Lei de Diretrizes e Bases
(LDB/N.° 9.394/96), as Orienta¢des Curriculares para o Ensino Médio (OCEM) e a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC).

A LDB, surge no ano de 1996 com intuito de estabelecer as diretrizes e bases da
educagdo nacional. Serviu de ponto de partida para diversas legislacdes complementares que
vieram depois e dispde como deve se dar o processo de ensino e aprendizagem no Brasil. No
seu segundo artigo, quando discorre acerca dos principios e fins da educacio nacional, a LDB
determina que a educacdo é “dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento
do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”. E,
dentro dessa especificacdo, destaca quais sdo as obrigagdes estatais frente a educagdo, que
resumidamente, seria de promover a educacdo bdsica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos
17 (dezessete) anos de idade; educacdo infantil gratuita as criancas de até 5 (cinco) anos de
idade; atendimento educacional especializado gratuito aos/as educandos com deficiéncia;
oferta de educacdo escolar regular para jovens e adultos/as que estiverem fora da faixa etdria.
Vale salientar que a qualidade da educacdo € um tdpico recorrente na redacdo da lei, que
enfatiza o dever de prestacdo de um servico digno na educacao publica (BRASIL, 1996).

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), desenvolvidos no ano de 1997,
atualizado algumas vezes posteriormente, no que se refere a Lingua Portuguesa (2000), nos
anos 60 e 90 foram elaboradas as propostas de mudanca de ensino, ou melhor, na forma de
ensinar, ndo considerando muito as mudangas nos contetidos. Entre as criticas mais frequentes

estavam:

A desconsideracdo da realidade e dos interesses dos alunos, a excessiva
escolarizacdo das atividades de leitura e de escrita, o uso do texto como
expediente para ensinar valores morais € como pretexto para o tratamento de
aspectos gramaticais; a excessiva valorizagdo da gramdtica normativa e a
insisténcia nas regras de exce¢do, com 0 consequente preconceito contra as
formas de oralidade e as variedades ndo-padrio; o ensino descontextualizado
da metalinguagem, normalmente associado a exercicios mecénicos de
identificacio de fragmentos linguisticos associados em frases soltas;
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apresentacdo de uma teoria gramatical inconsistente — uma espécie de
gramadtica tradicional mitigada e facilitada (BRASIL, 2000, p. 18).

Como vimos, eram criticas fundamentadas na pratica do ensino da época. A partir da
elaboracdo dos PCN, que tem um cardter normativo, propdem-se mudancas para o ensino de
Lingua Portuguesa, considerando uma prética pedagdgica que resulta da articulagdo entre a
triade: o/a aluno/a, o conhecimento e o/a professor/a.

Os Parametros Curriculares Nacionais (1998), postulam que o ensino de Lingua
Portuguesa deve priorizar o processo de construcdo de significado, em que o sujeito possa
interagir socialmente, usando a lingua oral e escrita como instrumento definidor de pessoas
entre pessoas. Ou seja, deve-se formar os/as alunos e alunas para o exercicio da cidadania, a
formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico, com
flexibilidade em um mundo tdo dindmico como € o nosso.

O/A discente € o sujeito da funcdo de aprender, que age sobre o objeto de
conhecimento discursivo-textual e linguistico, quem exerce a docéncia é o mediador/a entre
os/as discentes e o conhecimento. O objeto de ensino e aprendizagem dos/as professores e
professoras €, entdo, o conhecimento linguistico e discursivo que o sujeito opera ao participar
das praticas sociais mediadas pela linguagem. Para planejar situacdes de aprendizado nessa
perspectiva, supde-se que se deva elaborar situagdes em que seja possivel a construcdo desses
conhecimentos, como a produgdo de atividades enunciativas que possibilitem a reflexdo sobre
as fungOes da linguagem, para que assim o ensino mantenha a importancia do contexto do/a
aluno/a e que o/a mesmo/a possa refletir sobre o uso da linguagem através dos textos que
estard selecionando para ser trabalhado, para que assim o/a mesmo/a possa desenvolver sua
competéncia discursiva. O problema é comprovar se realmente os Livros Didaticos de
Portugués t€m evoluido contemplando os estudos do letramento em suas abordagens como

defende Antunes (2003), quando cita os Parametros Curriculares Nacionais, dizendo que eles:

estabelecem que os contetidos de lingua portuguesa devem se articular em
torno de dois grandes eixos: o uso da lingua oral e escrita e o da reflexdo
acerca desses usos. Nenhuma atencdo € concedida aos contetidos
gramaticais, na forma e na sequéncia tradicional (ANTUNES, 2003, p. 22,
grifos da autora).

A autora ainda salienta o trabalho desenvolvido pelo “Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) que, pelo menos com relacdo a lingua portuguesa, tem oferecido 6timas

pistas para a producdo dos manuais de ensino” (ANTUNES, 2003, p. 23). Ja Brikling (2003,



16

p- 219) que analisou as propostas de ensino de gramdtica em LDs de lingua portuguesa
inscritos no PNLD 2002, observou que os LDs daquele ano “continuam difundindo e
propondo um ensino tradicional conservador no que se refere aos conhecimentos
linguisticos”.

As OCEM (BRASIL, 2006), por sua vez, surgem no ano de 2006, com objetivo de
alavancar a qualidade do Ensino Médio ofertado e se apresenta ndo com cardter normativo,
mas como um material de apoio, que estimula a revisdo da pritica pedagdgica dos/as
professores e professoras. Quando trazemos essa questdo pensando especificamente para o
ensino de Lingua Portuguesa, percebemos que o objetivo geral continua 0 mesmo, 0 processo
educativo deve sempre almejar a formacado de sujeitos socialmente ativos/as.

O ensino da lingua materna, normalmente, € visto como um ensino embasado apenas
na gramatica tradicional, que, segundo Costa (2004), faz com que a lingua seja vista pelo/a
aluno/a, que estd inserido nessa sistemadtica, como estrangeira, pois ndo € a lingua que ele/ela
utiliza em seu dia a dia, ¢ a “lingua da escola”, e isso ¢ o que, ao nosso ver, deveria ser
repensado ou desconstruido e, como proposta, teria que “desenvolver a competéncia
comunicativa dos usudrios da lingua” (TRAVAGLIA, 2001, p. 17).

A partir dessas consideracoes, refletimos sobre como o/a professor/a devera se portar
frente a uma aula de portugués, para que o processo educativo se efetive de fato. Para Antunes
(2003), cabe ao/a professor/a procurar meios acerca do que fazer e como fazer para trabalhar a
oralidade, a leitura e a gramdtica nas aulas de portugués. Para a autora, é necessario que a
escola tenha como objetivo o ensino da lingua em seu uso social, o que nomeia como “lingua
em fun¢ao”.

Ao adentrar na BNCC, € perceptivel que a preocupacdo com um ensino mais
contextualizado tem uma envergadura diferente. Primeiramente, por seu carater normativo,
em segundo por sua divisdo que visa atender ao desenvolvimento de competéncias e
habilidades, entrando em consonancia com as avaliacdes em grande escala como o Exame

Nacional do Ensino Médio, por exemplo, que cobra em suas avaliacdes esses dois eixos.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacdo Bésica, de modo a que tenham assegurados seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educag@o (PNE). Este documento normativo
aplica-se exclusivamente a educacfo escolar, tal como a define o § 1° do
Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB, Lei n°
9.394/1996)1, e estd orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos
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que visam a formacdo humana integral e a construcdo de uma sociedade
justa, democratica e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (DCN) (BRASIL, 2018, p. 5).

O documento, ainda muito recente, estd sendo implantado paulatinamente nas escolas
do Brasil, mas chega com uma missdo complicada que € conseguir que o Ensino Médio, que
apresenta indices nas avaliacdes nacionais aquém do ideal, consiga se reerguer e apresentar
melhorias significativas. Sob esta perspectiva, destaca-se na BNCC como ponto crucial,

compreender de que juventude se estd falando.

Adotar essa nocdo ampliada e plural de juventudes significa, portanto,
entender as culturas juvenis em sua singularidade. Significa ndo apenas
compreendé-las como diversas e dindmicas, como também reconhecer os
jovens como participantes ativos das sociedades nas quais estdo inseridos,
sociedades essas também tao dindmicas e diversas (BRASIL, 2018, p. 463).

Pelo disposto, fica claro que os documentos evoluiram, trouxeram novas visdes € se
adequaram ao que emergiu na sociedade, principalmente no que se refere a essa realidade
dindmica, que ndo mais busca encapsular os saberes e ofertd-los em doses homeopaticas, mas
sim, ver o contexto, as novas configuracdes sociais, as tecnologias que permeiam o dia a dia e
aliar ao conhecimento cientifico que a instituicdo escolar pretende oferecer. Com isso, 0s
documentos propdem desde rever as cobrangas curriculares até o modo como se enxerga o
sujeito perante essas mudancas. E, hd, especificamente, na énfase na BNCC, o entendimento

de que € necessario que haja a recriacdo da escola sob a 6tica social contemporanea.
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4 LETRAMENTOS: UMA INSTANCIA PLURAL

J4

“Letramento” ¢ um termo tdo presente no cotidiano escolar atualmente, muito se fala
de sua importancia, mas serd que se entende o sentido que essa palavra carrega? Hé a
compreensdo do que, de fato, vem a ser “letrar”? Com isso em mente, Soares (2009) discutiu
acerca do que seria letramento, a partir de trés reflexdes diferentes, aqui nos deteremos de
forma mais aprofundada no trato que a estudiosa deu com relagdo ao verbete. Segundo a
pesquisadora supracitada, ndo ha apari¢des deste termo em um dos principais diciondrios de
lingua portuguesa, o Aurélio, mas em um antigo de Caldas Aulete cita-se tal nomenclatura,
porém o sentido € muito distante do atribuido nos dias atuais, pois no compéndio se designava
‘letramento”, como “escrita” e seus derivados, como ‘letrar”, “letrar-se”, seriam relacionadas
a adquirir letras ou conhecimentos literarios.

E pertinente abrir um paréntese para se discutir essa questio do verbete “letramento”
significar “escrita”, pois isto demonstra o entendimento de que se havia que letrar era algo
oriundo da educacdo formal e totalmente desconexo do social. Vigotsky (1991) ao tratar
disso, explana que a linguagem escrita, em seus primoérdios teria uma diferenciacdo da
linguagem falada, esta seria adquirida espontaneamente, por si mesma, enquanto aquela teria
que vir por meio de treinamento, através da escola e mais precisamente por meio do/a
professor/a. O autor destaca que tal concep¢cdo ndo abarca o complexo movimento que a
crianca faz para adquirir a habilidade escrita, que seria alcancada ndo de maneira mecanica e
externa , mas seria desenvolvida através de um longo processo de fun¢des comportamentais e
para se compreender tal fendmeno tem que se investigar as evolugdes e também involugdes
ocorridas no trajeto de aquisicdo linguistica, que nem sempre € linear. E a lingua nio é
somente uma estrutura, ela ndo existe por si mesma, como ressalta Azeredo (2007), ela ndo se
trata da soma de palavras e regras gramaticais, ela ¢ uma forma de conhecimento e identidade.

A partir disso, fica claro que somente a escrita ndo consegue, por mais que seja
compreendida como este processo, envolver de forma satisfatéria o modo atual de
compreensdo do que € letramento. Letrar seria, entdo, ler? Coracini (2005) discute as
concepgdes de leitura na sociedade e faz um apanhado breve da forma cléssica até se debrucar

na pos-moderna. Na Modernidade, a leitura era vista como decodificacdo, a partir de um viés



19

essencialista, no qual o leitor seria aquele que descobre o sentido, que j4 estd posto no texto,
este pronto e acabado; também havia a perspectiva de interacdo, todavia essa interagdo, nessa
época, seria com as pistas que o autor deixaria no texto, assim a fungdo do leitor seria
descobrir esses caminhos no texto para chegar ao entendimento do que ele diz, mais uma vez,
Jjé estd posto, o sentido serd construido por intermédio dos tijolos que o autor deixa para tal
intento, ler era sindnimo de compreender. Na pds-modernidade, a leitura € vista como
processo discursivo, em que o leitor imprime no texto um olhar impregnado por sua
subjetividade, ou seja, carregado de toda sua historicidade, formagao social, vi além do que os
cddigos exprimem e do que o autor deixou em marcas, € um sujeito que fabrica e atualiza o
texto, o interpreta de acordo com suas singularidades. Assim, por exemplo, ndo se 1€ um livro
de Shakespeare hoje do mesmo modo que seus contemporaneos o leram, pois

[...] ndo vemos ou ndo lemos o que queremos (de forma independente) a
qualquer momento, em qualquer lugar, assim como nido podemos dizer ou
fazer o quisermos em qualquer lugar e a qualquer momento: hd regras, leis
do momento que autorizam a producdo de certos sentidos e ndo de outros
(CORACINI, 2005, p. 27).

Assim, o que determina como se interpretar o texto ndo € algo interior ao texto e sim
exterior, o contexto sécio-historico-ideoldgico no qual se estd inserido o sujeito que pratica a
acdo leitora. E isso se dinamiza ainda mais quando nos deparamos com as novas tecnologias,
que torna as manifestacdes textuais ainda mais dindmicas em diversos suportes, formatos e
especificidades, que trazem maneiras das mais diversa de ler, por exemplo, um livro de
Shakespeare em formato digital.

Com esses apontamentos iniciais inconclusivos, é perceptivel que letramento ndo é
questdo somente de escrita, nem somente de leitura, é a soma desses dois, com mais outros
ingredientes. Soares (2009) no intento de melhor conceituar, adentra a questao etimoldgica da
palavra e explana que o termo “letramento”, como se concebe hodiernamente, vem do inglés
literacy, que seria

[...] o estado ou condi¢do que assume aquele que sabe ler ou escrever.
Implicita neste conceito estd a ideia de que a escrita traz consequéncias
sociais, culturais, politicas, economicas, cognitivas, linguisticas, quer para o
grupo social em que seja introduzida, que para o individuo que aprenda a
usd-la (SOARES, 2009, p. 17).

Tal terminologia, de acordo com a autora, comecou a ser disseminada a partir dos anos
80, principalmente nas areas de educacdo e de linguistica, pois havia a necessidade de se

nomear esse novo fato ou ideia que emergia a respeito de como tratar a relacdo de leitura e
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escrita com as préticas sociais. J4 que, como discorre estudiosa, os termos existentes, a
exemplo de alfabetismo, ndo davam conta de todo o apanhado que se propunha os
pesquisadores que cunharam o termo literacy.

Compreende-se, entdo que letramento trata, de forma resumida, da condi¢do de ser
letrado, mas ndo letrado no sentido dicionarizado, que expde, em geral, uma significacdao de
erudito, que tem estudo académico. Street (2014) explana que o letramento ndo esta restrito a
educagdo formal, uma vez que € possivel ser alfabetizado e ndo-letrado, assim como pode-se
ser letrado sem o conhecimento do cédigo linguistico. Isso ocorre, segundo o autor, pois ndo
existe somente o letramento escolar, mas também o social. Acerca disto, Rojo (2010)
esclarece que como hoje, nas cidades, praticamente tudo envolve a escrita, de uma ou de outra
maneira, as pessoas acabam participando de praticas letradas, mesmo sendo analfabetos, pois
elas s3o materializadas no cotidiano em “eventos de letramento”, que sdo exatamente esses
usos que estdo de tal forma arraigados culturalmente que, vemos como banais, mas sio
momentos que tem grande relevancia, pois mostram que o uso social da linguagem independe,
em certos momentos, do conhecimento escolar, muitas pessoas, apesar de sua nao
alfabetizacdo conseguem, por exemplo, pegar um Onibus para qualquer parte da cidade.

Assim, antes de tudo, letrar é, conforme a pesquisadora supracitada, criar eventos de
letramento que “possam integrar os alunos a praticas de leitura e escrita socialmente
relevantes que estes ainda ndo dominem” (ROJO, 2010, p. 27). Desse modo, faz-se mister que
as instituicdes de ensino ndo estejam alheias a isso e que os usos sociais da leitura e escrita
sejam atrelados ao contexto sécio-histdrico-cultural da sociedade.

E importante que o ensino nio se direcione somente aos aspectos linguisticos formais,
mas que se aproxime da pratica social para que o educando e a educanda se reconhecam e
legitimem aquele conhecimento como relevante para sua vida. Dissociar os conteudos
escolares do contexto discente, € fornecer um conhecimento defasado que nio fortalece a
cidadania, mas sim, pode promover alienacdo. Os proprios documentos oficiais, a exemplo
dos Parametros Curriculares Nacionais e Orientacdes Curriculares para Ensino Médio ja
preveem que o ensino seja voltado para os usos sociais da lingua. Afinal,

As nossas atividades sdo realizadas no mundo social, em situacdes concretas,
e € através da linguagem, nas suas diferentes modalidades, que realizamos
muitas das a¢des que nos interessam, Sao0 as situagdes sociais, com objetivos
sociais e com modos sociais de interagdo, as que determinam, em grande
medida, os tipos de atividades que podem ser realizadas, que tipo de
contextos podem ser construidos pelos participantes, quais as interagdes
possiveis. Mas em qualquer instituicdo, até as mais inflexiveis e
sedimentadas, ha espagco para mudar, no dia a dia, situacdes que pareciam
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imutdveis, pois os contextos ndo estdo ja dados; os participantes na interacao
criam, de fato, contextos de a¢do (KLEIMAN, 2006, p. 25).

A partir desta fala, é pertinente dizer que a escola ndo deveria se estagnar em seus
métodos internos e desconsiderar o contexto do alunado, pois 0 mundo vive em constante
movimento, tudo se transforma, evolui e como instituicdo social, a escola tem que estar
inserida nisto para preparar seu publico para interagir nele. E vilido, é urgente a valorizagio
do conhecimento ja trazido pelo/a discente e o papel da instituicdo de ensino ¢é
instrumentalizd-lo/a para aprofundar o conhecimento que ji tem e somd-lo a um
conhecimento que o/a leve a realmente exercer seu papel de cidaddo e cidada ativos em sua
comunidade.

Hoje, com os novos estudos do letramento, admite-se que este ndo seja um termo
singular e sim plural, assim, ndo existe um letramento, e sim letramentos, cada um com sua
importancia. Sobre o letramento digital, que aqui nos interessa, Ribeiro (2009) explana que
este diz respeito ao ser capacitado para lidar com as tecnologias que permeiam o dia a dia.
Nao somente o seu uso mecanizado, mas um uso inteligente, funcional, que extraia do meio
digital conhecimento que possa ser utilizado no cotidiano. O letrado digital, explana Soares
(2002), € antenado na tecnologia e lida muito bem com ela. Nao importa se se é imigrante ou
nativo digital, o letrado € aquele que dd sentido ao uso das diferentes ferramentas com as
quais entra em contato. Xavier (2008, p. 2) afirma que:

Letramento digital implica realizar préticas de leitura e escrita diferentes das
formas tradicionais de letramento e alfabetizacdo. Ser letrado digital
pressupde assumir mudangas nos modos de ler e escrever os c6digos e sinais
verbais e ndo-verbais, como imagens e desenhos, se compararmos as formas
de leitura e escrita feitas no livro, até porque o suporte sobre o qual estdo os
textos digitais € a tela, também digital.

E € esse tipo de letramento que € exigido, atualmente, dos educadores para que possam
lidar de forma mais dinamizada com seus educandos que estdo inseridos nesse meio
tecnologico. Todavia, vale destacar que essa nova exigéncia que urge na sociedade
contemporanea de dominio de novos aparatos por parte de docentes e discentes ndo descarta
os métodos anteriores, tampouco o torna menos importantes ou obsoletos. O que € necessario
€ 0 que se propde para esse novo que emerge, € sua anexacao ao ja consolidado, € a parceria,
a hibridizacdo. Uma que que, como enfatiza Bezerra (2000, p. 80):

Nao se trata de priorizar a linguagem digital, os novos suportes de textos, em
detrimento da linguagem escrita, milenar (esta é a base daquela). Trata-se de
favorecer o uso de todas as linguagens, sem hierarquizar, pois vivemos uma
época do multiplo, do diverso: do livro, do computador, da tela, do rolo, da
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imagem, do som... E tempo da leitura efémera (a virtual) e permanente (a
perenizada pelo texto escrito).

4.1 Papel da escola e do/a docente na era digital

Sabe-se que a educacdo, seja ela formal ou informal, é uma importante ferramenta
para o desenvolvimento do ser humano enquanto cidadao. Como diz Libaneo (1994, p.17),
“ndo ha sociedade sem pratica educativa, nem pratica educativa sem sociedade”. Em
consonancia com 1isso, a escola, como principal instituicdo de sistematizacdo do
conhecimento, deve voltar seu olhar para além de seus muros e enxergar no contexto social
meios que venham a agregar na pratica de ensino do corpo docente e de uma melhor
aprendizagem por parte do corpo discente.

O ato de ensinar é muito mais do que uma simples transmissdo de conteudos de uma
matéria, quando se opta pela docéncia, temos de ter a consciéncia de que seremos sujeitos que
contribuirdo diretamente para a efetivacdo da educacdo. Segundo Aranha (2006) a educacdo
nio € simplesmente o repasse de heranga dos antepassados para as novas geracdes, mas o
processo pelo qual também se torna possivel a gestdo do novo e a ruptura do velho.

Ou seja, € possivel unir esses dois vieses e se estabelecer uma continuidade. Assim se
deve fazer na chamada era digital, da qual agora fazemos parte: ndo tratd-la como algo que
veio para prejudicar ou atrapalhar, mas como algo que pode contribuir como o0 novo. A escola
deve mediar essa relagdo com as tecnologias, para que se possa tirar 0 maior proveito delas e
ajudar o/a estudante a ser mais ativo/a e utilizar melhor os recursos que existem hoje a sua
disposic¢ao: ser letrado/a digitalmente.

Isso exige do/a docente uma nova visdo, deixar o estigma de que a internet, por
exemplo, é vila. Faz-se necessario uma formagdo para que se trabalhe de modo eficiente com
esse novo publico hiperconectado, é mister que o/a mestre seja letrado/a digitalmente, para
que possa letrar outras pessoas. Lima e Barcellos (2014) defendem que o/a professor/a precisa
ser instrumentalizado/a e capacitado/a para lidar com os meios digitais de modo didatico. Para
que isso aconteca, salientam, “o professor tem que ser um individuo letrado digitalmente, que
ndo apenas saiba manusear as ferramentas eletrOnicas, mas também seja capaz de criar
materiais didaticos que venham ao encontro dos novos letramentos” (LIMA; BARCELLOS,
2014, p. 159).

Prensky (2001) fala que o/a professor/a € um/uma imigrante digital e, como tal, ndo

tem tanta facilidade quanto seus/suas alunos/as de lidar com a tecnologia, uma vez que
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7z

estes/as sdo nativos digitais e, como destacam Veen e Vrakking (2009), € como se ja
nasceram na era em que € normal estar com um mouse, um celular na mao. Assim, tém
facilidade de lidar com as ferramentas, de ter na palma da mdo uma gama enorme de
informacdes de forma instantanea, porém isso nao torna o/a docente obsoleto, somente reitera
a nova posicdo que o/a professor do século XXI deve ocupar, ndo a de detentor/a do saber,
mas de mediador/a. Construindo em conjunto com os/as educandos/as o conhecimento,
reconhecendo como ja hd muito insistia Freire (1996, p. 40) a sua “condi¢do de inacabamento
do ser humano e a consciéncia desse inacabamento”. A Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) da destaque especial a questdo da tecnologia na formag¢do do Ensino Médio, ao
explanar que

[...] os jovens estdo dinamicamente inseridos na cultura digital, ndo somente
como consumidores, mas se engajando cada vez mais como protagonistas.
Portanto, na BNCC dessa etapa, o foco passa a estar no reconhecimento das
potencialidades das tecnologias digitais para a realizacdo de uma série de
atividades relacionadas a todas as dreas do conhecimento, a diversas préticas
sociais e ao mundo do trabalho (BRASIL, 2018, p. 465).

Desse modo, a base tenta suscitar a aquisicdo de diferentes competéncias e
habilidades, como buscar informacdes de forma critica em diferentes midias; se apropriar da
cultura digitais; explorar e produzir diversas midias; usar softwares e aplicativos; utilizar,
propor e/ou implementar solu¢des envolvendo diferentes tecnologias, etc. E isso sé sera
possivel a partir do momento que a escola se abrir para 0 novo que bate a sua porta € 0s

docentes se preparem para lidar com isso.

S METODOLOGIA

5.1 Natureza da pesquisa e sujeitos envolvidos/as
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Segundo Rodrigues (2006) a natureza da pesquisa € de extrema importancia para que
se possa ter uma ideia dos procedimentos que serdo utilizados para realiza¢do da mesma. Esta
pesquisa tem cunho qualitativo de natureza descritivo-interpretativa, pois primeiro ird
descrever os dados coletados e depois interpretd-los. Afinal, como expdem Silveira e Cérdova
(2009, p. 32) aqueles que se utilizam de métodos qualitativos querem explicar “o porqué das
coisas, exprimindo o que convém ser feito, mas ndo quantificam os valores e as trocas
simbdlicas nem se submetem a prova de fatos, pois os dados analisados s@o nao-métricos
(suscitados e de interagdo) e se valem de diferentes abordagens”.

E, também, um estudo bibliogréfico, pois as fontes foram os livros didaticos de lingua
portuguesa utilizados pelo do Ensino Médio (17, 2% e 3% séries), em escolas publicas do estado
do Rio Grande do Norte. Os livros em questdo fazem parte do Programa Nacional do Livro
Didético (PNLD), ou seja, sdo oriundos do programa governamental que fornece de forma
gratuita material diddtico as escolas publicas. Como jd assinalado, sdo livros de Ensino
Médio, utilizados na rede estadual de ensino potiguar, com validade de 2018 a 2020. A
editora responsavel pela edicdo € a Leya, muito respeitada nacionalmente na indudstria de
livros.

O objetivo, deste TCC, € analisar como o livro diddtico pode auxiliar o/a professor/a
no letramento digital dos/as discentes. Como objetivos especificos verificamos se os livros
trazem subsidios para o/a estudante desenvolva o letramento digital, assim como, também
desejamos averiguar se as sugestdes constantes na drea de auxilio pedagégico da versdao do

livro do/a professor/a t€ém orientacdes de como o/a docente proceder.

5.2 Coleta e sistematizacao dos dados

Todos os trés livros sdo divididos em grandes blocos, por drea de conhecimento,
dentro da lingua portuguesa. Esses blocos sdo subdivididos, por sua vez, em capitulos. A
divisdo € feita em trés eixos: Literatura e leitura de imagens, Gramatica e estudo da lingua,
Produgdo de textos orais e escritos. No livro do 1° ano, especificamente, hd uma parte
introdutéria que tem como titulo “Integrando linguagens” e no exemplar do/a professor/a ha
uma parte anexa intitulada “Assessoria pedagogica”.

A andlise proposta partiu destes eixos, organizados em subtOpicos de andlise,

especificando o que cada livro dispde, no que concerne ao letramento digital, esmiucamos os



25

pontos de interesse e fazemos o contraponto com os documentos oficiais, assim como, com as
teorias vigentes de estudiosos que tratam do letramento, com destaque para o digital, que
emerge em nossa sociedade atual como uma necessidade.

Nao nos detemos a cada capitulo de forma especifica, os eixos destacados
anteriormente compuseram € nomearam os subtépicos que iremos destacar a seguir,
eventualmente, quando se mostrou relevante, um ou outro capitulo teve destaque especial e
identificacdo para melhor nortear o/a leitor/a. Também vale destacar que o eixo da
“Assessoria pedagogica” foi invocado em todos os eixos analisados, pois € uma

complementaridade no que diz respeito a atividade docente.
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6 RESULTADOS E DISCUSSOES

Ao adentrar nas pdginas dos livros diddticos em andlise, percebemos em primeira
instancia, o estudo de lingua portuguesa ainda pautado em divisdes, como se existissem dreas
paralelas e ndo complementares. Todavia, é uma divisdo tradicional, que, até certo ponto,

funciona para fins didaticos.

6.1 Integrando linguagens

As Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM) postulam que “a lingua é
uma das formas de manifestacdo da linguagem, € um entre os sistemas semidticos construidos
histérica e socialmente pelo homem” (BRASIL, 2006, p. 25). No livro do 1° ano, do Ensino
Meédio, da colecdo “Trilhas e tramas”, ha um eixo introdutério que traz capitulos que abordam
a linguagem, suas fun¢des, como se manifesta, os géneros, suportes, modos, além da questao
da historia da lingua portuguesa.

Chama a atencdo que, em seu capitulo inicial, a questdo digital j4 é abordada por meio
de textos que falam dos chats, da sua importancia para a comunicac¢do, falam também do
Twitter, como essa ferramenta funciona, inclusive dd dicas para seu melhor uso, como
podemos ver através das imagens a seguir:

Imagem 1: Texto sobre o Twitter
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Texto |

Sob o olhar do Twitter

Vivemos a era da exposi¢io e do compartilhamento. Piblico e privado comegam a se confundir. A
ideia de privacidade vai mudar ou desaparecer.

O trecho acima tem 140 caracteres exatos. E uma mensagem curta que tenta encapsular uma ideia
complexa. Nio é ficil esse tipo de sintese, mas dezenas de milhdes de pessoas o praticam diariamente.
No mundo todo, sdo disparados 2,4 trilhdes de SMS por més, e neles cabem 140 toques, ou pouco
mais. Também é comum enviar e-mails, deixar recados no Orkut, falar com as pessoas pelo MSN,
tagarelar no celular, receber chamadas em qualquer parte, a qualquer hora. Estamos conectados. Su-
perconectados, na verdade, de virias formas.

[...] O mais recente exemplo de demanda por total conexdo e de uma nova sintaxe social é o Twitter,
o0 novo servigo de troca de mensagens pela internet. O Twitter pode ser entendido como uma mistura
de blog e celular. As mensagens sio de 140 toques, como os torpedos dos celulares, mas circulam pela
internet como os textos de blogs. Em vez de seguir para apenas uma pessoa, como no celular ou no
MSN, a mensagem do Twitter vai para todos os “seguidores” — gente que acompanha o emissor. Podem
ser 30, 300 ou 409 mil seguidores.

MARTINS, I; LEAL, R £poca. 16 mar. 2009 - adaptado.
Fonte: SETTE; RIBEIRO; TRAVALHA; STARLING, 20164, p. 21

Imagem 2: Dicas sobre Twitter

Texto Il

DICAS para usar melhor o Twitter

Coloque-se no lugar de seu leitor. vocé gos-
taria de saber que alguém estd comendo um lanche?

Cuidado com o que vocé vai publicar: vocé
quer mesmo que todo mundo saiba detalhes de sua
vida afetiva ou sexual?

Encontre uma velocidade ideal de mensa-
gens: se forem poucas, ninguém vai segui-lo; se fo-
rem muitas, as pessoas vao deixar vocé de lado.

Use a busca para encontrar pessoas ¢ assun-
tos que lhe interessam: se quiser seguir os resulta-
dos da busca, cadastre-a em seu leitor de RSS.

Aprecie com moderagio: o Twitter pode dis-
persa-lo. Se estiver concentrado, deixe-o fechado.
Dose o tempo que vocé gasta com ele.

Se a conversa comegar a ficar longa, ligue para
a pessoa ou use o MSN.

Niio tente ler tudo. E impossivel! De tempos
em tempos, avalie se vocé quer realmente seguir to-
das aquelas pessoas.

Jrenybram ecesi 1) AUenod

Fonte: SETTE; RIBEIRO; TRAVALHA; STARLING, 20164, p. 21

Assim, como vimos o LD j4 demonstra, em seu inicio, ndo estar alheio as novas
tecnologias e busca, através de suas atividades, além de incluir as redes sociais como algo de

importancia a ser tratado na escola, mostra formas de melhor utilizar essas ferramentas que
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estdo ao alcance de todos. Afinal, acreditamos que a escola ndo pode ficar de fora desse novo
modo de relacionar-se, tdo pouco o/a docente, pois héd a necessidade de inser¢do nos meios de
comunicacdo virtuais, de modo a fazerem parte das redes dos alunos e alunas, ndo se fechando
nos muros da instituicdo, mas indo além, de ao encontro a seu publico. Obviamente, que isso

ndo retira a importancia da aula presencial, Recuero (2009) deixa isso bem claro:

[...] € preciso compreender que estudar redes sociais na Internet ¢ estudar
uma possivel rede social que exista na vida concreta de um individuo, que
apenas utiliza a comunica¢do mediada por computador para manter ou criar
novos lacos. Ndo se pode reduzir a interagdo unicamente ao ciberespaco, ou
ao meio de interagdo. A comunica¢cdo mediada por computador corresponde
a uma forma préatica e muito utilizada para estabelecer lacos sociais, mas isso
ndo quer dizer necessariamente que tais lagos sejam unicamente mantidos no
ciberespaco (RECUERO, 2009, p. 143).

Fica claro, também, a partir das consideracdes da autora, que o uso das redes sociais é
um complemento a pratica docente, algo que vai ajudar, porém sem excluir outros métodos.
Afinal, vai caber ao/a professor/a trazer significado, mediar a relacdo do/a aluno/a com as
tecnologias digitais da informagdo e comunicagdo, para que este/a extraia o melhor das
ferramentas que utiliza, para que se transforme a mera informacdo em conhecimento.

Obviamente, o livro didatico tem seu limite, ele traz o assunto, levanta o debate e cabe
aos professores e professoras que se veem diante dos/as estudantes e com este rico material
ampliar esse conhecimento, motivar atividades que envolvam as redes sociais, os chats e
outras ferramentas, de maneira a dar sentido aquilo que vem assinalado no LD. Como destaca
a Base Nacional Curricular (BRASIL, 2018), quando discute o Ensino Médio, ha uma
necessidade de se recriar a escola, de que esta leve em consideragdo as transformacdes rapidas
que ocorrem socialmente, principalmente, aquelas advindas do desenvolvimento tecnoldgico e

que isso atinge de maneira mais direta o jovem e, consequentemente, sua formacao.

6.2 Literatura e leitura de imagens

A literatura € uma importante area a ser explorada no ensino de lingua, como postulam
as Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM), “ela pode ser um grande
agenciador do amadurecimento sensivel do aluno, proporcionando-lhe um convivio com um
dominio cuja principal caracteristica é o exercicio da liberdade. Dai favorecer-lhe o
desenvolvimento de um comportamento mais critico € menos preconceituoso diante do

mundo” (OSAKABE, 2004 apud BRASIL, 2006, p. 49). Assim, podemos dizer que, como
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bem defende Candido (1995), o papel principal da literatura € humanizar, perspectiva esta que
transcende a légica formal e alcanca o aspecto da fruicdo, do apropriar-se do texto, ter uma
relacdo intima, de toque, de troca, o/a leitor/a ndo é mais um mero/a receptor/a, mas
participante ativo/a da construc¢do do texto, pois para humanizar-se, ele/ela precisa vivenciar
da forma mais profunda e verdadeira o que I€.

E af adentramos numa das funcdes escolares primordiais, a formacao leitora. Como diz
Marcuschi (2006, p. 64), “ler ¢ compreender, ¢ compreender ¢ um processo. Ao reagir a um
texto, o leitor produz sentidos, lancando mao do conhecimento partilhado e de um conjunto de
contextualizadores, seja do ponto de vista textual, social ou cultural”. Desse modo, ndo ¢ uma
relacdo que se restringe ao texto, mas abarca o contexto, € o/a aluno/a apropriar-se do que leu
e compartilhar com o mundo, € tornar-se senhor/a daquilo. A leitura, nesta perspectiva, fugiria
daquela metodologia estanque de ler e realizar meros exercicios de leitura, seria uma leitura
dindmica, como defendida por Maria (2008, p. 21) uma “leitura que desinstale o homem de
sua placidez e da acomodagdo e ao mesmo tempo seja capaz de tornd-lo melhor. Melhor em
sua relacdo com os outros, em sua relacio com o meio, em sua relacdo consigo mesmo.
Melhor no sentido de praticar a sua humanidade™.

No LD do 1° ano, este eixo apresenta uma preocupacgdo de trazer diversas temdticas e
géneros para se discutir a literatura em todas as suas possibilidades. O que nos leva ao
capitulo 13 “Literatura: géneros e dialogos na era da pressa”, recheado de géneros literarios
em suportes pouco convencionais, como um poste na rua, como em dizeres em uma foto e
também nas redes sociais da internet, com destaque para a aba ‘“Panorama” que aborda o
miniconto, microconto e nanoconto, que sao gé€neros caracterizados por sua extrema
brevidade, para se ter uma ideia, um nanoconto, segundo a classificagao do LD ¢é aquele que

possui até 50 letras.

Imagem 3: Narrativas curtas
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“%&» Panorama
Narrativas curtas: miniconto, s ¢
P

microconto, nanoconto

Com a TV, o cinema, a internet, as no-
vas tecnologias e suportes de comunica-
caa (computadores, tablets, celulares etc) e
principalmente com a velocidade e a escassez
de tempo que caracterizam a sociedade tecno- {3 4 m o
l6gica moderna, surge, na prosa contemporanea, Q 5 ﬁ
a narrativa curta. O miniconto, © Microconto € o ha- D o oo\o y‘

noconto sao exemplos desse tipo de narrativa, que P @
& marcada por uma linguagem concisa, coloquial, muitas -

vezes poética. Q O \
r - - 3 - O‘
Caracteristicas do miniconto, do microconto e do

nanoconto u

3 =y
Pode-se chamar miniconto ou microconto todo texto ficcio- @’ o_uu g

nal que procura ser ainda mais conciso do gue um conto. Trata-se de *

uma historia bem mais curta, com poucas personagens, um narrador, O‘

um cendrio etc. )

Nos dltimes anos, tem-se difundido pelas redes sociais da internet
um outro tipo de texto, © nanoconto, que & mais minimalista ainda. As
vezes, 0 nanoconto é composto de apenas uma frase.

Apesar de naoc muito bem definidos, eles foram classificados por
alguns especialistas da seguinte farma: minicontos — contém até 300
palavras ou o limite de 600 caracteres; microcontos — contém até

150 toaues: nanocontos — até 50 letras.
Fonte: SETTE; RIBEIRO; TRAVALHA; STARLING, 20164, p. 149.

Tal presenca nos remete a busca que se deve fazer, enquanto educadores e educadoras
para que ndo se fique restrito apenas aos canones, quando o assunto ¢ literatura. Maria (2008,
p. 58) defende exatamente as produgdes contemporaneas ao dizer que “é importante que os/as
estudantes sintam que a literatura ndo se restringe aos cldssicos que j4 conquistaram seu
espaco nos manuais de histéria da literatura, mas que € uma producdo social e historica,
dialoga com o nosso tempo, registra o que somos noés hoje”. Essa identificacdo, essa
diminuicdo de distancias facilita o contato inicial com o livro, com a leitura.

Nos capitulos seguintes ao destacado anteriormente, discute-se a arte pop € as
linguagens artisticas contemporaneas, feminismo, literatura africana e outras manifestacdes
artisticas, que estdo em alta na discussao acerca de inclusdo na sociedade e, embora ndo haja
mengao direta, como nos exemplos anteriores, das novas tecnologias no LD, hé ilustrado em
suas paginas uma estética muito presente nos dias atuais e que € midiatizada em diversos

meios de comunicagdo. Além disso, no eixo “Assessoria Pedagogica”, ha orientagdes ao/a

docente de trabalhos que podem ser realizados com aqueles conhecimentos, com a confeccao
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de um blog da turma, trabalho com fotografias, filmagens e postagens em redes sociais, além
de links que aprofundam a discussao iniciada no LD.

Imagem 4: Atividades complementares — parte 1
Atividades complementares

Pesquisa e painel: Tendéncias poéticas contemporaneas

Pesquisa e realizacao

1. Rednam-se em grupos de acordo com a orientagao do professor.

2. Selecionem em livros, suplementos literarios e na internet poemas contemporaneos com
tematicas feministas, afrodescendentes e africanas, que fazem uso de diferentes linguagens, com
entrelagamento de géneros, novos suportes etc.

3. Fotografem intervengoes poéticas em espagos publicos de sua cidade.

4. Pesquisem microrroteiros, outros ‘poemas urbanos’, poemas visuais etc.

5. Confeccionem um painel com o material selecionado por todos os grupos, para ser exposto
no local em que serd apresentado o recital que a turma produzird posteriormente.,

6. Se necessario, pecam a colaboracao do professor de Arte.

Recital: Vozes poéticas femininas, afrodescendentes e africanas

contemporaneas

Um recital de poemas € a declamacao, 2 recitacao e a audicao de textos poéticos, feita por uma
ou mais pessoas, para determinado publico ou plateia. Em um recital, 0s declamadores devem inter-
pretar os textos escolhidos para a apresentagao por meio da impostagao de voz e da expressao cor-
poral. Pode ser acompanhado de musica instrumental. Apresente 3 turma o0 seguinte passo a passo:

Pesquisa e realizacao
1. Retinam-se em grupos, de acordo com a orientagao do professor.

2. Selecionem poemas de que gostem, a respeito do tema sugerido, ou 0s poemas que leram
neste capitulo.

Fonte: SETTE; RIBEIRO; TRAVALHA; STARLING, 20164, p. 413.
Imagem 5: Atividades complementares — parte 2
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3. Cada grupo deve escolher:

o apresentador: um aluno que vai apresentar os nomes dos declamadores, 0s titulos dos
poemas e seus autores;

os cendgrafos: alunos que véo organizar o espaco, compondo O cenario e, se possivel,
a iluminacao.

0 camera e o editor de video: alunos gue vao filmar e editar o video do recital para pos-
terior veiculagdo na internet;

os sonoplastas: alunos que ficarao responsaveis pela selecao da trilha sonora do recital.

4. Lembrem-se de que as musicas deverao ser adequadas ao sentido e ao ritmo dos poemas
escolhidos.

5. Escolham a forma de apresentag¢ao mais adequada, de acordo com ¢ poema. Pode ser uma
dramatizacao individual, em duplas ou em grupos; em forma de jogral; como um rap; etc.

6. Usem expressao corporal adequada aos sentidos € as emogoes expressos pelo poema.

Fonte: SETTE; RIBEIRO; TRAVALHA; STARLING, 20164, p. 413.

Imagem 6: Atividades complementares — parte 3

Sugestoes de /inks para pesquisa

Revista Modo de usar: <http//revistamododeusarblogspot.com.br>.

Blog No Passo do roteiro: <http//nopassodoroteiroblogspot.com.br>.

A poesia na idade da Midia: <htp://177.71.252.105/canal-video/ademir-assuncao-e-
ricardo-aleixca-poesia-na-idade-midia-jogo-de-ideias-2005>.

Pedra de Togue — A Poesia Conternporanea Brasileira: <http://novo.itaucultural.org.br/canal-
radio/ padra-de-toque>.

Revista Zunai: <www.revistazunai.com/poemas/index.htm>,

Mallarmargens — Revista de poesia, arte e poesia contemporanea (digital): <http//www.
mallarmargens.com>.

Antonio Miranda: <www.antoniomiranda.com.br/poesia_visual/poesia_visualhtml>,
Antonio Miranda — Ricardo Aleixo: <http//www.antoniomiranda.com.br/poesia_brasis/
minas_gerais/ricardo_aleixo.html>.

Acessos em: 24 mar. 2016.

Fonte: SETTE; RIBEIRO; TRAVALHA; STARLING, 20164, p. 414.

E mais um momento em que o livro traz um ponto que pode ser melhor explorado em

outras instincias, em outros suportes, através de aparatos tecnoldgicos, de partilha virtual, de

pesquisa, ja que ele apenas introduz. Xavier (2008, p. 02) afirma que:

Letramento digital implica realizar praticas de leitura e escrita diferentes das
formas tradicionais de letramento e alfabetizacdo. Ser letrado digital
pressupde assumir mudangas nos modos de ler e escrever os c6digos e sinais
verbais e nio-verbais, como imagens e desenhos, se compararmos as formas
de leitura e escrita feitas no livro, até porque o suporte sobre o qual estdo os
textos digitais € a tela, também digital.
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E notério que o LD ndo pode trazer tudo, até porque suas piginas sdo limitadas, mas
quando se opta por levar o debate para a grande rede, as possibilidades tornam-se
praticamente infinitas (nesse momento, entra a orientacao docente aos/as discentes).

Ao partir para o livro do 2° ano, nos primeiros capitulos nos deparamos com um
ensino de literatura nos moldes tradicionais: divisdo em escolas, alguns fragmentos de obras,
atividades com pouca ou nenhuma contextualizacdo, se destaca apenas os autores candnicos
de cada escola e o maximo de abertura que ha € quando se tem o contraponto com textos
atuais que lembram caracteristicas do que estdo sendo estudados. Esse conteddo, organizado

dessa forma, € condenado pelas OCEM, que diz que:

Niao se deve sobrecarregar o aluno com informacdes sobre épocas, estilos,
caracteristicas de escolas literdrias, etc., como até hoje tem ocorrido, apesar
de os PCN, principalmente o PCN+, alertarem para o carater secundario de
tais contetidos: “Para além da memorizacdo mecénica de regras gramaticais
ou das caracteristicas de determinado movimento literdrio, o aluno deve ter
meios para ampliar e articular conhecimentos ¢ competéncias que [...]”
(PCN+, 2002, p. 55). Trata-se, prioritariamente, de formar o leitor literario,
melhor ainda, de “letrar” literariamente o aluno, fazendo-o apropriar-se
daquilo a que tem direito (BRASIL, 2006, p. 54).

Porém, o livro traz um certo alento nas paginas de “Assessoria pedagdgica”, quando
faz sugestdes de atividades complementares que ressignificam esse conhecimento trazendo-o
para a atualidade, através de saraus, encenacdes, recitais, pesquisas, veiculacio em redes
sociais, sites, blogs e tudo, ao nosso ver, bem orientado. Isso nos remete ao que as OCEM
propdem, ao dizer que os/as discentes t€ém que:

Conviver, de forma ndo s6 critica, mas também lddica, com situacdes de
producdo e leitura de textos, atualizados em diferentes suportes e sistemas de
linguagem — escrito, oral, imagético, digital, etc. —, de modo que conheca —
use e compreenda — a multiplicidade de linguagens que ambientam as
préticas de letramento multissemidtico em emergéncia em nossa sociedade,
geradas nas (e pelas) diferentes esferas das atividades sociais — literdria,
cientifica, publicitaria, religiosa, juridica, burocratica, cultural, politica,
econdmica, mididtica, esportiva, etc. (BRASIL, 2006, p. 32).

Todavia, seria louvavel que o assinalar dessas outras atividades constassem também
no material didatico discente, para que se quebrasse essa ldgica estanque de uma divisdo do
estudo da literatura. Porém, mais uma vez, hd de se reconhecer o espaco limitado que hd no
livro didatico.

No livro do 3° ano, o enredo é semelhante ao livro do ano anterior, escolas, autores/as,

movimento, contextos histéricos, etc. Cabe destaque aqui para duas situacdes, uma acerca do
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capitulo que trata das vanguardas europeias e o modernismo brasileiro, que no eixo de
“Assessoria pedagogica”, hd, como sugestdo de trabalho docente, uma producdo dadaista feita
pelos alunos e alunas e a sua circulag@o por meios virtuais.

Outro destaque fica por conta do capitulo intitulado “Imagens: registro, denuncia,
emocdo e plasticidade”, que possuia um potencial de interacdo para além do livro didatico e
foi explorado apenas em questdes do ENEM, como fica claro na imagem 7, que ilustra a aba
“Passos largos”, que ¢ onde sdo trabalhadas as atividades do capitulo. E embora, questdes do
ENEM sejam de extrema importincia nessa etapa de estudos, porém poderia em nossa
opinido, haver proposta de trabalhos temdtico de fotografia, pintura ou desenho para os/as
alunos e alunas envolvidos com esse tipo de manifestacdo artistica, ou at€é mesmo postagens
no Instagram, uma rede social voltada para imagens. Enfim, op¢des sdo variadas e ndo houve
sequer uma mencdo acerca de como se levar para a realidade do/a alunos/as o que se estd
estudando.

Imagem 7: Questao do ENEM
Passos largos

B (€nem/2004)
Em seu livro Retalhos de minha vida de infancia, Portinari descreve os pes dos trabalhadores:

Pés disformes. Pés que padem contar uma histéria. Confundiam-se com as pedras e os espinhos

Pés semelhantes aos mapas: com montes e vales, vincos como rios, || Pés sofridos com muitos e mui-
tos quildmetros de marcha. Pés que s os santos tém. Sobre a terra, dificil era distingui-los. Agarrados
ao solo, eram comoe alicerces, muitas vezes suportavam apenas um corpo franzino e doente.

PORTINARL, Candida. Raminon” avogoecras. S30 Paula Masp, 1957

As fantasias sobre 0 Novo Mundo, a diversidade da natureza e do homem americano ¢ a critica
social foram temas que inspiraram muitos artistas ao longo de nossa histdria. Dentre as ima-
gens a seguir, qual melhor caracteriza a critica social contida no texto de Portinari?

Fonte: SETTE; RIBEIRO; TRAVALHA; STARLING, 2016c¢, p. 150.
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Como se v&, no espacgo virtual, essa temadtica teria amplo campo de desenvolvimento e
véarias formas de ser explorada, mas ficou restrita em atividades, que mesmo tendo sua
importancia reconhecida, extrairam muito pouco das possibilidades. Por isso, Paixao (2012, p.
48) afirma que as “praticas de leitura e escrita devem ser urgentemente repensadas dentro de
um contexto da cibercultura que atenda as demandas de uma sociedade”, j4 que segundo o
autor, atualmente, os meios de comunicacdo eletronico sdo mais utilizados do que o papel e
até mesmo a fala para o didlogo cotidiano das pessoas. Outros estudiosos e estudiosas, a
exemplo de Bezerra (2000) ressalta que hoje temos o desafio de formar mais do que
leitores/as, temos que formar navegadores/as, pessoas capazes de se utilizar de textos reais e
virtuais.

Naio se trata de priorizar a linguagem digital, os novos suportes de textos, em
detrimento da linguagem escrita, milenar (esta € a base daquela). Trata-se de
favorecer o uso de todas as linguagens, sem hierarquizar, pois vivemos uma
época do multiplo, do diverso: do livro, do computador, da tela, do rolo, da
imagem, do som... E tempo da leitura efémera (a virtual) e permanente (a
perenizada pelo texto escrito) (BEZERRA, 2000, p. 80).

A internet ganha destaque nessa fala da estudiosa, ela mostra a relevincia desse
instrumento nos dias atuais, a importancia de a escola ampliar seus horizontes de modo a
abarcar o novo e promover o letramento digital, mas deixa claro que o novo ndo substitui o
que j4 existe, apenas soma mais recursos.

Essa preocupacdo se as novas tecnologias irdo tornar obsoletas as formas ja
consagradas, que servem de suporte ao texto escrito, como por exemplo o livro, sdo objeto de
reflexdes feitas por Freitas (2005) que traz dados interessantes e reveladores do quanto a
internet, ao invés de minar, promove a leitura de textos em suportes impressos. Em
detrimento do que podem pensar os mais conservadores, observa a autora, a internet permite
que se alcance lugares que a escola ainda ndo conseguiu, como a diversidade incontdvel de
géneros a um click, as conexdes imediatas através dos links e hipertextos. O/A jovem buscam
o que ele/ela quer ler e € incrivel o quanto a literatura, até a mais erudita, € disseminada
nesses meios e, mais que isso, ela convive de forma democritica com textos menos
prestigiados, possibilitando uma gama de alternativas de leitura variada, sem a obrigagdo, o
determinismo que, por vezes, existe na escola. Nao hd imposicdo, o/a internauta vai em busca
de determinada coisa e, nesse percurso, descobre novidades ou se encanta por outras coisas
diferentes que, talvez, na escola ndo conseguisse.

Essa maleabilidade, enfatiza a pesquisadora, ¢ um dos principais atributos da internet

que a escola deveria observar, o que ndo € tarefa facil, mas o meio virtual, com suas imensas
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possibilidades, pode ser instrumento para isso, através de grupos no Facebook, Whatsapp e
outros aplicativos populares que fogem a rigidez da sala de aula (SOUZA, 2016).

6.3 Gramatica e estudo da lingua

As OCEM destacam que “o papel da disciplina Lingua Portuguesa ¢ o de possibilitar,
por procedimentos sistemaéticos, o desenvolvimento das acdes de produgdo de linguagem em
diferentes situagdes de interacdo” (BRASIL, 2006, p. 27). E embora a linguagem seja um
sistema simbodlico compartilhado, um artefato cultural, produzido sécio e historicamente
(LODI, 2004), ao se tratar de gramdtica, nos livros didéticos, ja é esperado que haja uma
abordagem mais tradicional.

Batista (1997), ao discorrer acerca do ensino de portugués fala que o que se v€ no
trabalho dessa disciplina €, basicamente, o trabalho com a gramatica, com suas regras, seu
cardter corretivo, que faz com os/as alunos e alunas nao aprendam efetivamente a dominar o
uso da lingua e sim uma forma escolarizada, estranha a sua realidade, por isso muitas vezes,
no deparamos com pessoas que dizem ndo saber portugués, mesmo sendo falantes da lingua e
mesmo sendo escolarizados. O que ndo se sabe é a gramdtica, mas como esta estd
intimamente relacionado ao ensino de portugués escolar, diz-se que nao se sabe a lingua
materna.

E a lingua ndo € s6 isso, ndo é somente uma estrutura, ela ndo existe por si mesma,
como ressalta Azeredo (2007), ndo se trata da soma de palavras e regras gramaticais, ela €
uma forma de conhecimento e identidade.

No LD do 1° ano em anélise, no entanto, o ensino tradicional gramatical se confirma,
em partes, pois se emprega ao decorrer dos capitulos constantes no eixo diversos textos, em
diferenciados géneros, para se contextualizar o conteiido gramatical, porém no que se refere
ao uso de novas tecnologias, nao ha proposta, por exemplo de aplicativos que possam auxiliar
no estudo ou até mesmo sites com outras informagdes, nada disto consta no livro. Ainda é um
assunto em que se ha dificuldade para tratar de maneira mais abrangente, além da “decoreba”
usual, que se mantém, mesmo com diversos estudos na drea, os materiais didaticos pouco
auxiliam os/as professores e professoras de lingua portuguesa nesse sentido, como bem
demonstra a “Assessoria pedagdgica” do livro quando trata do tema, ela se limita a trazer as

respostas dos exercicios, sem nenhum adendo de atividades complementares.
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Imagem 8: Gramatica

Capitulo 22

Adjetivo e locugao adjetiva

Objetivos

= compreender, de forma contextualizada, os conceitos de adjetivos e locugdes adjetivas € sua
fungao textual e discursiva nos textos,

= compreender as possibilidades de classificacao do adjetivo quanto 3 morfologia (simples,
COMPOsto, primitiva e derivado);

= compreender que o adjetiva se flexiona em género e nimero de acerdo com o substantivo
que caractenza, tomando contato com os conceitos de adjetivos uniformes e biformes e iden-
tificando os principas modos de formagao do femining,

* compreender que o adieTivo varia em grau e observar os diferentes efeitas de sentido produ-
zidos pelos graus comparativo e superativo,

" tomMar CoNtato com as regras de flexao de namero para adjetivos compastos.

Texto principal

A nova mulher’, capa de fvro

Orientagoes didaticas e respostas

p. 250

E muito importante kevar 05 alunas a refletir que os adjerivos e as locugdes adjetivas sao usados

nos textos Nao s6 para expressar as qualidades dos seres representados pelos substantivos, mas tam-
bém para cumprir diferentes fungoes

* em andncios publicitérios, por exemplo, s30 usadoes para valarizar os produtos anunciados,

= em 1extos literarios, auxiliam na corstngao das personagens;

* em textos informativos e de divulgagao cientifica, ndo so expressam as qualidades dos seres
representados pelos nomes, coma também restnngem o sentido, especificam, indicam as di-
mensdes das Cosas, ajudando a perceber com claréza s objetes nomeados;

*  emoutras situagoes, revelam avaliagdes positivas e negativas do lecutor

p. 255

8. Tudoindica que o redator teve a intengao de ressaltar caracteristicas que nao estao diretamente

relacionadas ac exercicdo do poder, um cargo politice a que o ator sé candidatou Ha ironia no use
dos ad etivos rico & famoso e do substantivo poder

Fonte: SETTE; RIBEIRO; TRAVALHA; STARLING, 2016a, p. 418-419.

Desse modo, percebe-se que mantém-se o que Antunes (2003, p. 19) denomina de
“perspectiva reducionista do estuda da palavra e da frase descontextualizada”, que
desencadeia um sentimento de incapacidade, inferioridade e, muitas vezes de insucesso
escolar. A linguista defende que os/as professores e professora de portugués tem que
compreender e fazer com que os/as estudantes percebam que “ndo existe uma gramatica fora
da lingua” (ANTUNES, 2014, p. 25), que € na interacdo que a gramdtica se internaliza, assim

como se modifica, pois, explica a estudiosa, é no uso do falante que a lingua se impde, se
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certo modo, ja consagrado nas graméticas nao mais € utilizado, caiu em desuso, com o tempo
os/as gramdticos/as o convencionaram e ele se tornara regra.

Ao chegar no 2° ano, s6 mudaram-se os assuntos gramaticais tratados, pois o0 modo de
se expor e trabalhar sdo semelhantes ao livro anterior. Todavia, para ndo dizer que “ndo se
falou das flores™, esse LD consegue, em um conteido mostrar uma funcionalidade pragmaética
da gramatica, quando, na “Assessoria pedagogica”, no contetido interjeicao, destaca o papel
da internet e a relagdo do conteddo estudado com os emoticons, propondo didlogo entre esses
dois campos de forma lddica.

Imagem 9: Interjeicao

Atividade complementar

Interjeicoes e emoticons

As interjescoes, provavelmente por ndo exercerem fungao sintatica, sao muitas vezes tratadas

como uma classe de paiavras de pouca relevancia. No entanta, elas costumam ser muito im-
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portantes nas nossas interagoes sociais, pois nos auxiliam a expressar emogdes e sentimentos,
principalmente em mamentos mals informals e quande necessitamos de mals rapidez nos didlo-
gos cotidianos. k5o ndo acontece apenas na fala, mas também na escrita. Por exemplo, quando
comversamos com alguém pelo celular ou mesmo em alguma rede social que exige mensagens
mais curtas.

Nesses casos de interagao via Intemet ou aplicativo de comunicagao a distandia, podemas
langar mao também de um emoricon, palavra formada peles termaos em inglés emaotion (emogao)
e icon(icone). Os ematicons $ao fiquras que, assim como as Interjeictes, expréssam um sentimen-
to, uma atitude, uma emogao. Observem os exemplos a sequin

©
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1. Em grupos ou em duplas, escolham dez emoticons € relacionem uma ou mais intereicdes
a cada um deles.

2. Se possivel, no laboratdrio de informitica da escola, ainda em grupos ou em duplas, tro-
quem mensagens utilizando basicamente interjeictes & emoticons. Escolbam um tema para essa
conversa. Por exemplo: um encentro no fim de semana, um Banche no intervalo, um livio empres-
tacdo etc.

3. Em duplas, produzam uma crénica em forma de dédlogo utilizando basicamente inteneiges.
Fonte: SETTE; RIBEIRO; TRAVALHA; STARLING, 2016b, p. 409-410.

O tépico gramatical nos trés livros € limitado ao ja tradicional, no LD do 3° ano, a
regra, ou melhor, as regras se repetem. Num capitulo que discute as variedades
sociolinguisticas, por exemplo, o que ha ¢ uma grande quantidade de questdes do ENEM, o
que ndo é negativo, porém limita em outros aspectos, que s sdo tratados de forma mais
delineada na ‘“Assessoria pedagogica”, a exemplo do internetés, dos jargdes, borddes,

inclusive hd a proposta da confec¢do de um minidiciondrio de girias.

Imagem 9: Minidicionario
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Rtividade complementar

Minidicionario de girias: cada grupo com seu papo

1. Divida a turma em gQrupas e peca que Cada grupo Grave uma entrevista com integrantes
de algum grupo de pessoas que, para se comunicar (entre sij, usam um Enguajar propeio, ou 5843,
girias, jargles e outras variedades linguisticas secioculturais. Exemplos:

* grafiteiros, rappers e1c;

* praticantes de surfe, skate, parapente/paraglider/asa-delta, aeromodelismo, motocross, ci-

clismo, caminhada, cavalaada, rapel etc;

» pedes de boiadeio, pescadores;

* griadores de caes ou de outros animais de estimacao;

* torcidas organizadas de times de futebol, vOlei basquete etc;

* fa-clubes, movimentos musicais, cinéfilos etc

2. Oriente-os sobre como fazer um levantamento dos termos, expressaes e ginas usadas es-
pecificamente pelos grupos.

3. Proponha que organizem um minidicondrio regstrando, em ordem alfabética, o que fol
pesquisado. Oriente-os a verificar o que é pedprio da oralidade, ou seja, & comum a todos os falares

4, Cada termo, palavia Ou expressio pesquisada deve vir com seuls) respectivol(s) significadols)
Criente o5 alunos sobre coma criar um verbete. Para isso, pega que analisern verbetes de diciona-

rios diversos. Eles devem perceber gue s verbos, em geral, s30 apresentados no medo infinitvo,
enguanto 0s substantivos estao no singular, Também deve haver exemplos de uso das expres-
soes e, quando possivel, informagtes sobre a origem da gina.

5. Peca que encadermem o trabalho, tirem copias e oferecam uma delas 8 biblioteca da escola
Se quiserem, podern também postar o minidicicndno no blog da turma ou no site da e<cola.

Fonte: SETTE; RIBEIRO; TRAVALHA; STARLING, 2016c, p. 416-417.

A partir desse apanhado feito nos livros didaticos objeto de andlise deste trabalho, viu-
se que a gramatica ainda € tratada de forma descontextualizada, embora ja haja a utilizacdo de
textos, se tente trazer uma abordagem diferente, principalmente, na “Assessoria pedagogica”,
mas ainda hd um largo caminho para se alcancar o que Antunes (2014) estipula como
“gramadtica contextualizada”.

6.4 Producao de textos orais e escritos

Neste eixo, a variedade de géneros, ao nosso ver, € satisfatdria, a presenca da oralidade
demonstra um avango substancial na maneira de como se lida com o ensino de lingua em sala
de aula e oferece as sugestdes mais diretas de trabalho com outras midias: ha o incentivo a

pesquisa virtual, sugestdes de portais confidveis que tratam da temadtica estudada, o uso de
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outras midias para a apresentacdo de trabalhos, incentiva o uso de redes sociais para

divulgacdo de assuntos de interesse da comunidade intra e extraescolar.

[...] as implicagdes metodoldgicas do ensino de Lingua e Literatura na escola
vem ganhando novos contornos e o conceito de letramento tem contribuido
para isso. Esse conceito, em certa medida, redimensiona o que novas
propostas para o ensino de leitura e da escrita separam como escolar e social.
O letramento escolar passa, assim, a ser visto ndo como uso ou condi¢do da
leitura e escrita desviantes dos usos sociais da lingua, mas como um
conjunto de priticas de um dado contexto social, a escola, onde se criam
situagdes similares aquela que ocorrem no seu entorno, mas que niao se
igualam a elas. [...] Além disso impde-se a necessidade de reconhecer o
lugar da oralidade na aula de Portugués (MACHADO, 2010, p. 422).

A partir dessas consideracoes, fica notério como o conceito de letramento traz uma
nova forma de enxergar e de ministrar aulas de lingua portuguesa, uma vez que a proposta é
que ndo se valoriza somente o codigo linguistico, mas se evidencia a necessidade de se estar
atento e de se inserir o contexto do alunado, a perspectiva pratica do uso da lingua, no
cotidiano escolar.

No livro do 1° ano sdo trabalhados géneros como cronica, debate, manifesto,
reportagem, carta ao leitor, resumo, todos com propostas concretas de utilizacdo na vida
cotidiana, ndo somente na compreensao da fun¢do social de cada um, como na realizacdo e
socializacdo, de fato, desses textos que sdo produzidos. O livro propde que as produgdes nao
circulem apenas no ambiente de sala de aula, ou sirvam apenas para a leitura e atribuicdo de
nota por parte do/a docente, mas que circule e cumpra sua funcdo social, que chegue a
comunidade e a internet, as redes sociais, até a feitura de sites sdo apontados pelo LD para tal
intento.

Na imagem a seguir, na aba de “Produ¢do de texto”, demonstra-se o tratamento que o
LD traz com relagc@o 4s proposta de produg¢do. Vemos uma atencao para as caracteristicas do
género, nesse caso o manifesto, hd a preocupacdo de se delinear cada etapa, além da
preocupacdo com a funcdo social do que se estd produzindo. Vale salientar que o trabalho
anterior no capitulo dedicado ao gé€nero Manifesto, assim como os demais capitulos que
abordam produg¢des de géneros orais e escritos, carregam a preocupacao de situar o leitor/a —
escritor/a da forma mais contextualizada possivel ao que € proposto.

Imagem 10: Producao de um Manifesto
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Producao de textos

Manifesto de sua comunidade

Frands Peatia, 1919

Vocé e um colega vao escrever um manifesto sobre um pro-
blema real de sua comunidade. Seu texto serd publicado na pa-
gina da turma em uma rede social, para que pessoas de fora da
escola também possam lé-lo.

Pesquisa e preparagao -

Leia outros manifestos para ampliar seu repertério a respeito

do género:

* Manifesto do Movimento por um Brasil literario. Disponi-
vel em: <http//www?2 brasilliterario.org.br/pt/manifesto/
o-manifesto>

= Manifesto da S.OS. Mata Atlantica. Disponivel em: <https.//
Www.s0sma.org.br/quem-somos/manifesto-2/>

Capa da publicacio Dada 4-5, editada

= Manifesto do Comité Brasil em Defesa das Florestas e do De- por Tristan Tzara, artista fillado ao
senvolvimento Sustentdvel. Disponivel em: <http//wwwilo Dadaismo. Esse movimento estético
restafazadiferenca.org br/manifesto/#tsthash MPh322v1 dpuf> ficoursutihecide peta ubiicacte e

_ indmeros manifestos.
= Manifesto dos estudantes gque ocupam a escola Fernao

Dias Paes. Disponivel em: <http//www.passapalawra.
info/2015/11/106785>
= Manifesto de intelectuais e artistas em apoio as escolas. Disponivel em: <http://blogdaboitempo.
com br/2015/12/03/manifesto-de-intelectuais-e-artistas-e m-apoio-as-escolas/>
Acessos em: 9 jan, 2016.
Realizacao -~
1. Com um colega, definam um problema relevante na escola, no bairro ou na cidade em que
vocés vivem que, na opiniao de vocés, deve ser denunciado para alertar a populagéo e concla-
ma-la a agir para solucionar o problema.
2. O manifesto deve apresentar os seguintes elementos:
= titulo: apresentando o contetdo do manifesto.
= desenvolvimento: identificacdo e exposicao do problema; apresentacdo de argumentos
para validar o que se expoe.
= conclusao: instrugoes de possiveis agoes para solucionar o problema.
3. Vocés devem:
= empregar, no texto, palavras e expressoes adequadas para articular as ideias.
= usar as variedades urbanas de prestigio.
Avaliacao e reescrita
1. Troquem o manifesto entre a dupla, para cada um observar no texto do outro se as instrugoes
dadas anteriormente foram seguidas.
2. Fagam os ajustes necessarios.
3. Em seguida, digitem o texto e assinem-no.
Socializagao
1. Organizem a pégina de manifestos da turma em uma rede social.
2. Publiquem os textos de todos os alunos nessa pagina.
3. Divulguem a pagina para outros alunos da escola, funciondrios e para seus familiares e amigos.

Fonte: SETTE; RIBEIRO; TRAVALHA; STARLING, 20164, p. 320.
No do 2° ano, acontece tudo da mesma forma, s6 modificam-se os géneros

trabalhados: resenha, carta aberta, artigo de divulgacdo cientifica, juiri simulado, semindrio,

conto, redacdo para vestibular e ENEM; assim como com as propostas de realiza¢do de cada
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um desses, ndo de forma restrita, mas socialmente significativa. Para exemplificar, quando se
aborda a resenha, a tarefa incumbida aos/as discentes ao final do capitulo € assistir a um
filme, fazer a resenha, conforme orientagdes e divulgar através do site da escola ou blog ou
rede social.

O terceiro LD do ensino médio ao tratar das produgdes orais e escritas de discentes,
mais uma vez, destaca géneros importantes e métodos de trabalho contextualizados e que
trazem consigo uma intervencdo além de social, também virtual. Os géneros trabalhados sao:
artigo de opinido, ficha de leitura, mesa-redonda, relatério, miniconto, editorial, redacdo para
o ENEM e vestibulares. Especificamente quando se trata do miniconto, no eixo de
“Assessoria pedagogica” hd uma sugestdo bem interessante, que propde que além dos
minicontos os/as estudantes faca uma nuvem de palavras e para isso sugere o uso de softwares
que desenvolvem esse tipo de trabalho e no capitulo de redacdes que € especialmente
interessante para aqueles/as que irdo prestar exames para O ingresso no ensino superior, se
assinala a existéncia e o quio enriquecedor pode ser a pesquisa desses textos, de anos
anteriores em sites de universidades.

Desse modo, € notdrio, que este eixo, em especial, atende, em nossa opinido, de forma
satisfatoria o que os documentos oficiais postulam, como podemos ver através do disposto nas

OCEM que defendem

a absoluta necessidade de se avocar e levar adiante o desafio de criar
condi¢des para que os alunos construam sua autonomia nas sociedades
contemporineas — tecnologicamente complexas e globalizadas — sem que,
para isso, é claro, se vejam apartados da cultura e das demandas de suas
comunidades. Isso significa dizer que a escola que se pretende efetivamente
inclusiva e aberta a diversidade nio pode ater-se ao letramento da letra, mas
deve, isso sim, abrir-se para os multiplos letramentos, que, envolvendo uma
enorme variacdo de midias, constroem-se de forma multissemi6tica e hibrida
— por exemplo, nos hipertextos na imprensa ou na internet, por videos e
filmes, etc. Reitera-se que essa postura é condi¢do para confrontar o aluno
com praticas de linguagem que o levem a formar-se para o mundo do
trabalho e para a cidadania com respeito pelas diferencas no modo de agir e
de fazer sentido (BRASIL, 2006, p. 28).

Assim, sob nosso olhar, mesmo com alguns pontos que precisam ser melhorados e
reavaliados, a colecdo do Ensino Médio analisada, demonstra uma boa qualidade em suas
abordagens, como também deixa clara a evolucao dos materiais didaticos e sua sintonia com o

que postulam os documentos oficiais, em grande parte do que se propde.

7 CONSIDERA COES FINAIS
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Diante do delineado histérico e do que propdem os documentos oficiais, constatamos
que a educacdo acompanha seu tempo, seu espago € garantido, a partir de sua capacidade de
se reinventar e se adequar ao que a sociedade exige, afinal, na escola se forma cidadaos, e
pretende-se que estes sejam ativos dentro do contexto em que vivem. Desse modo, a
institui¢do escolar deve estar atenta a seu entorno, para que seu conhecimento cientifico ndo
se torne distante. Uma real aprendizagem se d4, a partir do momento que compreendemos
para que estudamos.

Neste contexto, a lingua portuguesa (e todas as outras disciplinas escolares), neste
enredo, poderia ndo apenas abordar e ditar regras (obviamente, ndo excluindo a importancia
destas), mas também tornar esse conhecimento palpavel, dar sentido para além do que sera
cobrado em uma avali¢do periddica, para que os/as educandos e educandas consigam levar
para fora das paredes da escola e aplicar em seu cotidiano o que aprendem.

Os letramentos possibilitam isso, enxergar o mundo, a partir de préticas interativas,
que trazem e levam o social da/na/para escola do/no/para o mundo e vice-versa. Assim, 0s
Livros Didaticos, como material principal de apoio pedagdgico para estudantes e docentes,
deverdo, ao nosso ver, estar afinados ao seu tempo e, suscitar em suas paginas, 0 movimento
daqueles/as que os leem de buscar conhecimento além do que estd ali, compreendendo os
livios como algo limitado, mas que podem assinalar alternativas que permitam
aprofundamento naquilo que se tornar invidvel em seu espago contado de piginas.

Os livros analisados do Ensino Médio, da cole¢do Trilhas e Tramas, utilizados em
escolas potiguares, t€ém seus pontos positivos e negativos, mas a evolugdo € nitida. Pois, se
féssemos nos propor a comparar com versdes de outros anos, assim como os documentos
oficiais (e a partir deles), que se adequam a sociedade em que estdo inseridos e se atualizam,
os LD acompanharam esse movimento e cada vez mais se mostram mais eficientes na tarefa
de ser um suporte importante na sala de aula.

Ainda mais relevante do que perceber e motivar essa atualizacdo e reinvencao, do
livro, da escola, dos/as professores/as € entender as limitagdes de cada suporte. E ainda assim,
perceber que ha estratégias para se superar algumas limitagdes. Um livro, impresso, em
primeira mao, ndo parece ser campo proficuo para o estimulo ao letramento digital, que se
desenvolve em suportes digitais, bem mais maledveis e interativos. Todavia, acreditamos, ter

comprovado, através das andlises que é possivel utilizar o livro didatico para sugerir formas
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de letrar, para explicar e, principalmente, motivar o uso de novas tecnologias e expor sua
importancia e relevancia na sociedade atual.

O que deixa claro que as ferramentas digitais sdo presente, sdo futuro, mas,
acreditamos, que ndo substituem ou excluem o analdégico, o impresso. Elas vieram e, quigd,
irdo aumentar as possibilidades, auxiliar na geracdo de conhecimento, permitir uma interacao
mais lddica com assuntos que tém uma maior rigidez. Enfim, vém para complementar o que ja
existe e melhorar e facilitar o trabalho da escola e dos/as docentes. O que, ainda, se precisa
ajustar € o como fazer isso € nos acostumarmos a ver que essa ¢ uma realidade irreversivel

que se impde com muita for¢a na sociedade e, consequentemente nas escolas da atualidade.
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