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PERCEPGAO DE PARTICIPANTES DO PIBID/BIOLOGIA
ACERCA DA IMPORTANCIA DO PROGRAMA PARA A SUA
FORMAGCAO

SILVA, José Ribamar Cipriano da*; DIAS, Marcia Adelino da Silva®

RESUMO

O programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) auxilia a
formacédo inicial de professores tendo em vista o dialogo entre os conhecimentos
académicos e 0s construidos no cotidiano escolar. Objetivando identificar a
percepcdo dos graduandos bolsistas do PIBID/Biologia/UEPB acerca da
importancia do Programa para a sua formacdo, aplicamos um questiondrio
contendo perguntas fechadas e semi-estruturadas a graduandos participantes do
referido programa. Para os dados coletados foram construidas categorias
semanticas de acordo com a analise de contetido proposta por Bardin (2011) com
a utilizacdo do software estatistico MODALISA 4.5. Com base nas categorias
construidas a partir das respostas dos participantes, identificamos Teorias
Implicitas que refletem a percepcdo da formacdo docente de forma unidirecional e
linear (processo formativo—formando). Identificamos também que as percepcoes
dos participantes ao longo das respostas apresentaram tendéncia em valorizar o
aspecto pratico da formacdo em detrimento a outros saberes. Diante dos
resultados evidenciamos a necessidade da quebra do paradigma de formacdo
docente unidirecional e a reflex&o acerca de um processo formativo que promova
o didlogo entre os saberes formados a partir das experiéncias individuais,
mediados pelas Teorias Implicitas, com aqueles tedricos e praticos promovidos
mediante orientacdo académica. Essa proposta por sua vez deve tornar viavel o
dialogo entre a teoria, a pratica e a reflexdo da/na pratica.

PALAVRAS-CHAVE: Percepgdo. Teorias Implicitas. Formac&o Inicial. PIBID.
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1 INTRODUCAO

A formacdo de professores constitui uma das etapas mais importantes na melhoria da
qualidade da educacdo, tendo em vista que é neste estagio que o professor em formacao entra
em contato com diferentes tipos de conhecimentos especificos a sua profissdo. A forma como
os processos de formacdo estdo ocorrendo é alvo de criticas e de propostas cujos objetivos

voltam-se para a melhoria da formacéo docente.

Na primeira década deste século a formacdo de professores tem sido um tema
recorrente em pesquisas na area da educagio (ANDRE, 2010). Porém, André (2010) aponta
que na primeira década do século XXI a quantidade de estudos acerca da formacdo inicial
declinou. Este fato é preocupante “[...] porque ainda ha muito a conhecer sobre como preparar

os docentes para enfrentar os desafios da educagio no século XXI” (ANDRE, 2010, p. 177).

No Brasil a formacao inicial apresenta diferentes problemas, dentre estes podem ser
apontados: a desarticulacdo entre os diferentes niveis de ensino, a fragmentacdo do
conhecimento em disciplinas, a dicotomia entre teoria e préatica e entre o contetdo e o0 método
de ensino, pela predominancia da dimensdo técnica em detrimento da humana e politica
(PAINI et al., 2004). Contudo, os problemas que a formacdo docente enfrenta ndo séo
exclusivamente brasileiros. Alguns paises como a Franca, Portugal e Argentina também
(PIBID/UFRB, 2012). Dentre as estratégias utilizadas para mudar este quadro destacam-se 0s
programas de iniciagdo a docéncia. No Brasil, o Ministério da Educacéo lancou o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), através da Diretoria de Educacéao
Basica Presencial — DEB e da Fundacdo Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior — CAPES.

De acordo com o Decreto N° 7.219, de 24 de junho de 2010, sdo objetivos do PIBID:

Incentivar a formagdo de docentes em nivel superior para a educagdo basica;
contribuir para a valorizacdo do magistério; elevar a qualidade da formacéo inicial
de professores nos cursos de licenciatura, promovendo a integracdo entre educacao
superior e educacdo basica; inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede
publica de educacdo, proporcionando-lhes oportunidades de criacdo e participacéo
em experiéncias metodolégicas, tecnoldgicas e praticas docentes de carater inovador
e interdisciplinar que busquem a superacdo de problemas identificados no processo
de ensino-aprendizagem; incentivar escolas publicas de educacdo basica,
mobilizando seus professores como co-formadores dos futuros docentes e tornando-
as protagonistas nos processos de formacéo inicial para o magistério; e contribuir
para a articulagdo entre teoria e pratica necessarias a formacdo dos docentes,
elevando a qualidade das a¢des académicas nos cursos de licenciatura (BRASIL,
2010, p. 4).



Este Programa trata-se de uma proposta de formacdo ampla, que propde uma
abordagem integradora entre ensino, pesquisa e extensdo, a partir de um carater
contextualizado de formacdo. Diante desta perspectiva de formacdo, cabe indagar se o0s
“pibidianos” (estudantes participantes do PIBID) percebem a importancia do Programa para a
sua formacéo e se explicitam as contribui¢cbes do Programa para a quebra do paradigma da
formacdo docente a partir dos estagios supervisionados, a qual configura uma proposta linear

de formagao (processo formativo—formando).

Por aproximar os conhecimentos académicos a realidade escolar e propor o dialogo
dos conhecimentos provenientes destas duas esferas, os cursos de formacéo inicial sdo lugares
estratégicos para fazer convergir as contribuicbes que podem advir do referido programa e
contribuir para a solucéo de diferentes problemas que afetam a qualidade da educacdo. Neste
contexto é desenhada uma formacdo nao apenas focada no formando, mas em todo o processo

formativo.

Os conhecimentos académicos e/ou praticos, trabalhados na proposta do
PIBID/Biologia em fun¢do da formacéo inicial, tornam pertinente o entendimento de como 0s
participantes deste processo percebem a importancia do referido programa para a sua

formacéo.

Neste contexto, este trabalho teve como objetivo identificar a percepcdo dos
graduandos bolsistas do PIBID/Biologia/UEPB acerca da importancia do Programa para a sua

formacédo, analisando os aspectos implicitos no PIBID para a formacéo inicial do docente.

2 REPRESENTACOES SOCIAIS: A GUISA DE ENTENDIMENTO

Como ponto de partida no alcance dos objetos deste estudo, cabe enfocar 0 aspecto
tedrico que subsidiard as discussdes sobre o que esta sendo considerado como percepcao. O
campo tedrico-conceitual desta perspectiva localiza-se na esfera geral das representacfes

sociais e mais especificamente no ambito das Teorias Implicitas.

Conforme Umarfia (2002) os conceitos que definem as representacdes sociais Sao
multiplos, logo existe um universo de proposi¢es que ndo estabelecem um consenso fixo
sobre o conceito. Isto ocorre porque, embora as representacdes sociais sejam faceis de
identificar, a sua definicdo conceitual ndo compartilha da mesma facilidade devido a
complexidade dos fendémenos que ela mesma comporta (UMANA, 2002). Neste sentido,
estabelecer uma definicdo para as representagdes sociais seria, nesta perspectiva, reduzi-la ou

limita-la as suas possibilidades de explicacdo do mundo.



Diante desses pressupostos, 0 termo representacdo coletiva torna-se mais aceito,
considerando-se a sua utilizagdo para designar o fendmeno social responsavel pela construcéo
das representacdes individuais (UMANA, 2002), a especificidade do pensamento social com
relacdo ao pensamento individual (MOSCOVICI, 1979).

Segundo S& (1995), as representacGes sdao conhecimentos com finalidades préticas,
porém estas ndo podem ser reduzidas a um conjunto de representacdes individuais, pois delas
diferem essencialmente. Assim as representacfes coletivas ndo poderiam derivar das

individuais, e vice-versa.

Durkheim foi o pioneiro no estudo das representacdes e 0 primeiro a propor o termo
“representa¢do coletiva” (MOSCOVICI 1979; UMANA 2002). Para Durkheim (1978) as
representacdes coletivas sao produtos sociais, que se estendem ... ndo apenas no espago, mas
no tempo” (p. 216), elaborados por meio de uma imensa cooperacgdo entre diversos individuos
que se associaram, misturaram e combinaram suas ideias e sentimentos durante varias
geracOes. Este ponto de vista considera a supremacia dos aspectos sociais sobre o0s
individuais.

Assim como afirma Durkheim (1978):

Portanto, entre estas duas espécies de representacdes (coletivas e individuais) existe
toda a distancia que separa o individual do social e tanto ndo se pode derivar as
segundas das primeiras quanto ndo se pode deduzir a sociedade do individuo, o todo
da parte, o complexo do simples. (p.216)

Por outro lado, Jodelet (1988) destaca que as representacdes também constituem a
designacdo de fendmenos multiplos que se pode observar e estudar em variados niveis de
complexidade, individuais e coletivos, psicologicos e sociais. Além disso, a representacdo se
situa no ponto de interseccdo entre o picoldgico e o social, por estd presente nos
conhecimentos de senso comum, assim como mantem relacdo com o contexto social em que
os individuos estdo inseridos (JODELET, 1988).

As representagdes sociais sdo entendidas por Moscovici (1979) como sendo “uma
modalidade particular do conhecimento, cuja funcédo é a elaboracdo dos comportamentos e a
comunicagao entre os individuos” (MOSCOVICI, 1979, p. 17). Estas representaces tém uma
funcdo constitutiva da realidade em que vivemos e na qual se movem a maioria de nés
(MOSCOVICI, 1979). Esta perspectiva torna compreensivel a valorizacdo da representacdo
individual, que agora, ao contrario da visdo socioldgica de Durkheim, possui um papel

fundamental no funcionamento e na organizacgéo social.



Conforme Moscovici (1979), Durkheim considerava as representagdes como
fendmenos psiquicos mais gerais, como ciéncia, a ideologia, 0 mito, entre outros. Esses
fendmenos tinham uma forca constritiva e eram consideradas independentes e externas as
pessoas, que por sua vez eram apenas um reflexo da sociedade (UMANA, 2002). Para
Moscovici (1979) esta concepgéo de representacdo ndo aborda nem explica a pluralidade de
formas de organizacdo do pensamento, perdendo assim a nitidez entre “o aspecto individual e
0 aspecto social, e, paralelamente, a vertente perceptiva da vertente intelectual do
funcionamento coletivo” (MOSCOVICI, 1979, p. 27).

O problema de conceituar as representacfes sociais instituiu-se por varias razoes,
segundo Moscovici (1979), histéricas e outras ndo historicas, das quais, as Ultimas reduzem-
se em sua totalidade em uma posicdo mista entre conceitos socioldgicos e psicologicos. Neste
sentido, destacamos a importancia dos estudos acerca das Teorias Implicitas, a partir da qual

surgem os estudos de percepcao.

Segundo Umafa (2002) as referéncias a objetos sociais, suas classificacdes,
explicacbes e avaliacBes indicam que as pessoas possuem uma representacdo social desse
objeto. Estas representacdes estdo presentes no nosso cotidiano de forma dinamica,
movimentando-se, cruzando-se e cristalizando-se, através de diferentes formas de interagdes
sociais, estando presentes na maioria das relagdes mais estreitas, nos objetos produzidos e
consumidos, assim como nas comunicagdes intercambiadas (MOSCOVICI, 1979).

Portanto, sua estrutura corresponde, por uma parte, a uma substancia simbolica que faz
parte de sua elaboracdo e, por outra, a uma pratica que produz esta substancia (MOSCOVICI,
1979). Percebe-se assim que as representacdes sdo produtos humanos que ocorrem através das
interacdes sociais, mas ndo se fecham sobre si mesmas, estando o aspecto individual presente

desde o processo de sua elaboracao e nos comportamentos dela provenientes.

3 A PERCEPCAO COMO CATEGORIA DAS REPRESENTACOES SOCIAIS
EXPRESSA POR MEIO DE TEORIAS IMPLICITAS

A psicologia classica considerava a representagdo como uma instancia intermediaria
entre percepcdo e o conceito (MOSCOVICI, 1979; UMANA, 2002). Entretanto para a
psicologia social as representacbes sdo processos que fazem do conceito e a percepgédo
entidades intercambidaveis, de modo que encontram-se engendrados (ALVES-MAZZOTTI,
2008; MOSCOVICI, 1979). Desta perspectiva as percepcdes e 0s conceitos podem fazer
referéncias ao mesmo objeto, sendo que o objeto, ao qual o conceito se refere, pode ser

tomado pela percepcéo e vice-versa (MOSCOVICI, 1979).



A percepcdo de um objeto implica na presenca do mesmo e o conceito faz referéncia
ao objeto durante sua auséncia (MOSCOVICI, 1979). Neste caso, se um objeto esta ausente
mas existe um contetdo conceitual acerca do mesmo ele pode ser reafirmado pela percepc¢éo
quando presente; de modo reciproco a percepcdo de um objeto s € possivel devido ao

contetido conceitual percebido.

Analogamente, a existéncia da percepg¢éo da importancia do programa PIBID/Biologia
para a formacdo docente, implica dizer que esta ideia existe e pode ser verificada na realidade.
A percepcdo recupera os objetos e os faz tangiveis quando engendradas pelo contetdo
conceitual. Segundo Moscovici (1979), do ponto de vista do conceito, a presenca do objeto e
sua existéncia sao inuteis sem a percepcdo do mesmo (MOSCOVICI, 1979). O conceito faz
com gue 0 objeto ndo desapareca por completo, de modo que permanece uma “ideia” do

objeto, mesmo ausente, que pode ser tomada para percebé-lo.

A percepgdo neste ponto de vista serve para reafirmar o conceito. Esta relagdo
processual da percepcdo engendrada pelo conceito promove uma percepcdo do objeto
diferente da que inicialmente se instaurou (ALVES-MAZZOTTI, 2008; MOSCOVICI, 1979).
Dessa forma, teoricamente, é possivel que as percepg¢des dos bolsistas quanto ao programa ja

tenham passado por vérias modificagdes ao longo de sua participacao nas atividades.

As percepgdes sdo entidades que constantemente interagem com 0S conceitos,
mantendo um carater dialdgico no qual um depende do outro para existir e dar sentidos

existenciais as coisas.

A percepcao, por ser uma categoria das representacfes, remete a ideias construidas e
reconstruidas no cotidiano, que auxiliam na constucdo da realidade individual, porém com
fortes tracos de influéncias ambientais. Entdo a percepcdo pode ser definida como uma
categoria representativa, subjecente ao conceito, que constitui uma forma instavel de entender
a realidade, visto que pode ser modificada, e depende de um contexto para ser construida e
reconstruida. Pelo carater de producdo essencialmente cognitivo-construtivista, pode-se
afirmar que as percepcbes corroboram para a construcdo de Teorias Implicitas e podem ser
expressas por estas.

Como afirma Nufiez et al. (2009) as Teorias Implicitas sdo “[...] produtos da
construgdo de representacdes e versdes incompletas da realidade” (p. 44). Segundo o0s
mesmos autores as Teorias Implicitas sao “inconscientes” e possuem uma certa “[...]
organizacdo interna de estruturacdo e de sistematicidade e uma natureza fortemente
dependente do contexto sob o qual sdo produzidas” (Nufiez et al., pp. 43-44). Portanto sua

construcdo é dependente de varios fatores, como a percepcdo. Nessa perspectiva, os estudos



sobre as percepcbes dos futuros professores sobre o processo de formagdo inicial podem
evidenciar as Teorias Implicitas acerca da profissdo docente.

Neste sentido, ao estudar as percepcdes que os professores em formacgdo possuem
acerca do seu processo de formativo, pretendemos contribuir para a compreensao desse
processo de formacdo de forma mais nitida. Esta proposta busca, sobretudo, promover uma
reflexdo sobre o processo formativo a partir do professorando, ndo sendo caracterizada por
um pensamento unidirecional (processo formador — formando) e sim de uma perspectiva
implicita (formando — processo formativo — reflexdo no processo). Assim, procuramos
subsidios na percepcao dos participantes deste estudo acerca da reflexdo no processo, a fim de
promover o dialogo entre o que estd sendo proposto na sua formacdo e como esses futuros
professores estdo percebendo, dentro deste processo, a constru¢do da profissionalizacdo da

docéncia.

A valorizagdo dos conhecimentos que os professores em formacao possuem viabiliza a
elaboracdo de estratégias para, a partir de suas percepg¢des, contribuir de forma néo
deliberativa a configuracdo da identidade profissional. A formacdo académico-profissional e a
reflexdo acerca do processo formativo e de como a profissionalizacdo da docéncia esta
estruturada, passam a constituir um aspecto implicito na compreensdo da interagcdo teoria-
reflexdo-pratica em sua formacdo inicial. Assim aportamos em No6voa (1999) sobre a ideia de
uma formagdo que encontre “[...] processos que valorizem a sistematizacdo dos saberes
préprios, a capacidade para transformar a experiéncia em conhecimento e a formalizacdo de

um saber profissional de referéncia” (p. 11).

O estudo das percepcbes que os futuros professores tém acerca de Seu processo
formativo deixa transparecer as ideias que este grupo possui sobre a situagdo em que se
encontra frente as demandas da realidade. Assim, a funcdo da representacdo criada por um
grupo é criar uma rede de relacdes entre seus componentes que definam os mesmos objetivos
e procedimentos especificos (SEGA, 2000, p.128), sendo assim, a relacio entre a percepco

do grupo e suas atitudes diante de um fenémeno.

Os estudos de percepcdo ou concepgdo que os estudantes de cursos de formacdo
possuem acerca da sua propria formacdo sdo relatados em diversos trabalhos, os quais
evidenciam as percepgOes por meio de diferentes referenciais tedricos, como: Teorias
Implicitas sobre a aprendizagem dos estudantes de um curso de licenciatura em Quimica e dos
professores que ensinam Ciéncias Naturais (NUNEZ et al., 2009), as “Teorias Implicitas de
futuros licenciados em Educagdo Fisica da UFRN e da UERN” acerca da profissdo docente

(MARUJO et al., 2008), o estudo dos modelos mentais de célula de estudantes universitarios



com base na Teoria dos Modelos Mentais de Johnson-Laird (PALMERO et al., 2001), entre
outros. Estes estudos buscam, sobretudo, subsidiar discussdes que promovam mudancas na
formacéo e profissionalizacdo da docéncia. Da mesma forma, com o estudo das percepgdes
dos graduandos esperamos contribuir para a reflexdo acerca das praticas que auxiliem a

formagéo profissional dos bolsistas do PIBID/Biologia.

Antes de fazer referéncia ao ideal de professor que se quer formar, cabe saber da
perspectiva dos professores em formacéo, o que estes pensam acerca da sua futura profissao e
quanto a importancia do processo de formacdo do qual fazem parte, para entdo a partir dai,
trabalhar juntos nesse processo de profissionalizagdo. Desse modo, a formacdo nédo seria algo
imposto, haja vista que os saberes dos formandos seriam uma parte integradora importante
desse processo. O estudo da percepcdo por meio das Teorias Implicitas, é aqui um
potencializador das discussdes e estruturacdo de propostas formativas pertinentes a melhoria

da qualidade da educacéo.

4 PERCURSO METODOLOGICO
Tipo de Pesquisa

A pesquisa foi realizada como estudo de caso (YIN, 2001). Este tipo de estudo €
preferido “[...] quando o pesquisador tem pouco controle sobre os eventos e quando o foco se
encontra em fendomenos inseridos em algum contexto da vida real” (YIN, 2001, p. 19). Os
resultados provenientes deste estudo foram analisados a partir de um tratamento qualitativo-

descritivo.
Caracterizacdo do campo e participantes da pesquisa

O estudo foi desenvolvido com graduandos bolsistas participantes do Programa
PIBID/UEPB pertencentes ao subprojeto de Biologia.

O referido subprojeto estd em execucdo desde 2010 nas escolas publicas: PREMEN,
Dr. Elpidio de Almeida e Escola Ademar Veloso da Silveira, todas situadas no municipio de

Campina Grande-PB.

No total participaram da pesquisa 25 (93%) dos participantes do PIBID/Biologia, do
periodo de 2011.2 a 2012.1, tendo como acréscimo mais dois participantes (7%), um

graduando e uma mestranda, que haviam participado do Programa antes da referida cota. Dos



26 graduandos participantes 13 estudam no periodo noturno, 6 no periodo diurno, 3 no
periodo vespertino e 4 no periodo matutino.

Na amostra dos “pibidianos” da escola PREMEN, os questionarios foram respondidos
por 9 graduandos em atuacdo no PIBID/Biologia (100% da amostra para esta escola), mais
um graduando que participou do Programa na mesma escola e que foi de uma cota anterior a
que estava em vigéncia durante a realizacdo desta pesquisa. Dos graduandos participantes do
Programa na escola Dr. Elpidio de Almeida foram abordados 10 pibidianos (que corresponde
a 100% da amostra desta escola). A Escola Ademar Veloso da Silveira (Estadual de
Bodocong06) possui 8 pibidianos, destes, 6 (75%) que estavam em exercicio durante a
realizacdo da pesquisa responderam ao questionario, e uma aluna de pos-graduacdo que fez

parte do PIBID/Biologia na mesma escola, o que totalizou 87,5% da amostra para esta escola.

A participacdo na pesquisa efetuou-se de forma esponténea, contudo os participantes
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCL) estando cientes dos
objetivos da pesquisa e consentindo a divulgacdo de seus resultados com finalidades

académicas.
Instrumento de Coleta e analise dos Dados

Para a coleta de dados utilizamos um questionario contendo perguntas fechadas e
semi-estruturadas com o objetivo de identificar as percep¢Oes dos bolsistas acerca da
importancia do PIBID/Biologia para sua formacdo como professor de Biologia.

O questionario foi composto por trés partes: a primeira com questdes para
caracterizacdo dos sujeitos da pesquisa; a segunda refere-se as percepcdes acerca do PIBID; a

terceira aborda questdes acerca da importancia do Programa para a formacéo do professor.

Como forma de identificacdo da percepc¢éo dos participantes do Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia da UEPB (PIBID/UEPB) acerca de sua importancia para a
formacdo inicial no curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, apoiamos as nossas
discussGes no estudo das RepresentacGes Sociais, utilizando a categoria percep¢do como
forma de expressédo das Teorias Implicitas. Este artificio foi utilizado com o intuito de atingir
0 patamar de compreensao da categoria percepgdo, uma vez que estamos diante de um grupo
de individuos socialmente organizado e que buscamos as suas ideias, crencas, opinides e

expressoes acerca de um objeto comum, cuja representacdo é compartilhada socialmente.

Com a finalidade de alcancar os objetivos propostos nesta pesquisa, 0s dados obtidos

por meio dos questionarios foram digitados em uma planilha produzida no Microsoft Office



Excel 2007® e importados para o software estatistico de “[...] analises quantitativas de dados
qualitativos, MODALISA 4.5” (NUNEZ et al., 2009, p. 51). Com base nas respostas
fornecidas pelos participantes foram criadas categorias semanticas para analise de contetdo
de acordo com Bardin (2011).

Categorias de Anélise

As categorias foram construidas de acordo com as respostas dos participantes da
pesquisa, conforme estdo dispostas nos quadros:
Quadro 1 — Categorias emergentes do cruzamento das respostas para as questdes: “Assinale a
alternativa que melhor refere-se a sua situacdo enquanto a escolha da &rea que vocé
pretende atuar ap6s a graduacdo” e “Preencha as lacunas abaixo de acordo com sua
situacdo atual no curso de Biologia: (c. Tipo de graduacdo)”, referentes a parte I do
questionario.

A partir deste cruzamento emergiram duas categorias: 1 — associagdo com uma éarea do
conhecimento - “Area da saude”, “Area de Biologia”, “Area da Educacdo”, “Area da
educacdo e outra area” e 2 — sem associacdo a areas do conhecimento - “Ndo pensou sobre

iSS0”

Quadro 2 — Categorias emergentes do cruzamento das respostas para as questdes: “A
primeira atividade de ensino na qual vocé era o(a) coordenador(a) ocorreu” ¢ “Cite pelo

menos duas dificuldades que vocé sentiu nesta primeira experiéncia”, referentes a parte I1I do

questionario e os respectivos exemplos de respostas.




Quadro 3 - Categorias emergentes do cruzamento das respostas para as questdes: “Durante a
sua participacdo no PIBID/Biologia qual(is) foi(ram) a(s)principal(is) dificuldades
percebidas na realizacdo das atividades?” e “O PIBID/Biologia contribuiu para a solucao

desses problemas?”, referentes a parte 111 do questionario e os respectivos exemplos para as

respostas afirmativas.

Quadro 4 — categorias formadas a partir das respostas para a questdo: “Em ordem de
importancia — a comecar do mais importante para vocé — cite cinco pontos em que o
programa esta contribuindo para sua formacdo como professor de Biologia”, referente a
parte Il do questionario. Abaixo podem ser observadas as categorias emergentes e alguns

exemplos de respostas incluidas em cada categoria:

As respostas fornecidas pelos participantes da pesquisa revelam indicios de que as
Teorias Implicitas que possuem acerca do processo formativo, as quais refletem a percepcéo

das principais contribui¢cdes do PIBID/Biologia para a formacao docente.



5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Quando perguntamos qual a area na qual os participantes pretendiam atuar, formamos
a partir das respostas obtidas, duas principais categorias: “associagdo com uma area do
conhecimento” ¢ “sem associacao a areas do conhecimento”, como ilustrado no quadro 1.
Quadro 1 — cruzamento das respostas para as questdes: “Assinale a alternativa que melhor
refere-se a sua situacdo enquanto a escolha da &rea que vocé pretende atuar apds a

graduacao” e “Preencha as lacunas abaixo de acordo com sua situacéo atual no curso de
Biologia: (c. Tipo de graduacéo)”, referentes a parte I do questionario.

Area que pretende atuar ap6s a graduagcao: Tipo de graduacéo
i Total
Categorias Licenciatura Licenc. e
Bach.
Saude - 3,7% 3,7%
Educacdo e
Associacio com uma area Sub- | outra é?rea 111% - 111%
do conhecimento categorias Biologia 3.7% 222% | 25.9%
Educacéo 40,7% 3,7% |44,4%
Sem associagdo a areas do Sub-_ Néo _ pensou 7.4% 7.4% 14.8%
conhecimento categoria |sobre isso
Total 63% 37% 100%

Diante das categorias construidas é possivel observar uma clara preferéncia dos
estudantes que cursam(ram) licenciatura a area da educacdo e dos que cursam(ram)

licenciatura/bacharelado a outras areas, a maioria da Biologia.

Embora o PIBID seja um Programa voltado ao auxilio da formacdo docente e a
maioria dos seus participantes tenha pretensdo em serem professores, podemos observar que
uma parcela consideravel dos participantes do PIBID/Biologia ndo pretende atuar na area da
Educacdo. Ao observarmos o tipo de graduacdo torna-se mais nitida a preferéncia dos
licenciandos pela area da educagdo e dos que cursam licenciatura/bacharelado por outras
areas. Estes dados sdo importantes para o estudo que aqui se desenvolve, pois possui
implicacbes diretas aos objetivos do PIBID/Biologia ao consideramos que O
comprometimento com a area de escolha pode atuar como um facilitador da aprendizagem

dos conhecimentos acerca da profissdo docente.



Percepcéo acerca da importancia do Programa para a formacédo do professor

Este topico corresponde as questdes da terceira parte do questionario. Como nas
questdes anteriores foram feitos cruzamentos entre diferentes questdes, ja que se apresentaram

complementares.

A maioria dos participantes desta pesquisa (59,3%) realizou a sua primeira atividade
educacional durante sua participacdo no PIBID; 29,8% realizaram a primeira atividade na
Universidade durante uma pratica pedagdgica e 11,1% em outra ocasido. Quando cruzamos 0S
graduandos que realizaram a primeira atividade dentro do PIBID com a questdo “cite pelo
menos duas dificuldades que vocé sentiu nesta primeira experiéncia”, obtivemos os seguintes
resultados:

Quadro 2 - cruzamento das respostas para as questdes: “A primeira atividade de ensino na

qual vocé era o(a) coordenador(a) ocorreu” e “Cite pelo menos duas dificuldades que vocé
sentiu nesta primeira experiéncia”, referentes a parte III do questionario.

Cite pelo menos duas dificuldades que vocé | A primeira atividade de ensino na qual
sentiu nesta primeira experiéncia: vocé era o(a) coordenador(a) ocorreu:
Categorias No PIBID/Biologia
Dificuldades de logistica 3,7%
Dificuldades implicitas ao grupo 7,4%
Dificuldades didatico-metodoldgicas 11,1%
Dificuldades metodoldgicas de pesquisa 14,8%
Dificuldades praticas 18,5%
Dificuldades relacionais - comportamentais 22,2%
Dificuldades centradas no aluno 22,2%
Total 100%

Dos participantes que tiveram sua primeira experiéncia dentro do PIBID/Biologia as
duas categorias que se apresentaram com mais expressividade referiram-se a dificuldades
relacionais-comportamentares (22,2%) e dificuldades centradas nos alunos (22,2%). A
primeira diz respeito a emog0es, sensagdes e primeiras impressdes acerca do ambiente que se
apresenta ao sujeito, a segunda referesse a um problema conhecido, o desestimulo por parte
dos alunos. Estas primeiras impressdes sao bem conhecidas dos professores em formacao.

Como afirma NoOvoa (2004, p. 3) “é preciso reconhecer que a situagdo concreta das
escolas coloca muitos professores a beira de um ataque de nervos” (grifo do autor). Para 0
autor a situacdo que se apresenta aos professores é geradora de varios problemas, como
abandono da profissdo, mal-estar docente, sentimento de incapacidade perante os problemas,
entre outros. Novoa (2003) ressalta ainda que o problema apresenta-se mais grave em



professores iniciantes que vao trabalhar nas escolas sem apoio e suporte das instituigdes
formadoras ou dos colegas.

O PIBID/Biologia através dos seus supervisores, coordenadores, das reunides de
grupo, entre outros meios promove espacos de discussao e trabalhos em grupo, nos quais 0s
graduandos tém a oportunidade de partilhar suas duvidas, frustracfes, assim como contribuir
de alguma forma para a formacéo dos colegas, por meio dos conhecimentos adquiridos nas
experiéncias vivenciadas.

Durante a pratica alguns dos saberes docentes sdo construidos e estes saberes em
conjunto formam competéncias. A constru¢ao de competéncias ocorre devido a “uma pratica
reflexiva aliada a participagdo ativa desde o inicio do processo de formacdo (PERRENOUD,
1999). Segundo Tardif (2010, p. 228) “os professores de profissdo possuem saberes
especificos que sdo utilizados, mobilizados e produzidos por eles no @mbito de suas tarefas
cotidianas”. Entretanto, cabe saber se estes saberes estdo sendo relevantes para a melhoria da
qualidade da educacéo.

Para Perrenoud (1999), os jovens professores cujas competéncias sdo frageis e correm
0 risco de perder o dominio da sala de aula no cotidiano, acabam por descobrir, por ensaio e
erro, conhecimentos elementares que a sua formacdo deveria proporcionar e com isso
desenvolvem praticas defensivas que, se ndo levam a aprender, pelo menos permitem
conservar o controle da situacdo. Existe, portanto a necessidade de promover oportunidades
aos professores em formacdo para que estes, com o devido apoio institucional, tedrico,
metodologico e pratico, possam desenvolver saberes e destes saberes competéncias
pertinentes a sua profissdo. A vivéncia na escola pelos graduandos participantes do
PIBID/Biologia contribui para a construcdo desses saberes, 0s quais durante a graduacdo nao
seriam construidos de outra forma, uma vez que as oportunidades de ir a pratica sao limitadas
assim como as orientac6es acerca dos processos educativos.

Os alunos desestimulados relatados pelos graduandos participantes do PIBID/Biologia
representam um grave problema da educacdo atualmente. Este desestimulo estd
frequentemente ligado a diversos fatores implicitos ao aluno. No que concernem as
competéncias por parte do professor, Perrenoud (2000) afirma que este deve “envolver os
alunos em suas aprendizagens e seu trabalho™ (p. 67). Isto pressupde suscitar a participacao
dos aprendizes de forma que se tornem sujeitos de sua propria aprendizagem.

Uma das categorias com maior porcentagem (dificuldades metodolégicas de pesquisa,
14,8%) agrupou as respostas referentes a dificuldade em escrever com linguagem cientifica,
dificuldades em publicar, entre outros. No PIBID uma das metas a serem atingidas é a

pesquisa, esta deve servir de base para a formacdo dos professores que se preocupam com a



melhoria do ensino, valendo-se de um olhar critico e da investigacdo dos meios para
mitigacdo dos problemas relacionados ao ensino e a aprendizagem.

Entretanto, na categoria em questdo foram expressas dificuldades relacionadas a
producdo de artigos cientificos e ndo a dificuldade em pesquisar solucdes para os problemas
relacionados a area da educacao e intervir para promover mudancas. A ideia de pesquisa esta
associada a producdo cientifica. Ao cruzarmos estas informag6es com o tipo de graduacao ndo
evidenciamos nenhum vinculo com o fato de alguns dos participantes cursarem bacharelado
além da licenciatura, ja que os que cursam apenas licenciatura expressaram ideias
semelhantes.

As dificuldades de execussdo de atividades provenientes de falta de estrutura ou
mesmo colaboracdo da comunidade escolar, estdo representadas pela categoria “Dificuldades
praticas” (18,5%). O cotidiano escolar é dotado de uma dinamicidade que muitas vezes pode
inviabilizar a realizacéo de atividades cuja elaboragéo seja mais complexa.

As categorias trabalhadas até aqui referem-se as percepcdes acerca das dificuldades na
realizacdo das primeiras atividades realizadas pelos graduandos participantes. Entretanto,
estas dificuldades ndo sdo desconhecidas dos professores, 0s quais geralmente, “[...] sentem-
se incapazes de lidar com uma situagdo para a qual nio se prepararam” (NOVOA, 2004, p. 3).
Este problema se mostra particularmente grave nos jovens professores, que saem de seus
cursos de formacgao e durante os primeiros anos de profissdo devem resolver por si mesmos as
dificuldades encontradas no cotidiano profissional (NOVOA, 2004).

Para Ndvoa (2004) os programas de formacdo de professores deveriam ter como ponto
de referéncia o periodo inicial da profissdo e defende uma formacédo com acompanhamento
nos primeiros anos de exercicio profissional. O PIBID/Biologia antecipa esta perspectiva de
formacgdo com acompanhamento a medida que promove o contato e a vivencia do graduando
com a realidade escolar, enquanto este ainda esta no curso de formacdo. Mesmo assim cabe
indagar: sera que o PIBID/Biologia esta auxiliando a superacdo das dificuldades relatadas
pelos pibidianos? Sera que os pibidianos irdo perceber a transposicdo destas dificuldades

como contribuigdes importantes do programa para a sua formagao?

Dificuldades percebidas pelos graduandos em atividades realizadas durante sua
participacao no PIBID

Ao longo do PIBID/Biologia os pibidianos observaram diferentes dificuldades, as

quais estdo expressas pelas categorias do quadro 3.



Quadro 3 - cruzamento das respostas para as questdes: “Durante a sua participacdo no
PIBID/Biologia qual(is) foi(ram) a(s)principal(is) dificuldades percebidas na realizagdo das
atividades?” ¢“O PIBID/Biologia contribuiu para a solucédo desses problemas?”, referentes a
parte 111 do questionario.

4) Durante a sua participacdo no PIBID/Biologia|5) O PIBID/Biologia contribuiu para
qual(is) foi(ram) a(s)principal(is) dificuldades|a solucao desses problemas?
percebidas na realizacdo das atividades ?

Categorias® Sim Nio | Asvezes | Total

Dificuldades tedricas e praticas 2,6% - 2,6% 5,3%
Dificuldades de sistematizagédo 18,4% - 2,6% 29%
Dificuldades metodoldgicas 15,8% - 5,3% 21,1%
Dificuldades praticas 28,9% - 5,3% 33,2%
Outros 53% | 2,6% - 7,9%
Total 71,1% | 2,6% | 26,3% 100%

Estas respostas explicitam como a principal causa dos problemas ocorridos durante a
realizacdo das atividades é a falta de experiéncia pratica. Esta perspectiva confere a
aprendizagem pratica o status de aprendizagem mais importante em detrimento as demais.
N&o ha, neste sentido, a relagdo entre teoria e prética, estando representada a dicotdbmia entre
estes dois saberes. Para além disso, e em carater hipotético, cabe indagar: sera que existe a
inviabilidade procedimental dos saberes académicos frente a realidade escolar? Sera que estes
conhecimentos estdo sendo aprendidos de forma estatica, no sentido de ndo serem passiveis
de resignificacdo, na qual os graduandos absorvem informacdes de forma técnica? Esta
relacdo aplicacionista ndo seria uma forma de perceber a propria realidade como algo estatico
e passivel de aplicacdo de formulas e constatacbes em uma perspectiva positivista de
compreensdo do conhecimento?

As dificuldades tedricas sdo a segunda categoria mais representativa construida a partir
das respostas obtidas, porém, sua representacdo nas respostas confere aos conhecimentos
tedricos uma posicdo em segundo plano em relacdo aos conhecimentos obtidos por meio da

experiéncia, 0 que corrobora para as reflexdes do paragrafo anterior.
Contribuicdes do PIBID/Biologia para a formacao em ordem de importancia

A questdo a ser trabalhada neste ponto pode ser considerada como chave dentro do
estudo que até aqui se desenvolve, pois trata-se da categorizagdo acerca das contribui¢fes do
PIBID/Biologia em carater de importancia, para os pibidianos. Para efeito de exposi¢éo as
respostas foram categorizadas de acordo com a ordem de importancia e expostas em quadros

separados.

¥ Categorias formadas a partir de respostas fechadas de mdltipla escolha.




1)

Quadro 4 — categorias formadas a partir das respostas para a questdo: “Em ordem de
importancia — a comecgar do mais importante para vocé — cite cinco pontos em que 0
programa esta contribuindo para sua formacdo como professor de Biologia”, referente a
parte 111 do questionario.

Em ordem de importancia — a comecar do mais importante para vocé — cite cinco
pontos em que o programa esta contribuindo para sua formacdo como professor de
Biologia.
Primeiras respostas em ordem de importancia Total
Outros 11,1%
Conhecimentos metodoldgicos de ensino 18,5%
Conhecimentos tedricos 33,3%
Conhecimentos praticos 37%
Total 100%

Estas categorias reafirmam a tendéncia dos participantes da pesquisa em considerar o

conhecimento pratico como o saber mais importante para a formacgéo do professor.

Essa tendéncia pode ser observada nas respostas para as questdes anteriores, para as
quais as categorias formadas remetiam, sempre com maior porcentagem, as atividades
préticas como sendo as principais dificuldades encontradas no PIBID/Biologia e para as quais
0 Programa estava promovendo a construcdo de conhecimentos para a solucdo desses

problemas. Observemos 0s seguintes pontos:

Para as questbes : “a primeira atividade de ensino na qual vocé era o(a) coordenador(a)
ocorreu:» e “cite pelo menos duas dificuldades que vocé sentiu nesta primeira experiéncia:”,
dos pibidianos que realizaram a primeira atividade educativa durante suas participacdes no
PIBID/Biologia, a categoria mais representativa referiu-se as dificuldades oriundas de fatores
relacionais-comportamentais (22,2%), como timidez e inseguranca, por exemplo. Esta
categoria representa, de forma geral, dificuldades que podem ser mitigadas através de
conhecimentos formados a partir da realizagéo de praticas, a fim de que o graduando venca 0s
obstaculos que o impedem na realizacdo das suas atividades, seja por meio da elaboragéo de
estratégias proprias ou da pratica orientada por professores mais experientes, como 0s
supervisores do Programa, por exemplo. O PIBID/Biologia auxilia na construcdo destes
conhecimentos, por meio da interacdo dos pibidianos com o cotidiano escolar, através das

reunifes de grupo e dos trabalhos em equipe;



2) Para o cruzamento das questdes “Durante a sua participagdo no PIBID/Biologia qual(is)
foi(ram) a(s)principal(is) dificuldades que vocé percebeu durante as atividades que
realizou”e “O PIBID/Biologia tem contribuido para a solugcao desses problemas?” a maioria
das respostas apontaram como a principal dificuldade o pouco conhecimento pratico em
atividades educativas (28,9%) ao tempo em que afirmaram que o PIBID/Biologia tem
contribuido para a solugdo deste problema. Mais uma vez destaca-se as contribuicdes deste

Programa para a cosntrucao de conhecimentos praticos.

Para Tardif (2000, p. 18) “os cursos de formacdo para o magistério sao globalmente
idealizados segundo um modelo aplicacionista do conhecimento”. Para este autor durante 0s
cursos de formagdo os futuros professores frequentam aulas teodricas sobre a “realidade
escolar”, as quais, se pressupdem, sirvam para nortear a pratica de forma cientifica aplicando
0s conhecimentos aprendidos nos cursos de formacdo de acordo com uma dada situacdo. O
professor, neste caso, seria 0 portador de um conjunto de conhecimentos suficientes para dar
conta das emergéncias da realidade. Assim, o0s conhecimentos baseados no modelo
aplicacionista, constituem uma falsa representacdo dos saberes profissionais a respeito das
praticas dos professores (TARDIF, 2000).

Ao adotar esta perspectiva estamos privando a reflexdo acerca da formacao inicial e
continuada dos saberes construidos na prética pelos professores e descartando a possibilidade
de compreender suas Teorias Implicitas acerca do contexto no qual esta inserido.

Tardif (2000) afirma que as crencas que o professor em formacdo possui acerca da
profissdo, comecam a ser formadas antes mesmo de sua entrada no ensino superior, ndo sao
modificadas ao longo dos cursos de formacdo e sdo reatualizadas e reforcadas durante a
pratica docente. Estas crencas fazem parte das Teorias Implicitas que norteiam a prética
docente, as quais ndo sdo consideradas no processo de formacdo que seguem um modelo

aplicacionista.

Observando de uma perspectiva pratica, 0 ensino possui como caracteristicas mais
sobressalentes a “[...] incerteza, a instabilidade, a singularidade, a impossibilidade de realizar
predicdes seguras [...]” (LOPEZ, 1999, p. 133). Estas caracteristicas inviabilizam o processo

de formacao baseada em um modelo aplicacionista.

Do ponto de vista construtivista, a aprendizagem ocorre tanto pelo ensino como pela
construgdo individual e social, resultando da ““[...] interacdo entre as ideias do que aprende e a
realidade contextual que se apresenta” (LOPEZ, 1999, p. 134). Dessa forma, considerando o

professor em formagdo como ser que atua de acordo com suas percepgdes e que constroi e



reconstroi suas Teorias Implicitas em face das emergéncias que o contexto apresenta, na
relacdo entre teoria e pratica pode ser acrescentado outro fator, a reflexdo acerca da sua

pratica.

A formagdo de professores urge pela quebra do paradigma “processo
formativo—formando”, ao tempo em que Se torna necessaria a promog¢do de uma formacao
que torne possivel o didlogo entre saberes académicos, saberes praticos e o0s saberes acerca do
processo formativo que sao significados e re-significados pelos sujeitos implicados no
processo. Assim este processo poderia ser pensado da seguinte maneira: formando —

processo formativo — reflexdo no processo.

Esta perspectiva pressupfe que o contato com a pratica pode contribuir para a
construcdo de conhecimentos pertinentes a profissdo docente e ao contexto em que a pratica é
realizada, desde que sejam consideradas as Teorias Implicitas que os professores em formacéo
possuem. Porém, as respostas dos participantes da pesquisa obtidas por meio do questionario
refletem Teorias Implicitas que representam a percepcao ingénua de que a experiéncia préatica

seja por si s6 um processo formativo.

6 CONCLUSAO

As percepcdes dos participantes do PIBID/Biologia acerca do Programa revelaram
Teorias Implicitas que atribuem aos conhecimentos praticos experienciais um status de
importancia mais elevada em detrimentos de outros saberes, também importantes para a
formacéo profissional.

A atribuicdo desse status reflete uma ideia de formacdo linear (processo
formativo—formando), o qual ndo considera as possibilidades de formagdo na qual os
conhecimentos provenientes dos sujeitos ao qual o processo se destina sejam parte integrante
do processo formativo.

Com a finalidade de contribuir para a solucdo deste problema, torna-se necessario a
concretizacdo da proposta diferenciada de formacéo, para a qual o PIBID se destina. Esta
proposta, por sua vez, necessita de uma reforma no modo de pensar e operar na area
educativa, tendo como pressuposto a interligacdo e dialogos entre diferentes saberes. Neste
ponto evidencia-se a importancia do referido Programa para uma formacao inicial que
promova essa perspectiva de formacdo ndo fragmentada, na qual os saberes nao
dicotomizados possam interagir e retroagir contribuindo para a formacao docente.

Cabe refletir daqui em diante acerca da promog¢do do didlogo entre os saberes

formados a partir das experiéncias individuais, mediados pelas Teorias Implicitas, com



aqueles tedricos e praticos promovidos mediante orientagdo académica. Essa proposta por sua
vez deve tornar vidvel o didlogo entre a teoria, a préatica e a reflexdo da/na pratica.



PERCEPTION OF PARTICIPANTS PIBID / BIOLOGY ABOUT
THE IMPORTANCE OF THE PROGRAM FOR THEIR
FORMATION ACADEMIC AND PROFESSIONAL

SILVA, José Ribamar Cipriano da; DIAS, Marcia Adelino da Silva

ABSTRACT

The Institutional Scholarship Program Initiation to Teaching (PIBID) proposes, from a
perspective of non-traditional formation a formation differentiated in view of the dialogue
between academic knowledge and knowledge constructed in the school routine. Aiming to
identify the perception of graduate students of PIBID/Biology/UEPB about the importance of
the program to their formation, analyzing aspects implicit in PIBID about the initial formation
of teachers, we applied a questionnaire with semi-structured and closed questions to graduate
students participants of PIBID/Biology. The collected data were categorized according to
content analysis proposed by Bardin (2011) using the statistical software MODALISA 4.5.
Based on the interpretation of the categories constructed from the responses of participants,
identified Implicit Theories that reflect the perception the teacher formation unidirectional and
linear (formative process — forming). We also identified that perceptions of the participants
along replies tended to value the practical aspect of the training at the expense of other
knowledge. The results evidenced the necessity to break the paradigm the unidirectional teacher
formation and reflect about a formation process that promote dialogue between the knowledge
formed from individual experiences, mediated by Implicit Theories, with those knowledges
promoted theoretical and practical through academic advising. This proposal in turn must
become viable the dialogue between theory, practice and reflection in and of practice.

KEYWORDS: Perception. Implicit Theories. Initial Formation. PIBID.
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