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“O preconceito € o filho da ignorancia.”
William Hazlitt



RESUMO

Este trabalho tem por objetivo fazer uma andlise dos aspectos sociolinguisticos no
gue se refere ao preconceito e a variacdo linguistica presentes nos livros didaticos
de Lingua Portuguesa da colecdo PNLD “Portugués Linguagens”, usados do 6° ao
9° anos na Rede Publica de Ensino do municipio de Brejo do Cruz — PB. A referida
Colecdo é de autoria de Cereja e Magalhdes (2015). O interesse pela temética
justifica-se pelo entendimento da relevancia das discussdes acerca do preconceito e
da variacao linguistica nas aulas de Lingua Portuguesa. Com efeito, estes conceitos
séo evidenciados nos estudos da sociolinguistica variacionista que traz importantes
contributos para o estudo da linguagem. Isto posto, trata-se de uma pesquisa
bibliografica para a qual foram elencados como aportes teéricos os estudos de
Bagno (1999, 2002); Bortoni-Ricardo (2005); Brasil (1998); Lajolo (1996); Travaglia
(1997), dentre outros. Verificou-se que embora privilegiem os géneros textuais da
escrita, os autores da colecdo estudada abordam o preconceito linguistico e a
variagdo linguistica em diversos momentos nos livros em variados géneros textuais,
0 que evidencia a multiplicidade de possibilidades de usos da lingua.

Palavras-chave: Livros didaticos. Preconceito linguistico. Variacdo Linguistica. Sala

de aula.



ABSTRACT

This work aims to make an analysis of the sociolinguistic aspects with regard to
prejudice and linguistic variation present in the Portuguese Language textbooks of
the PNLD collection “PortuguésLinguagens”, used from the 6th to the 9th grade in
the Public Education Network of the municipality of Brejo do Cruz - PB. Said
Collection is authored by Cereja and Magalhdes (2015). The interest in the theme is
justified by the understanding of the relevance of the discussions about prejudice and
linguistic variation in Portuguese language classes. Indeed, these concepts are
evidenced in studies of variationist sociolinguistics, which brings important
contributions to the study of language. That said, it is a bibliographic research for
which the studies of authors such as: Bagno (1999, 2002); Bortoni-Ricardo (2005);
Brazil (1998); Lajolo (1996); Travaglia (1997) among others. It was found that
although they privilege the textual genres of writing, the authors of the studied
collection address linguistic prejudice and linguistic variation at different times,
including using different textual genres, thus exemplifying the multiplicity of language
possibilities

Keywords: Textbooks. Sociolinguistic aspects. Linguistic prejudice.
Linguisticvariation.
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INTRODUCAO

Durante o desenvolvimento de sua pratica docente em sala de aula, o
educador encontra inUmeros desafios acerca do ensino e da aprendizagem, o que
requer dele uma préatica pedagdgica em constante reformulacéo, de modo a levar os
estudantes a se posicionarem ativamente no que estdo aprendendo. Ora, € preciso
gue o profissional em educacéo saiba lidar com as situacfes adversas da profissao,
extraindo delas a motivacdo para que ele mesmo possa redimensionar,
cotidianamente, a sua docéncia. Além disso, o professor precisa utilizar-se de
ferramentas necessarias a um bom desempenho de suas aulas.

Por essa perspectiva, de modo geral, ao professor esta a sua disposicdo uma
série de métodos e instrumentos que podem ser usados para auxilia-lo no
desenvolvimento de um trabalho que esteja voltado ao aprendizado do aluno,
conforme as praticas de linguagens nas quais ele se encontra inserido na sociedade,
a exemplo dos recursos tecnolégicos e midiaticos que quando devidamente
explorados e manipulados podem somar-se na Educacao, trazendo importantes
conhecimentos, a0 mesmo tempo em que dinamizam o processo de ensino-
aprendizagem.

Em contrapartida a estes recursos, ainda € comum no ambito educacional a
utilizacdo dos livros didaticos que estéo fortemente ligados ao ensino tradicionalista.
Estes manuais vém servindo como material de ensino na Educacdo Basica
despertando o interesse de estudiosos em analisar forma mais aprofundadas as
suas propostas visto que no cotidiano de muitas instituicbes escolares, estes
manuais se configuram como importantes ferramentas de trabalho.

Entretanto, € valido frisar que os manuais didaticos nao devem se sobrepor a
outras estratégias como a leitura dos paradidaticos, a pesquisa de outras fontes de
informagdes, as atividades de escrita e refaccdo textuais, a exploragdo de géneros
textuais ndo contemplados no livro didatico, de modo que este ndo sirva, para
muitos profissionais, como unico recurso didatico.

Infere-se, por isso, que os livros didaticos sdo importantes quando
devidamente explorados, porém o profissional da educa¢éo néo se limita ao seu uso
exclusivo devendo ter a responsabilidade e competéncia de levar as aulas outros
materiais, buscando sempre inovar para que as intervencdes se deem de forma

dindmica, atrativa e interativa para os alunos. Isto posto, o presente estudo tem a
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seguinte problematica: “De que forma e em que géneros textuais o preconceito e a
variacao linguistica sdo apresentados na colegao do PNLD “Portugués: Linguagens”
dos anos finais do Ensino Fundamental?”.

Nosso interesse pela tematica é justificado pela premissa de que o debate em
sala de aula dos aspectos de que trata a sociolinguistica, especificamente o
preconceito linguistico e a variacdo linguistica, € um importante assunto a ser
explorado pelo professor em sua pratica. Assim, entende-se ser interessante buscar
analisar a forma como o preconceito linguistico tem sido trabalhado nos livros
didaticos de Lingua Portuguesa destacando, inclusive, o conceito de variacao
linguistica que é tdo importante para contestar esse tipo de discriminacao e entender
de forma mais aprofundada os fenbmenos linguajeiros.Com efeito, o estudo tem
ainda relevancia no ambito pessoal por proporcionar maiores conhecimentos a
pesquisadora no que se refere a sociolinguistica e aos fendbmenos da linguagem no
gue se refere as relacdes entre a lingua/linguagem, e seus usos, e a sociedade.

Assim, objetiva-se nesse trabalho analisar os aspectos sociolinguisticos no
gue toca ao preconceito e a variacdo linguistica na colecédo de livros didaticos de
Lingua Portuguesa para os anos finais adotada na Rede Publica de Ensino da
Cidade de Brejo do Cruz - PB, colegao PNLD “Portugués Linguagens”, do 6° ao 9°
anos de autoria de Cereja e Cochar.

Para tanto, o trabalho estd assentado nos pressupostos teorico-
metodolégicos dos autores: Bagno (1999, 2002); Bortoni-Ricardo (2005); Brasil
(1998); Cagliari (2009), Franca, Ferrari e Maia (2016), Lajolo (1996); dentre outros

cujos estudos estdo voltados a tematica desta pesquisa.
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1 O LIVRO DIDATICO NO BRASIL

A prética docente é atravessada por desafios que exigem do professor uma
postura dindmica e integradora para que haja a efetivagcdo da aprendizagem dos
alunos. Os modos de vida, o acesso a informagdo e o mundo estdo em constante
transformacéo. Nesse contexto, o aluno da contemporaneidade esta inserido numa
realidade diversa da de décadas atras. Os conflitos politicos e culturais sdo outros, a
desigualdade social cada vez mais evidente, os dilemas/facilidades do mundo
moderno, a ineficiéncia dos métodos tradicionalistas de ensino outrora consagrados,
diante das inova¢des educacionais, mas que na atualidade, pouco contribuem para
a formacéo de um sujeito que esta submerso na rede tecnolégica e em um mundo
cada vez mais sem fronteiras.

Neste sentido, espera-se que o educador tenha o cuidado de planejar
adequadamente a sua aula, procurando estratégias de ensino que se voltem, de
fato, as necessidades dos alunos de modo a considerar, nesse processo, 0s saberes
prévios que eles possuem tendo em vista que os conhecimentos adquiridos fora da
escola também possam ser explorados na instituicdo escolar, trazendo mais sentido
a formacgéo académica.

Com efeito, dentre os recursos mais utilizados em sala de aula, estdo os livros
didaticos (LD) que, como ja enfatiza o termo, subsidiam o professor no seu trabalho
diario, sendo um dos principais materiais de trabalho usado nas escolas publicas e

privadas. Partindo desse aspecto, o livro didatico, segundo Lajolo (1996, p.5),

Para ser considerado didatico, um livro precisa ser usado, de forma
sistematica, no ensino-aprendizagem de um determinado objeto do
conhecimento  humano, geralmente ja consolidado como
disciplina escolar. Além disso, o livro didatico caracteriza-se ainda
por ser passivel de uso na situagdo especifica da escola, isto é, de
aprendizado coletivo e orientado por um professor. Por tais razdes, 0
livro didatico dirige-se, simultaneamente, a dois leitores: o professor
e o aluno.

O livro didatico, nessa perspectiva, tende a facilitar a pratica docente, desde
gue seja utilizado de maneira consciente e em conjunto com outros métodos de
ensino que nao se limitem ao uso unicamente do livro. Assim, tem-se um maior

entendimento da importancia do livro didatico, haja vista que este ndo esta voltado
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somente ao aluno, mas também ao professor, na medida em que auxilia na sua

pratica. Assim, Freitas e Rodrigues (2008) afirmam que:

O livro didatico faz parte da cultura e da memdria visual de muitas
geracdes e, ao longo de tantas transformacdes na sociedade [...]. O
meio impresso exige atencao, intengcédo, pausa e concentracdo para
refletir e compreender a mensagem, diferente do que acontece com
outras midias como a televisdo e o radio, que ndo necessariamente
obrigam o sujeito a parar. O livro, por meio de seu contetdo, mas
também de sua forma, expressa em um projeto gréfico, tem
justamente a funcdo de chamar a atencdo, provocar a intencdo e
promover a leitura. (FREITAS E RODRIGUES, 2008, p. 300)

E valido frisar que muitas vezes, o aluno que chega a escola sem ter tido um
contato anterior com nenhum livro, necessitando de oportunidades para que possa
comecar a praticar a leitura e, por conseguinte, desenvolver-se como leitor. Assim,
para este aluno, muitas vezes o primeiro contato com um livro ocorre com a
manipulagdo dos livros didaticos na escola. Assim, as leituras realizadas e as
demais atividades sdo importantes ndo sO para a progressdao do aluno e
desenvolvimento das atividades curriculares, mas também podem favorecer o
despertar da curiosidade e interesse deste aluno em ler outros tipos de livros.

Ainda, de acordo com Freitas e Rodrigues (2008), 0 processo para que 0S
livros didaticos, bem como os dicionéarios, obras literarias e livros em Braille
chegassem as escolas no Brasil comecou em 1929 através da fundacdo de um
orgao especifico com a finalidade de legislar sobre politicas do livro didatico, o
Instituto Nacional do Livro (INL). Esse 6rgao objetivava colaborar para a legitimacéo
do livro didatico e, por conseguinte, possibilitar um aumento da sua producdo. As
autoras observam que no ano de 1938 as questdes sobre o livro didatico passaram
a ser problematizadas pelo governo quando se implementou, através do Decreto—Lei
n°1.006 a CNLD — Comissao Nacional do Livro Didatico — que trazia a primeira
politica legal para tratar da produgédo, controle e circulacdo desses livros. Contudo,
essa comisséo tinha como principal intuito fazer o controle politico-ideolégico.

Com efeito, no ano de 1945 o Estado estabeleceu a legislacdo acerca das
condicbes de producdo, importacdo e aproveitamento do livro didatico, que era
escolhido pelo educador. Nesse intuito, o0 Decreto-lei 1.006 de 30 de dezembro de
1938 determinou as seguintes diretrizes: Acerca da elaboragéo e utilizacao do livro

didatico consta no artigo primeiro que no Brasil esta producdo ou a importacdo é
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livre. No nono artigo fica instituido, em carater permanente, a Comissao Nacional do
Livro Didatico sendo atribuidas a esta Comissdo a tarefa de examinar os livros
didaticos que Ihes forem apresentados e proferir julgamento favoravel ou contrario a
autorizacéo de seu uso. O décimo segundo artigo esclarece que a autorizacao para
uso do livro didatico sera requerida pelo interessado, autor ou editor, importador ou
vendedor, em peticdo dirigida ao Ministro da Educacdo. Dando continuidade, ainda
no Decreto-lei 1.006 em seus artigos vigésimo e vigésimo primeiro que trazem as
definicbes dos elementos que impedem uma obra de receber autorizagcdo para uso
totalizando dezesseis itens, dentre os quais: que desperte ou alimente a oposi¢cao
entre a luta entre as classes sociais; que apresente o assunto com erros de natureza
cientifica ou técnica.

Anos mais tarde, em 1966, foi feito um acordo entre o MEC — Ministério da
Educacdo — e a USAID - Agéncia Norte Americana para o Desenvolvimento
Internacional —. Este acordo oportunizou a criagdo da COLTED — Comissao do Livro
Técnico e Livro Didatico — que se destinava a coordenar as acles referentes a
elaboracdo, edicdo e veiculacdo do livro didatico almejando, ainda, distribuir
gratuitamente 51 milhdes de livros em trés anos. Contudo, em 1971 a COLTED foi

extinta. Mais adiante, segundo Freitas e Rodrigues (2008, p. 302-303):

As mudancgas continuaram no ano de 1983 quando, em substituicdo
a FENAME, foi criada a Fundagdo de Assisténcia ao Estudante
(FAE), que incorporou varios programas de assisténcia do governo,
incluindo o PLIDEF. Houve criticas a essa centralizagdo da politica
assistencialista do governo e, dentre as denuncias estavam a néo
distribuicdo dos livros didaticos nos prazos estabelecidos, a pressao
politica das editoras e o autoritarismo na escolha dos livros.

Como se V€, para que todas as escolas tivessem o devido acesso aos livros
didaticos, ocorreu a principio, todo um processo de legislacdo e muito trabalho para
gue esse tipo de material pudesse ser veiculado em larga escala nas escolas
brasileiras. Somente a partir de 1985, o PLIDEF foi substituido pelo atual PNLD —
Programa Nacional do Livro Didatico — que tem como uma das principais diretrizes, a
garantia de que a escolha dos livros deve ser feita pelos educadores e a
possibilidade de reutilizacédo dos livros didaticos.

A escolha acertada do livro tende a ser determinante para 0 sucesso escolar.

Contudo, é vélido frisar que o educador ndo possui o poder de interferir no que vai
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constar no conteudo dos livros, ele apenas os escolhe de acordo com a sua
realidade de trabalho.

Isto posto, Faria (2002), ressalta que o livro didatico ndo esta dissociado da
realidade tendo em vista que ele possui, além de outros, um objetivo a atingir:
reproduzir a ideologia dominante. Nesse sentido, a ideologia dominante também né&o
esta desvinculada da realidade, uma vez que também possui um papel e o cumpre.
O que acontece, segundo a autora, € que a ideologia dominante tem em
consideracao a producao intelectual autbnoma e desconhece a base material como
instancia determinante. Partindo desses fatores, pode-se considerar que os livros
didaticos que séo, essencialmente, carregados de discursos, atendem ao interesse
de transmitir a mensagem dos seus autores e editores.

Conforme argumenta Coelho (2007), considerando uma nova definicdo de
ensino de Lingua Portuguesa, o Livro Didatico torna-se um instrumento de grande
relevancia para a realizacdo deste processo tendo em vista que ele ndo é apenas
um suporte usado pelos profissionais da educacao para o ensino-aprendizagem,; €,
geralmente, o Unico material de que dispdem como fonte de consulta, base para as
aulas, conducao da prética pedagdgica e, inclusive, fonte das referéncias linguisticas
para alunos e professores.

Sendo assim, € importante que este material esteja em consonancia com o
gue delimitam as diretrizes educacionais de modo que o aluno tenha, ao longo de
sua formacao, uma visdo amplificada da Lingua Portuguesa ndo se limitando ao
conhecimento da gramatica. Com efeito, Santos (2019), dialoga com esse
pensamento ao refletir que com os avancos dos estudos linguisticos, da LDB
9.394/96 e da publicacdo dos PCNEM em 1999, pdde-se vislumbrar e discutir acerca
de uma renovacdo da préatica do ensino de Lingua Portuguesa por meio de uma
proposta de organizagdo curricular através da qual o ensino ndo fosse direcionado
somente para o0 ensino gramatical. Nesta perspectiva, os documentos oficiais que
norteiam o ensino de Lingua Portuguesa para o Ensino Médio sugerem uma nova
concepcao de ensino, voltados para saberes e habilidades gerais, envolvendo os
contextos de sua aplicacdo, a realidade linguistica cultural do aluno, 0 mercado de

trabalho, a continuidade dos estudos e a formagao cidada.
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2 A LINGUA E OS ASPECTOS SOCIOLINGUISTICOS

A linguagem representa uma das mais importantes formas de comunicacao
gue a humanidade desenvolveu para atender a necessidade béasica de se
comunicar, transmitir suas ideias, seus conhecimentos, registrar seus feitos e
identidades quer seja através do codigo escrito, quer seja através da oralidade com
os textos orais produzidos no ato da fala. Com efeito, para Saussure (2006, p.17), a
Lingua ndo se confunde com a linguagem, haja vista que se trata:

Somente uma parte determinada, essencial dela, indubitavelmente.
E, a0 mesmo tempo, um produto social da faculdade de linguagem e
um conjunto de convencdes necessarias, adotadas pelo corpo social
para permitir o exercicio dessa faculdade nos individuos.

A Lingua, para esse linguista € vista como um sistema supra individual usado
como meio de comunicacgéo entre membros de uma determinada comunidade e, por
isso, a lingua corresponde a parte fundamental da linguagem e o individuo, sozinho,
nao € capaz de criar nem modificar a lingua.

Assim, Saussure (2006), afirma que, tomada em seu todo, a linguagem é
multiforme e heterdclita, possuindo diferentes dominios. E ao mesmo tempo fisica,
fisioloégica e psiquica, além disso, pertence ao dominio individual e social, ndo se
deixa classificar em nenhuma categoria de fatos humanos haja vista que néo se
sabe como inferir em sua unidade.

Por sua vez, Travaglia (1997) discorre acerca da concepcao interacionista da
lingua, que, por seu lado, se contrapde, assim, as visdes conservadoras que a
compreendem como um objeto autbnomo e isento de uma histéria que inclua o
sujeito que dela faz uso, e, ainda, sem interferéncia do social. De acordo com o
autor, ao contrario das concepcfes anteriores, 0 conceito interacionista da lingua
situa a linguagem como um lugar de interacdo humana, como o lugar de constituicao
das relacdes sociais. Desta maneira, ela representa as correntes e teorias de estudo
da lingua associadas a linguistica da enunciacdo (Linguistica textual, Teoria do
Discurso, Andlise do Discurso, Analise da Conversacéo, Semantica Argumentativa e
0s demais estudos atrelados a Pragmatica) os quais focalizam a reflexdo em torno
do sujeito da linguagem, as condicdes de producdo do discurso, o social, as
relacdes de sentido instituidas entre os interlocutores, a dialogia, a argumentacao, a

inteng&o, a ideologia, a historicidade da linguagem, etc.
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Nesse sentido, tem-se uma ideia mais abrangente de lingua que ndo consiste
num sistema imutavel de comunicagcdo, pois possui um carater dinamico que se
modifica ao logo dos anos e vai, portanto, se ressignificando. Assim, segundo Bagno
(1999), a sociolinguistica € uma ciéncia que vem se opondo ao ensino tradicionalista
no qual a nova proposta, denominada de pedagogia da variacdo linguistica,
considera as recentes conquistas das ciéncias da linguagem, tdo como se
interessam pelas dindmicas sociais e culturais em que a lingua estd em pleno uso
pelos sujeitos, considerando como legitimas e “corretas” todas as variantes
linguisticas. Sob essa 6tica, Bagno (2002, p. 23, grifos do autor) afirma que refletir

sobre as variantes e variacdes da lingua:

Significa olhar para a lingua dentro da realidade historica, cultural,
social em que ela se encontra, isto é, em que se encontram 0S seres
humanos que a falam e que escrevem. Significa considerar a lingua
como uma atividade social, como um trabalho empreendido
conjuntamente pelos falantes toda vez que se pdem a interagir
verbalmente, seja por meio da fala, seja por meio da escrita.

A sociolinguistica, portanto, é responsavel por estudar a relacdo entre a
lingua e a sociedade. Surgida nos anos 60, nos Estados Unidos, a sociolinguistica
estuda os preceitos culturais, bem como os contextos em que a lingua se manifesta
observando a forma como se da essa manifestacdo bem como os efeitos de seu
uso.

Por essa perspectiva, Fernandes (2013), assevera que a sociolinguistica se
ocupa do estudo do uso real da lingua no ambito de acéo social, no qual ocorre a
comunicacdo humana. Para a autora, essa forma de analisar a lingua permite com
que o olhar seja direcionado para o que antes era tido como erro ou desvio;
enfatizando, assim, o0 uso e ndo a norma. Além disso, segundo Monteiro (2000), a
sociolinguistica dialoga com outros ramos cientificos a exemplo da dialetologia, a
sociologia da linguagem, a etnografia da comunicagdo, a pragmatica e a geografia
linguistica. Assim, a sociolinguistica tem um carater interdisciplinar, embora existam
diferencas entre ela e as demais ciéncias com as quais se relaciona.Com isso, essa
forma de ver a lingua se torna uma vertente da linguistica direcionada a relacao
lingua/sociedade pela qual seus estudiosos se dedicardo a conhecer o0s

mecanismos de manifestagcdo da lingua no uso cotidiano entre os falantes, se
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aprofundando no conhecimento dos fendmenos linguajeiros. Marcuschi apud Bagno

(2002, p. 25), corrobora com esse conceito, ao afirmar que:

A lingua é uma atividade de natureza sécio cognitiva, histérica e
situacionalmente desenvolvida para promover a intera¢cdo humana. A
lingua se d& e se manifesta em textos orais e escritos ordenados e
estabilizados em géneros textuais para uso em situacdes concretas.

s

A lingua ndo é transparente, mas opaca, O que permite a
variabilidade de interpretacdo nos textos e faz da compreensdo um
fendbmeno especial na relagéo entre os seres humanos.

Por seu carater mutavel, pode-se inferir que a lingua, sob os aspectos acima
expostos, esta em continua transformacédo. Ela muda constantemente e se adapta
as necessidades de comunicacdo dos falantes que estdo, a todo instante,
transformando-a, pondo-a em atividade. Esse carater dindmico da lingua é evidente
no dia a dia. Uma conversa informal requer linguagem diferenciada de uma palestra.
Um encontro com um amigo exige uma linguagem diferente daquela utilizada por um
meédico em uma consulta, por exemplo.

Willian Labov foi um dos precursores da sociolinguistica variacionista.
Segundo Coan e Freitag (2010), a sociolinguistica proposta por esse autor é aquela
gue se ocupa do estudo da estrutura e evolucdo da lingua no ambito social da
comunidade, de modo a abarcar a area denominada de Linguistica Geral, que trata
dos aspectos fonoldgicos, morfolégicos, sintaticos e semanticos.Conforme Hora
(2003, p. 99):

Na década de sessenta, surge a Teoria da Variagdo ou
Sociolinguistica Quantitativa, desenvolvida a partir da proposta de
Weinreich, Labov e Herzog (1968), com o objetivo de descrever a
lingua e seus determinantes sociais e linguisticos, levando em conta
seu uso variavel. Esse modelo teérico-metodologico discute a
concepcédo de lingua que as correntes anteriores, especificamente o
estruturalismo e o gerativismo pregavam.

Desta forma, é preciso repensar o ensino de Lingua Portuguesa tendo em
vista a importancia de o aluno conhecer as mdultiplas formas de linguagem que
existem, bem como a necessidade que todo falante tem de adequar linguagem as
situacOes de interacdo com outros falantes. Nisto, a sociolinguistica favorece um
olhar mais abrangente e reflexivo acerca de aspectos como a nocéo de erro e desvio

da norma padrdo do portugués brasileiro, que devem ser amplamente
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problematizados pelos educadores a fim de proporcionar um ensino de lingua que
contemple as mais diversas possibilidades e caracteristicas de usos da lingua que é,
como fora dito, dindmica e adaptavel as necessidades comunicativas dos falantes.

Alves (2016, p.17) argumenta que:

Ndo devemos nos esquecer de que cada grupo social possui
caracteristicas que lhes séo peculiares, pois tais caracteristicas sao
condicionadas por diversos fatores, como: origem, idade,
escolaridade, sexo, dentre outros. Quando passamos a conhecer a
variagdo linguistica que nos permeiam, passamos a aceitar que ha
falares diferentes, ndo temos mais que classificar falares em certo ou
errado, devemos ter a consciéncia de que 0 mais importante é
estabelecer a comunicacéo e nédo ficarmos atrelados a certos mitos.

Assim, a comunicacdo € importante para a vida em sociedade e 0os meios
usados para se comunicar sdo multiplos e estdo em ininterrupta evolugdo. A
linguagem, nesse sentido, atende ao objetivo principal de comunicar, transmitir
ideias e ideais e é preciso estuda-la mais detalhadamente para que se possa
conhecer as suas peculiaridades e, com isso, combater 0os preconceitos que possam
surgir, vislumbrado os fendmenos linguajeiros de forma mais abrangente e
entendendo-os como fendmenos que estdo em incessante transformacéo, visto que
a Lingua ndo é um sistema estatico e imutavel, mas dinamico e passivel de
transformagoes.

Em Preconceito Linguistico, Bagno (1999), trata da probleméatica que intitula
seu livro ressaltando, a principio, que o preconceito linguistico geralmente decorre
de uma confusdo que foi criada, no decorrer da historia, entre lingua e gramatica
normativa. Objetivando, pois, realizar um estudo acerca da distincao entre lingua e
gramatica e, por conseguinte, desmistificar alguns pensamentos errdbneos acerca da
lingua, o autor realizou reflexdes em torno de oito mitos que, segundo ele, compdem
juntos a “mitologia do preconceito linguistico”.

O primeiro mito consiste em: “A lingua portuguesa falada no Brasil apresenta
uma unidade surpreendente”. Na visdo de Bagno (1999), este € o maior e mais
preocupante dos mitos que integram a mitologia do preconceito linguistico no Brasil.
O pesquisador analisa que, ao contrario da visdo de unidade linguistica deste mito, o
gue ocorre na realidade é que no Brasil, embora a lingua falada por parte
significativa da populacdo seja o portugués, esse portugués apresenta um elevado

grau de diversidade e de variabilidade. Bagno (1999), ressalta que essa
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caracteristica ocorre ndo somente em virtude da grande extensdo territorial
brasileira, mas especialmente pela grande injustica social.

Ora, a partir das argumentacbes do autor, pode-se entender que as
desigualdades sociais também séo fatores que colaboram para essa diversidade
linguistica haja vista que muitas pessoas e, especialmente aquelas que nao tiveram
ou ndo concluiram o seu processo de escolarizacdo, vao estar a margem do grupo
dominante de falantes que utilizam a norma culta do portugués por conhecé-la e ter
tido acesso a ela, especialmente na escola. Isso aponta, embora hoje ja se tem h&
um novo quadro, para o fato de que, como a educagéo ndo é acessivel a todas as
camadas da populacdo. BAGNO (1999, p.16), “uma quantidade gigantesca de
brasileiros permanece a margem do dominio de uma norma culta.”

No segundo mito “Brasileiro ndo sabe portugués/ sé em Portugal se fala bem
portugués” esta revelado um sentimento de inferioridade que muitos brasileiros
nutrem, de uma forma ou de outra, ainda na atualidade, a ideia de um Brasil
colonizado ante o colonizador que é, sob esta dptica, “mais civilizado.” Contudo, nao
s6 Bagno (1999), mas também diversos linguistas sublinham que do ponto de vista
linguistico, a lingua falada no Brasil ja possui uma gramatica propria, logo, esse
sistema gramatical tem suas proprias regras de funcionamento que cada vez mais
se difere da graméatica da lingua falada em Portugal.

Dando continuidade, Bagno (1999), fala sobre o terceiro mito que talvez seja
um dos mais enraizados entre muitos brasileiros que é a ideia de que “portugués é
muito dificil’. Na analise do linguista, se ha essa concepgao do portugués no Brasil é
bem provavel que seja em virtude do fato de que o ensino tradicional da lingua
materna no pais nédo considera o uso brasileiro do portugués.

Com efeito, o0 sociolinguista € convincente ao apresentar a fragilidade deste
mito ao lembrar que a gramatica normativa difere, significativamente, da linguagem
falada, do uso efetivo da lingua. Neste sentido, todo falante de uma lingua ja a
possui internalizada, pois a conhece intuitivamente. Assim sendo, Bagno (1999, p.

36, grifos do autor) argumenta que:

N&o é por acaso que a embalagem do CD-ROM. Nossa Lingua
Portuguesa oferece o produto como uma ajuda a evitar as
“armadilhas” da lingua. Nao é a “lingua” que tem armadilhas, mas
sim a gramética normativa tradicional, que as inventa
precisamente para justificar sua existéncia e para nos convencer de
que ela é indispensavel.
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Como se Vé, a partir dos estudos e pesquisas de Marcos Bagno, ha uma forte
critica do autor com relacdo a forma como muitos educadores e pesquisadores da
area conduziram, ao longo da histéria, o ensino da Lingua Portuguesa no Brasil. Nao
se trata, neste sentido, de ignorar a importancia da aprendizagem do portugués
padrdo, mas sim de um problema que desconsidera a amplitude da linguagem e, por
conseguinte, as inUmeras formas de apresentacao da lingua no Brasil.

O quarto mito discutido pelo autor € o de que “As pessoas sem instrugao
falam tudo errado”. Sem duvidas, um dos pensamentos mais preconceituosos e
discriminatorios que ainda ressoa na sociedade no Brasil. Para problematizar essa
guestdo, o autor cita como exemplo a transformacéo de | em r nos encontros
consonantais como em: Craudia, chicretee praca, por exemplo. Sabe-se que as
pessoas que falam desta maneira sdo comumentemente ridicularizadas e
estigmatizadas, sobretudo por aqueles falantes que baseados no mito da unidade
linguistica, ndo conhecem as raizes do portugués brasileiro e até mesmo foram
ensinados que termos como esses sao “errados”. Entretanto, Bagno (1999), informa
gue ao se fazer um estudo cientifico, denota-se que a linguagem destes falantes ndo
revela tragos de “atraso mental” como muitos acreditam; mas simplesmente de um
fendbmeno fonético que colaborou para a formacdo propria da lingua portuguesa
padrdo que justamente por ser um padrdo, tem carater formal e maior énfase na
escola. Com efeito, as pessoas que utilizam esses termos em suas falas, reitera
Bagno (1999, p. 39, grifo do autor):

Pertencem a uma classe social desprestigiada, marginalizada, que
nao tem acesso a educacao formal e aos bens culturais da elite, e
por isso a lingua que elas falam sofre 0 mesmo preconceito que pesa

sobre elas mesmas, ou seja, sua lingua € considerada “feia”, “pobre”,
“carente”, quando na verdade é apenas diferente da lingua ensinada
na escola.

Partindo deste entendimento, pode-se notar que ha uma estreita relacédo entre
as desigualdades sociais e o0 preconceito linguistico. Muitos sujeitos, por terem
acesso a norma padrdo e, ao se depararem com as dissemelhangcas de outras
variantes e nao entender que se tratam apenas de expressodes diferentes da lingua,
culminam por reproduzir e propagar essa segregacao que rotula os falantes de

outras variantes do portugués como “ignorantes”. Este fato evidencia que “neste
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caso, o preconceito linguistico € decorréncia de um preconceito social’. (BAGNO,
1999, p. 40).

No quinto mito se tem: “O lugar onde melhor se fala portugués no Brasil € o
Maranhdo”. Para o autor, esta ideia surgiu novamente em razdo da subserviéncia
em relagcdo ao portugués de Portugal. Pelo fato do uso comum do pronome tu no
estado, seguido das formas verbais classicas cuja terminacdo é em s, muitos
atribuem ao Maranhdo este rotulo. “Porém, Bagno observa que 0S mesmos
maranhenses que dizem: “tu vais, tu fostes”, por exemplo, também utilizam
expressdes como: “Esse € um bom livro para ti ler” quando a forma culta seria:” Esse
€ um bom livro para tu leres”. Por conseguinte, o autor reforca que nao existe
nenhuma variedade nacional, regional ou local que seja “intrinsecamente melhor”,
“mais pura”, “mais bonita” ou “mais correta” que outra haja vista que cada uma delas
atende as necessidades linguisticas das comunidades de seres humanos que a
usam, 0 que existem, portanto, sdo variedades linguisticas diferentes. Ainda assim,
o linguista esclarece que “[...] Temos de incentivar, € claro, 0 uso de uma norma
culta, que sirva de padrao para as manifestagcdes linguisticas de maior importancia
social”. (BAGNO, 1999, p.48).

Por sua vez, o sexto mito traz a ideia de que “O certo é falar assim porque se
escreve assim”. Evidentemente, € um dos entraves a aprendizagem do portugués
em sua amplitude, o fato de que muitas pessoas tém expressiva dificuldade em
entender e saber explorar os mecanismos de producdo da linguagem escrita e da
linguagem falada. Bagno (1999), observa que h& uma tendéncia ainda muito
arraigada no ensino de Lingua Portuguesa em querer forgar o aluno a pronunciar “do
jeito que se escreve”, como se essa fosse a unica forma “correta” de falar portugués.
Todavia, o fato é que a lingua escrita é formada por um conjunto de simbolos que
podem ser interpretados de maneiras diferenciadas de acordo com uma série de
fatores, explica o autor. Por essa razdo, a escrita ndo é uma lingua, mas uma
tentativa de representacdo gréfica, pictérica e convencional da lingua falada. Com
efeito, se analisar a partir do viés historico da evolucdo humana, a fala antecedeu
muito o surgimento das primeiras formas de escrita.

O sétimo mito mostra que “E preciso saber gramatica para falar e escrever
bem”. Para Bagno (1999), dificilmente alguma pessoa discordara deste pensamento.
Porém também esta concepcéo é errdnea haja vista que o que se deu ao longo da

histéria foi uma inversdao da realidade. As gramaticas foram produzidas para
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descrever e estabelecer como ‘regras” e “padrdes” as manifestagdes linguisticas
utilizadas espontaneamente pelos autores tidos como dignos de admiracéo e, por
isso, modelos a ser imitados. Isso mostra que € a gramatica que decorre da lingua e
ndo o inverso. Porém, ao longo do tempo, por ser ela um instrumento ideologico de
poder das classes dominantes sobre as demais, foi se fortalecendo essa concepgao
de que os falantes e escritores da lingua precisam dela para escrever bem.

Por fim, é posto no oitavo mito que “O dominio da norma culta € um
instrumento de ascenséao social”. Bagno (1999), introduz sua problematizacéo deste
mito com alguns questionamentos e um deles aponta para o fato de que, se a nhorma
culta tivesse, de fato, esse poder, os professores de Lingua Portuguesa ocupariam o
topo da piramide social, econémica e politica do Brasil. Com esta percepc¢ao, 0
linguista ndo ignora a importancia da aprendizagem da norma culta que, conforme
fora legitimada como tal, deve-se garantir que todos os brasileiros a conhegcam
proficuamente. Porém, ndo so6 ela sera responsavel pela ascensédo pessoal de cada
pessoa se esta nao tiver, verdadeiramente, 0 acesso a educacdo em sua amplitude
bem como a cultura, a salude e a habitacéo, ao transporte de boa qualidade, a uma
vida digna conforme apregoa a Carta Magna. Assim, Bagno (1999), conclui sua
discussé@o em torno dos oito mitos sobre a Lingua Portuguesa no Brasil, reforcando
gue falar da lingua é falar, também, sob um viés politico e que o preconceito
linguistico, neste sentido, esta fortemente atrelado as desigualdades sociais,

econdmicas e culturais.
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3 CONCEITUANDO O PRECONCEITO LINGUISTICO

Entende-se o termo preconceito como um ponto de vista ou sentimento criado
sem exame critico, ou seja, € um julgamento sem o devido conhecimento de alguém
ou algo. Conforme consta no Michaelis (s/d) o preconceito €, justamente, um
conceito ou opinido formados antes de se ter os conhecimentos necessarios sobre
um assunto especifico. Nas sociedades, sdo muitas as formas de preconceito
existentes: racial, econdmico, sexual e linguistico. Este Ultimo, o preconceito
linguistico consiste numa discriminacdo a partir da nogcdo errbnea no que tange ao
uso da lingua. Esta expresso nesse pensamento que os falares diferentes da norma
padrao da Lingua Portuguesa sao “errados” e, por conseguinte, seus falantes sao
discriminados socialmente. Contudo, € sabido que toda e qualquer Lingua possui as
suas variantes, ndo existindo, portanto, uma unidade linguistica da lingua. Bagno
(1999, p.16, grifos do autor) assevera que:

7

A verdade é que no Brasil, embora a lingua falada pela grande
maioria da populacdo seja o0 portugués, esse portugués apresenta
um alto grau de diversidade e de variabilidade, n&do sé por causa
da grande extensdo territorial do pais - que gera as diferencas
regionais, bastante conhecidas e também vitimas, algumas delas, de
muito preconceito — mas, principalmente por causa da tragica
injustica social que faz do Brasil o segundo pais com a pior
distribuicdo de renda em todo o mundo.

Observa-se que essa diversidade linguistica, caracteristica do portugués
falado no pais. Com grande contribuicdo das culturas que se mesclou ao longo da
sua formacéo, o Brasil € um pais cuja lingua varia significativamente de regido para
regido. Essa diferenciacdo, no entanto, culmina por segregar muitos falantes que
sdo considerados a margem da lingua padrdo. Bagno (1999), sublinha a evidente
desigualdade social brasileira que culmina por inviabilizar o acesso de muitos a
escolarizacdo e, por conseguinte, ao estudo da norma culta do portugués brasileiro.
Essa desigualdade esta intrinsecamente relacionada ao poder aquisitivo de um
grupo de falantes que teve pouco acesso a escola e faz parte da classe que se
comunica através do portugués dito pelos puristas da lingua oficial “incorreto” por se
tratar da Unica forma de linguagem que estes falantes dominam.

Porém, é preciso compreender que a lingua utilizada nos livros e dicionéarios
nao abarca todo o potencial e grandeza da linguagem que se ressignifica ao passar

dos anos com a interacdo entre os falantes e, inclusive, com a modificacdo de
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vocabulos, o desuso de termos e a insercdo de neologismos. Novamente Bagno

(2007, p. 36, grifo do autor), dialoga com esse posicionamento ao enfatizar que:

Ao contrario do que muita gente acredita, a lingua nado esta
registrada por inteiro nos dicionarios, nem suas regras de
funcionamento s&o exatamente (nem somente) aquelas que
aparecem nos livros chamados gramaticas. E mais uma ilus&o social
acreditar que é possivel encerrar num Unico livro a verdade definitiva
e eterna sobre uma lingua.

O autor é enfatico ao deixar claro que a lingua, seu estudo, seu
aprofundamento, ndo se da somente na analise dos livros e manuais e nem
tampouco nos diciondrios, pois se trata de um sistema passivel de mudancas e que
esta atrelado ao contexto sdcio historico recebendo deste suas influéncias.

Em seu livro: A Lingua de Eulalia: uma novela sociolinguistica, Bagno (2006),
afirma que toda lingua varia e suas diferencas séo de varios tipos, como: diferencas
fonéticas — relacionadas a pronuncia dos sons —; diferencas sintaticas — no modo de
organizacao frasal —; diferencas lexicais — com relacdo aos vocabulos que existem
em localidades distintas —; diferencas semanticas — que dizem respeito aos
significados das palavras —; diferencas no uso da lingua. Sob essa perspectiva, a
analise do autor aponta para uma caracteristica natural da lingua que €, justamente,
0s varios tipos de diferencas que a constituem.

Desta maneira, a sociolinguistica variacionista € a vertente da linguistica que
analisa a lingua como produto social recebendo, portanto, influéncias da sociedade
na sua construcdo, alteracdo e ressignificacdo; pode-se considerar que o
preconceito linguistico — assim como as demais formas de preconceito — nada mais
€ do que uma auséncia de esclarecimentos acerca dos mecanismos da linguagem,
uma discriminagdo que se originou a partir do prestigio social que a norma padrao
impbs ao longo dos anos. Com efeito, se o0 preconceito pode ser construido e
encontrar meios para se propagar, o ensino da lingua materna em sua totalidade e o
respeito e compreensdo da sua variabilidade também pode, nas salas de aula de
Lingua Portuguesa, especialmente, ser explorado garantindo as pessoas um
conhecimento mais amplo da lingua e da linguagem e, por conseguinte, contribuindo
para a desmistificacdo dos mitos que juntos constituem a base do preconceito
linguistico. Acerca do prestigio do portugués-padrao, Bortoni-Ricardo (2005, p.14)

assegura que:
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O prestigio associado ao portugués padrdo é sem divida um valor
cultural muito arraigado, heranga colonial consolidada nos nossos
cinco séculos de existéncia como nacdo. Podemos e devemos
questiona-lo, desmistifica-lo e demonstrar sua relatividade e efeitos
perversos na perpetuacdo das desigualdades sociais, mas nega-lo,
ndo ha como.

Desse modo, fruto de uma cultura fortemente arraigada, esse prestigio se
propagou ao longo dos anos e ainda na contemporaneidade se faz presente. Vale
frisar que a norma culta da Lingua Portuguesa é legitima e precisa ser
ensinada/estudada. Por se tratar de uma convencéo, o portugués-padréao (PP) deve
ser contemplado no curriculo de Lingua Portuguesa, no entanto, é necessario que o
educador atuante nessa area atente para as variantes do portugués e possa estar
aberto ao dialogo para que combata o preconceito linguistico que ainda é forte na
sociedade brasileira. E preciso, portanto, compreender que grande parte dos
falantes do portugués ndo padrdao (PNP) tém essa maneira de se comunicar devido
a fatores soécio culturais e politicos que condicionam determinadas regides e
espacos nos quais predominam costumes transmitidos de geracdo a geracao
através da oralidade.

Nessa perspectiva, é preciso compreender qgue nem todos os sujeitos tém as
mesmas oportunidades na vida e, embora falem diferente da lingua padrdo, esses
sujeitos tém sua bagagem de conhecimentos, suas percepg¢des sobre a vida, e sua
forma de seu comunicarem e, de fato se comunicam com éxito nas mais
diferenciadas situa¢gbes comunicativas.

Por sua vez, a gramatica normativa deve ser ensinada na escola visto que
“Se a padronizacdo é impositiva, ndo deixa de ser também necesséria. Ela esta na
base de todo estado moderno, independentemente de regime politico” (BORTONI-
RICARDO 2005, p.14-15). Isso significa que, por se tratar de um padréo, a
gramatica ndo deve ser desconsiderada, porém o ensino de Lingua Portuguesa
deve abranger as demais variantes para que as pessoas compreendam que O
portugués brasileiro é formado por falares diferentes e tdo legitimos quanto a norma
culta. Assim, aliado ao ensino da gramatica, o educador precisa conscientizar seus
alunos sobre a diferenciacdo que é normal a toda lingua. Logo, ndo se pode
distanciar-se, portanto, do ensino da gramatica, porém sua priorizacdo nao impede

gue haja um trabalho de desconstru¢éo do preconceito linguistico.
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4 O FENOMENO DA VARIACAO LINGUISTICA

Nenhuma lingua é falada exatamente igual por seus falantes. E sempre
passivel de alteracbes e evolui com o passar dos anos, além de estar
constantemente recebendo a influéncia da sociedade, da cultura e da linguagem de
outros povos e linguas que se misturam e denotam forte miscigenacéao.

Por esse lado, uma mesma lingua pode ter multiplas formas de manifestacéo
se adequando aos contextos comunicativos em que esta sendo falada. Assim,
Abrantes (2018) discorre acerca dessas variagcdes pontuando: Variacdes diafasicas
sdo aguelas na quais dependem do contexto comunicativo dos falantes, como por
exemplo: a linguagem formal e a linguagem coloquial; variacdes histéricas, as que
podem, segundo a autora, acontecer de trés maneiras: no desuso das palavras, no
vocabulario pertinente a cada idade dos falantes; nos acentos graficos ou grafemas
extintos. Um exemplo de variagcido historica € o desuso do “ph” em palavras como
‘pharmacia” que se transformou em “farmacia”; variacées diatopicas, que ocorrem
de acordo com o local onde vivem os usuarios da lingua tendo, assim, sua
influéncia, por exemplo: a diferenca dos nomes mandioca, aipim e macaxeira a
depender da regido do pais em que se encontram, e, variacdes diastraticas, que se
originam da convivéncia entre 0s grupos sociais, a citar, as girias, os jargdes e as

expressoes regionais. Assim, segundo Coelho et al (2015, p.14, grifo da autora):

O que une a fala das pessoas em quem pensamos é o fato de elas
falarem portugués. Observamos também que, embora todas elas
falem a mesma lingua, existem algumas caracteristicas que
diferenciam a fala de um determinado grupo social da fala de outro

Y

grupo. Damos o nome de variedade a fala caracteristica de
determinado grupo.

Diante disso, 0 portugués nao se restringe ao idioma falado nas universidades
e escolas, entre os doutores da linguagem e educadores, mas abarca o linguajar
daquele sujeito que ndo pbde estudar em idade adequada e que nao teve as
mesmas condicfes de se aprimorar academicamente em comparacao aqueles que
estdo nos grandes centros destinados a educacéao.

Nesse processo, é por meio do usuério da lingua e da sua comunicacao, quer
seja oral ou escrita, que a lingua vai aos poucos sendo modificada, ampliada e

reformulada em sua totalidade. A partir dessa O6tica, entende-se que nao existe so



28

uma forma de “falar portugués”, mas muitos modos de propagar essa lingua.

Castilho (2000, p. 12), declara que a lingua como atividade social representa:

Um conjunto de usos concretos, historicamente situados, que
envolvem sempre um locutor e um interlocutor, localizados num
espaco particular, interagindo a propésito de um tdpico
conversacional previamente negociado. [...] é um fendmeno
funcionalmente heterogéneo, representavel por meio de regras
variaveis socialmente motivadas.

Destaca-se, assim, a heterogeneidade linguistica que consiste, justamente,
na variacao linguistica. Embora a Lingua modelo possua um padréo a ser seguido,
cada falante faz uso dela de maneira singular, compartilhando semelhancas e,
principalmente, diferengas no ato da comunicacdo. Novos termos, oriundos de
idiomas estrangeiros e de neologismos da propria lingua, estdo a cada dia surgindo
e ampliando o léxico do portugués brasileiro que por esséncia se diferencia do
portugués falado em Portugal.

A sala de aula é o espaco onde o educador pode dar oportunidade de
desconstruir praticas sociais prejudiciais ao bem comum, a empatia e a equidade. O
preconceito linguistico pode ser evitado a partir de um ensino de lingua materna que
contemple um estudo o mais abrangente possivel da linguagem que circula nos mais
diferentes espacos e meios de comunicacdo. Bagno (1999), aponta que € preciso
ensinar que todo falante nativo de um determinado idioma ja sabe esse idioma. Isso
significa compreender intuitivamente e empregar naturalmente suas regras
essenciais de funcionamento. Segundo orientam os Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio — PCNEM (1998, p. 30):

A aula deve ser o espaco privilegiado de desenvolvimento de
capacidade intelectual e linguistica dos alunos, oferecendo-lhes
condicbes de desenvolvimento de sua competéncia discursiva. Isso
significa aprender a manipular textos escritos variados e adequar o
registro oral as situacdes interlocutivas, o que, em certas
circunstancias, implica usar padrées mais proximos da escrita.

Conforme este documento, ndo se trata de privilegiar o ensino de uma
variante em detrimento de outra, mas de permitir aos alunos um amplo
conhecimento destas de modo que eles estejam aptos a usarem tanto a norma

padrdo, quanto as variantes dela nas situacfes que Ihes forem necessarias. Assim,
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situacbes mais formais de uso da linguagem, exigem o uso da norma, enquanto que
as situacdes mais corriqueiras e informais permitem uma linguagem menos formal.

De acordo com os parametros da Base Comum Nacional Curricular — BNCC
(2016), para o ensino de Lingua Portuguesa, a linguagem é comunicacado, tendo em
vista que as pessoas quando participam de um ato comunicativo o fazem através da
linguagem, portanto, € por meio dela que nds construimos como sujeitos sociais.
Sob esta Otica, a linguagem €& compreendida como um sistema semidtico que
engloba vérios sentidos a exemplo dos valores sensitivos, pragmaticos, culturais,
morais e éticos constitutivos das sociedades. Por isso, “As praticas de linguagem
sdo produtos culturais [...] € relevante que compreendam que as linguagens estéao
em constante processo de mutacao e que todos participam desse processo direta ou
indiretamente.” (BNCC, 2016, p. 60). Este entendimento estabelece, portanto, uma
relacdo entre as vivéncias sociais e 0s atos comunicativos.

Assim, Beiersdorff (2018) enfatiza que a BNCC aborda temas
contemporaneos, pertinentes e polémicos a exemplo do preconceito linguistico e as
variedades da lingua falada. Justamente, o eixo da oralidade é uma inovagéo no
ambito de Letras e, sobretudo, na area de Linguagens que até entdo, segundo o
autor, valorizava mais a escrita, e 0s textos verbais. Ainda, traz atividades bem
familiares aos alunos como a utilizacdo de dicionarios, que para a Lingua
Portuguesa é muito relevante.

A partir do exposto, pode-se observar que aspectos como a oralidade
recebem énfase na BNCC e essa competéncia, de fato, € muito importante nao sé
para a aprendizagem da Lingua Portuguesa, como também para todo o processo
educacional dos sujeitos tendo em vista ser uma habilidade primordial para a
comunicacao.

Gorski e Coelho (2009) reiteram gue as caracteristicas linguisticas da fala de
individuos de classes sociais menos valorizadas e de pessoas menos escolarizadas
tendem a ser estigmatizadas por aqueles falantes que dominam a linguagem
denominada de “culta”. Isso acontece pelo fato de que a maioria das pessoas
desconhece esse carater mutavel da lingua tendo-a como um sistema unificado. E
importante, portanto, assegurar que esses grupos tenham seus direitos efetivados
para que possam ter acesso a educacdo de qualidade e, inclusive, que sejam
respeitados quanto a sua forma de falar ou se expressar. Contudo, para desconstruir

0 preconceito linguistico em que, por vezes, hostilizam essas pessoas, é preciso
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viabilizar um ensino de Lingua Portuguesa renovado, que possibilite o0 conhecimento

de outras variantes que constituem o portugués brasileiro.
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5 A COLEGAO “PORTUGUES: LINGUAGENS” E A SOCIOLINGUISTICA

Apresenta-se, nesta secdo, a analise das atividades, propostas aos
professores e aos alunos, que trazem aspectos sociolinguisticos, presentes na
colecdo Portugués: linguagens (CEREJA e MAGALHAES, 2015).

Os livros desta colecdo estdo estruturados em quatro unidades, sendo que
cada uma é formada por quatro capitulos. Em cada capitulo, ha uma competéncia
linguistica a ser explorada pelo professor. Ao término de cada unidade, os autores
inseriram um capitulo denominado: intervalo. Este tem a funcdo de retomar os
conteudos vistos na unidade, a partir de exercicios sugeridos nos capitulos
passados. Nesta Ultima secdo, portanto, € aperfeicoado algum género ja estudado
Ou um novo género ainda nao visto.

Observa-se que nas principais se¢Oes dos livros, sao feitas as divisoes:
Estudo do texto; Producao de texto; Para escrever com expressividade; A lingua em
foco; De olho na escrita e Divirta-se. A colecdo privilegia os géneros da escrita, 0
gue aponta, com isso, a necessidade de se expandir o debate sobre o
desenvolvimento da competéncia oral.

Segundo Barros e Rosa (2013), os professores conhecem a concepcao
enunciativa de géneros e a relevancia do oral e do escrito na formacao do aluno,
porém, na pratica, a maioria enfatiza o estudo dos géneros escritos como
componentes do curriculo de Lingua Portuguesa. Os autores analisam que o livro
didatico é a fonte de estudos mais apreciada pela maior parte dos educadores na
didatica dos géneros orais, fato que limita as oportunidades de transposicdes
didaticas com alguns géneros orais a partir da organizacdo de modelos didaticos do
género.

Isto posto, a andlise aqui feita considera os aspectos sociolinguisticos das
atividades constituintes dos quatro livros da colecao atentando para a forma como o
preconceito e a variacao linguistica podem estar presentes nestas atividades. Assim,
no livro indicado para o 6° ano, na Unidade 1 observa-se, nas paginas 24 e 25, que
0s autores introduzem o conceito de lingua tomando como ponto de partida uma tira

de Quino exposta na pagina 22.
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Figura 1 —Construindo o conceito
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Fonte: Cereja e Magalhdes (2015)

Percebe-se, nesta introducéo, que os autores iniciam o texto explicando que a
comunicacao pode se estabelecer ou ndo através de diferentes tipos de linguagem:
verbal, ndo verbal ou mista conforme exemplificado na charge acima exposta. A
partir deste aspecto, os autores vao estabelecendo uma relacdo entre o conceito de
lingua e os conhecimentos sociais denotando, em seus discursos, uma priorizacao
pelo conceito de lingua sob um viés sociolinguistico, meandros da sociolinguistica
variacionista.

Desta maneira, no decorrer do texto, € mencionada a caracteristica natural da
variacao linguistica e os autores vao esmiucando o0 conceito a partir da tira em que a
personagem Mafalda, criada pelo cartunista Quino, tenta estabelecer comunicagéo
verbal com uma mulher utilizando-se, para isso, de vocabulos do idioma japonés e,
inclusive, por meio da linguagem n&o verbal representada pelo gesto de puxar os
olhos, na tentativa de se assemelhar aos tracos faciais caracteristicos dos orientais.

Acerca da variacao linguistica, Bagno (2006) argumenta que toda lingua,
além de variar geograficamente, no espaco, também sofre alteracbes com o tempo.
A lingua falada hoje no Brasil difere da que era falada no pais no inicio da
colonizacdo e também é diferente da lingua que sera falada aqui mesmo no decorrer
de trezentos ou quatrocentos anos. O autor sublinha, ainda, que é por essa razao
gue os linguistas sustentam que toda lingua muda e varia. Logo, muda com o tempo
e varia no espaco. Bagno (2006) expde, inclusive, que estes fenbmenos recebem
dois nomes tendo em vista que a mudanca ao longo do tempo se chama mudanca
diacrbnica e a variacdo geografica se chama, variacdo diatopica. Considerando
estes fatos, segundo reitera o linguista, ndo existe a lingua portuguesa, mas um

pequeno numero de variedades do portugués.
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Subsequentemente, na pagina 25, os autores reforcam os aspectos historicos
da lingua portuguesa no Brasil informando ter sido trazida pelos colonizadores
portugueses e sublinhando, ainda, que outros paises também colonizados por
Portugal herdaram o idioma portugués tendo-o como oficial em seus paises.

Nesta mesma pagina do livro, é apresentado um anudncio publicitario de uma
empresa atuante no setor de construcdo civil. No anuncio a mensagem foge das
convencOes da escrita normativa por apresentar o enunciado de forma irreverente:
de baixo para cima. Os criadores do andancio optaram por este recurso para fazer
uma comparacdo ao oficio da construgcdo civil, sugerindo a construcdo de um
edificio. E possivel que Cereja e Magalhdes (2015), tenham optado por esse
anuncio para problematizar que a compreensdo dos inUmeros géneros textuais que
circulam na sociedade nao depende, unicamente, do dominio lexical do leitor.
Embora o vocabulario seja importante, é indispensavel também compreender as
intencbes comunicativas sobre as quais se orientam os diversos textos, analisando
os objetivos do locutor.

Isto posto, os autores arrematam destacando um conceito de lingua como um
fendbmeno social que resulta, portanto, da interagdo verbal entre interlocutores. Em
vista disso, a abordagem do conceito a partir do viés sociolégico aponta para um
ensino de Lingua Portuguesa comprometido com a dialogicidade inerente a esta,
evidenciando e explorando os aspectos sociais que dela fazem parte e séo,
inclusive, indissociaveis.

Por fim, o texto traz a definicdo de codigo linguistico avultando, para tanto,
gue existem diversos e distintos cddigos. Nesse sentido, os codigos verbais sédo as
linguas e os codigos nédo verbais consistem em: cédigo de transito, cédigo musical, o
braile, dentre outros. Ao fazer essa diferenciacdo, os autores novamente expdem o
carater abrangente da linguagem, a qual ndo se limita ao texto escrito, mas pode ser
expressa também por meio de simbolos e gestos, no cédigo néo verbal.

Mais adiante, pagina 28, secdo denominada semantica e discurso, véem-se
duas propostas de atividades. A primeira delas esta orientada a partir da leitura e da

interpretacdo de uma tira de Nik, abaixo exposta:
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Figura 2 - Seméntica e discurso
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As duas questbes de interpretacdo da tira acima, exigem do aluno que
considere, em sua andlise, tanto o codigo verbal, quanto o cédigo nao verbal,
aspectos ja problematizados na introducdo do conceito de lingua e linguagem ja
debatidos neste trabalho. Com efeito, a tira traz dois personagens que estabelecem
uma conversa mesclando o discurso verbal e o discurso presente na simbologia das
placas de transito. Como é caracteristico do género, ha a presenca do humor na tira
gue, neste caso, resulta da associacdo “equivocada” do personagem no ultimo
qguadrinho com relacdo a placa de transito: proibido estacionar.

E notorio que ha, nesta tira, um efeito ambiguo, pois se antes os personagens
estavam em movimento e em todos os locais é apontado o que € proibido para um

7z

destes personagens, 0 personagem que espirra para e entdo lhe é mostrada a
placa, o que pode indicar que ele ndo pode parar / estacionar para espirrar ali.

E valido enfatizar que, para que compreendam a mensagem da tira, é preciso
gue os alunos tenham um conhecimento extralinguistico, pois se 0s mesmos nao
entenderem o significado das placas, a sua interpretacdo do sentido do texto podera
ser comprometida. O conhecimento extralinguistico, portanto, vai além do saber que
o aluno apreende na escola, no decorrer da sua formacéo académica e, nesse caso,
da sua aprendizagem do portugués brasileiro, € um saber adquirido no contexto das
relagdes sociais e culturais vividas para além da instituicdo escolar e que, ao longo
da vida, se somam aos seus conhecimentos de mundo. Esse tipo de saber requer
também curiosidade e leitura de mundo que o aluno adquire quando se permite

conhecer novas ideias, conceitos e temas nao se limitando apenas aos momentos
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de aprendizagem que ocorrem na escola. Dando continuidade, na mesma pagina, a

segunda atividade parte do andncio a seguir:

Figura 3- Semantica e Discurso
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Fonte: Cereja e Magalhdes (2015)

Nota-se que, Cereja e Magalhdes (2015) novamente fazem uso do género
anuncio publicitario para explorar aspectos semanticos e discursivos. Neste anuncio,
também héa a juncdo das linguagens visual e verbal e, igualmente feito na atividade
anterior, ha a presenca de placas de sinalizacdo, regulamentacéo e informativas que
compdem a linguagem da sinalizacao de transito dispostas em uma arvore e ndo em
um poste especifico para elas.

Com efeito, em se tratando do aspecto acima mencionado, € possivel que os
autores estejam chamando a atengcao do leitor para o fato de que a linguagem
especifica do transito possui especificidades explicitas nas placas, como por
exemplo: permissdes, proibicdes, obrigatoriedades, etc. Logo, 0 mais importante é
gue os condutores conhecam essas especificidades em conjunto, razéo pela qual
estdo todas em uma &rvore e, inclusive, as placas de regulamentagcdo para idosos,

cadeirantes, etc.
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Desta maneira, os alunos sao convidados a descreverem tanto a parte visual
guanto a parte escrita estabelecendo um paralelo entre ambas. Neste exercicio, sdo
fixados os conceitos ja trabalhados de tipos de linguagem e aprimorados o0s
conhecimentos de interpretacéo textual dos alunos levando-os a uma leitura néo
somente do discurso verbal veiculado no anudncio, mas também da simbologia
presente neste, de modo que ndo ha uma preocupacdo somente com a linguagem
escrito-visual.

Nesta perspectiva, Bagno (1999), afirma que a lingua escrita é totalmente
artificial, razdo pela qual se exige, para seu entendimento, treinamento,
memorizacdo, exercicio e obedece, inclusive, as normas fixas, de tendéncia
conservadora, além de ser muito mais pobre do que a lingua falada no que se refere
a recursos de expressao.

No capitulo dois do mesmo manual, na pagina 39, que da inicio a sec¢éo
intitulada: “A lingua em foco”, é introduzido o conteudo das variedades linguisticas a
partir da definicdo do fendmeno. Antes de ser problematizado o tema, os autores
optam pela analise de mais uma tira, de autoria de Fernando Gonsales, abaixo
ilustrada:

Figura 4- As variedades linguisticas
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Esta atividade tem inicio com o questionamento da forma como se constréi “o
humor da tira.” Sabe-se, conforme ja fora mencionado, que este género textual tem
como uma das principais caracteristicas, o uso do humor na construgéo dos sentidos
dos discursos veiculados. Contudo, analisando a mensagem na tira que reflete
alguns termos usados por falantes de uma variante do portugués nédo padréo e, por
conseguinte, discriminada por muitos, a associacdo do humor a esta forma de
expressao linguistica corrobora e favorece o preconceito linguistico. O autor da tira,

guando associa o riso a termos como: bicicreta e cardeneta, por exemplo, esta
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legitimando o preconceito ao incutir no leitor a ideia de que estas palavras séo
“‘engracadas’.

Além disso, questionamentos como o feito na letra a da primeira questao:
“Que palavras causam estranhamento a mulher?” revelam uma postura comum nao
somente a muitos profissionais da area de ensino da lingua portuguesa, mas de
muitas pessoas que veem com estranheza outras formas de expressdo do
portugués brasileiro por ndo conhecerem de forma aprofundada os mecanismos
sociolinguisticos inerentes a lingua.

Dando continuidade, na segunda questdo é lembrado que para que o aluno
entenda, efetivamente, a tira, ele precisa compreender de que maneira 0s papagaios
aprendem a falar. E sabido, desta maneira, que nem todas as aves desta espécie
adquirem a fala, mas as que aprendem a falar estdo, na verdade, reproduzindo o
gue ouvem dos humanos com os quais convivem. Ora, sabendo deste fato, pode-se
inferir que as palavras verbalizadas pelo papagaio foram apreendidas do seu antigo
dono, o comerciante que vendeu a ave para a mulher. Esta informacao é confirmada
no ultimo quadrinho, quando a mulher leva o animal para devolvé-lo e é interrogada
pelo homem da seguinte maneira: “Argumprobrema?”.

Por conseguinte, depreende-se que a ave aprendeu a falar da maneira
exposta a ela, pelo fato de o seu antigo dono falar de uma forma divergente do
portugués padréo (PP), o portugués néo padrao (PNP). Somente na quarta questao,
pagina 40, os autores vao contemplar a tematica do preconceito que os falantes de
variantes de menos prestigio social podem sofrer. Entretanto, a maneira como a
tematica foi abordada nas questbes anteriores evidencia que o exercicio traz uma
discusséo superficial para a problematizacéo do preconceito linguistico.

Bagno (2006), percebe que quando os falantes escolarizados de uma
variedade urbana culta riem (ou demonstram ter pena) de alguém que diz, por
exemplo, prantano lugar de plantar, esta aproveitando estas diferencas de pronuncia
para mostrar que nao pertence aquela classe social, aquela comunidade “atrasada”
e gque nao faz parte deste grupo considerado por muitos como desprestigiado. O
autor analisa que este pensamento atribui ao sujeito um posicionamento de
superioridade revelando a distancia social, econémica e cultural que existe entre ele
e aquele falante de ndo padrdo e € justamente dai que se origina 0 preconceito

linguistico.
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Dando continuidade a discussdo em torno da variagdo linguistica, da pagina
40 até a péagina 44, Cereja e Magalhdes (2015), exploram os aspectos em torno
deste fendbmeno de forma mais aprofundada. Na pagina 40, eles esclarecem a
intencionalidade do autor da tira estudada na pégina anterior avultando os aspectos
sociais, culturais e econdmicos que acarretam nas dissemelhangas naturais que
cada lingua, inclusive a portuguesa, possui. Sdo citadas informacdes acerca da
guantidade de linguas existentes no mundo mencionando, inclusive, que metade
destas ira desaparecer até o ano de 2050.

Além destes dados, Cereja e Magalhaes (2015), trazem aspectos em torno da
norma padrdo que €, por convencao, a variante de prestigio além de aspectos em
torno da relacdo entre variacdo linguistica e preconceito social. Na pagina 41, os
autores retomam a atividade solicitada a partir da interpretacéo da tira de Gonsales
apontando duas possiveis causas que motivaram a mulher a devolver a ave: a
primeira, uma ndo identificacdo da mulher com a variedade linguistica falada pelo
papagaio e a segunda, para evitar que ela e a familia fossem vistos como “o modelo
para aquele modo de falar do papagaio.” Percebe-se que, nesta parte do conteudo,
0s autores contemplam a temética do preconceito linguistico. Ambas as hipoteses
levantadas para a devolucdo da ave revelam uma percepgdo comum a muitos
brasileiros, dentro e fora das instituicdes académicas que é a ignorancia frente a
variagao em sua amplitude, especialmente pela no¢ao equivocada de “erro” que, no
ambito da sociolinguistica variacionista, é visto de outra maneira, a partir do
entendimento de que o erro se trata, na verdade, de um desvio de norma culta. O
entendimento disto justifica a forma como muitas pessoas se expressam, pois 0S
mesmos nao tiveram o acesso a norma culta da lingua e, por esta razéo, “a lingua
delas ndo tem problema nenhum: é coerente, segue as tendéncias naturais do
portugués e tem uma logica historica.” (BAGNO, 2006, p.47). Seguindo, ainda na

pagina 41, ha ainda outra tira de autoria do cartunista brasileiro Adao lturrusgarai:
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Figura 5- Falar bem é falar adequadamente

220! NOS VAMOS
AUM CASAMENTO!
Vocg NAD PODE
SE VESTIR

Desse JeiTo!

Adéo Iturrusgarai

PARECE Que
FAL 1550 DE
PROPOS ! To!

(Folha de S. Paulo, 13/8/2005.)

Fonte: Cereja e Magalhdes (2015)

Acima da tira, a frase “falar bem é falar adequadamente” estabelece uma
ligacdo com a cena retratada pelo cartunista tendo em vista que, assim como €
preciso ter coeréncia quanto ao uso da roupa apropriada para cada ocasiao,
também € necessario que os falantes aprendam a discernir e usar a linguagem
formal e informal nos contextos comunicativos adequados. Ora, por conseguinte,
entende-se que “a lingua € como um grande guarda-roupa, onde é possivel
encontrar todo tipo de vestimenta.” (BAGNO, 1999, p.123).

Com efeito, na pagina seguinte os autores introduzem duas questdes de
interpretacdo da tira. A primeira questdo convida o aluno a refletir sobre a roupa
usada pelo menino, atentando para a diferenciacdo entre roupa formal e informal. A
segunda questao, por sua vez, solicita ao aluno uma explicacdo acerca do humor na
tira, buscando saber se o aluno conseguiu perceber o que gera o riso.

Feito isto, Cereja e Magalhdes (2015), retoma o fenbmeno da variacao
linguistica trazendo explicacbes acerca das variedades linguisticas mais formais e
informais elucidando que todo falante, ao ser inserido no &mbito escolar, ja carrega
consigo um conhecimento de determinada variante e no processo de escolarizagao
vai se apropriando da variedade culta que €, por convencéo, a variante padrao de
ensino.

Esta discussao é interessante para reforcar que o contexto comunicativo €

determinante para a escolha da variante a ser usada. Nessa perspectiva, situacoes
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informais como uma conversa entre amigos, um bate-papo em uma rede social, uma
reunido familiar, permitem o uso de uma linguagem menos formal. Por sua vez,
situacbes mais formais, como a escrita de um texto académico, uma palestra, a
apresentacdo de um seminario, demandam o uso de uma linguagem mais formal e
atenta as normas da variante de maior prestigio social do portugués brasileiro.

Isto posto, esta discussdo € pertinente para problematizar a existéncia de
outros modos de falar portugués e sublinhar, inclusive, a importancia de combater o
preconceito linguistico, pois desmistifica o chamado mito da unidade linguistica tdo
discutido por Bagno.

Ainda na pagina 42, os autores exploram aspectos que ocasionam a variacao
linguistica como as diferencas de lugar ou regido, som e vocabulario e até mesmo
de construcgdes frasais. Na pagina 43, Cereja e Magalhaes (2015), aprofundam esse
debate discorrendo acerca das diferencas de escolaridade e classe social,
diferencas historicas e de oralidade e escrita.

Percebe-se que todos esses aspectos sdo bem elucidados pelos autores e
proporcionam uma Visao mais abrangente da lingua. Esse estudo, mais proficuo e
contextualizado, permite aos alunos compreender os motivos pelos quais muitos
falantes se expressam de forma diferente daquela que é vista nas escolas. E através
de um entendimento mais abrangente do que constitui uma determinada lingua que
os alunos podem compreendé-la melhor e assumir uma postura mais ética e
respeitosa ante aqueles falantes que, por razGes diversas, nao tiveram as mesmas
oportunidades de aprendizagem do portugués padrdo, mas que se comunicam e tém
a sua bagagem de conhecimentos.

Dando continuidade, na pagina 43 os autores complementam o assunto
acerca das linguagens formal e informal no tépico: “Formalidade e informalidade:
graus de monitoramento”. Neste texto, Cereja e Magalhdes (2015), exemplificam os

graus de informalidade através do género e-mail:
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Figura 6 — Questdes de formalidade e informalidade

- Calibrl o LI T = ; s T
i . 5
Biusma-~MEan C =g .o
manueicosta@yahoo.com.br [T%]
|
Ciéncias |

E al, Manu, belé&?

seguinte..sabe aquele trabalho de ciéncias? é pra semana que vem, kara, na 52 feira...

Ve ji pensou em alguma coisa? a galera té pensando em se reunir na kasa da Larissa na 4% feira, 3 da tarde. Vamo nessa? |
D& um ald, falou? |
Dani |

Fonte: Cereja e Magalhédes (2015)

Como se vé, no exemplo do texto do e-mail acima, é possivel trabalhar a
guestao da informalidade da linguagem usada pelos interlocutores que, pelo que se
vé no conteudo da mensagem, mostram ter um vinculo de amizade e, por isso,
utilizam-se de uma linguagem coloquial com palavras reduzidas, girias e emprego
de grafia propria dos textos veiculados na internet. De um modo geral, a linguagem
usada no ciberespaco € carregada de informalidade e termos abreviados,
justamente para atender as necessidades de comunicagdo neste espaco que requer
praticidade e rapidez na comunicacdo. Porém, em algumas situacfes, 0 usuario
precisara recorrer a uma linguagem formal, mesmo usando-se de um género como o
e-mail, por estar se comunicando em situacdes formais ainda que através da
internet. Trata-se, portanto, de aprender a usar a linguagem adequada para cada
contexto e momento.

Bagno (1999), esclarece que em termos de lingua, tudo vale alguma coisa,
mas esse valor vai depender de uma série de fatores. Segundo o linguista, o uso da
lingua quer seja na modalidade escrita, quer seja na modalidade oral, exige que o
falante encontre o ponto de equilibrio entre dois eixos: o da adequabilidade e o da
aceitabilidade.

Na pagina 47, os autores exploram a variacao diatopica que, conforme ja fora
esclarecido, caracteriza-se pelas diferencas de linguagem relacionadas ao espaco
fisico (geografico) dos falantes. Para tanto, Cereja e Magalhdes (2015), ilustram este

aspecto através das diferencas fonéticas, lexicais e até mesmo de construcdo das
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frases por falantes distintos do portugués brasileiro em diferentes lugares do pais,

conforme exposto abaixo:

Figura 7 — Lista de palavras comuns no vocabuléario popular pernambucano e
cearense

Fonte: Cereja e Magalhdes (2015)

As expressOes descritas no texto representam, sobretudo, um legado da
cultura de um povo através das palavras por ele usadas para se comunicarem. No
Brasil, cuja sociedade é diversificada, oriunda da miscigenagéo de diferentes povos,
percebe-se essa distincao entre falares das regibes do pais, sendo um elemento
bem peculiar da formacgé&o identitaria desses sujeitos.

Bagno (2006), reitera que a “unidade linguistica no Brasil” € um mito haja vista
gue no pais, além das linguas indigenas e das linguas trazidas pelos imigrantes, é
notério que se fala diferentes variedades da lingua portuguesa, as quais possuem
caracteristicas préprias e apresentam dissemelhancas em seu status social, porém
todas possuem uma logica linguistica facilmente demonstravel.

Continuando nas paginas 47 e 48, na secgdo intitulada: “As variedades

linguisticas na construgao do texto” é sugerida a leitura da seguinte anedota:



43

Figura 8 — As variedades linguisticas na construcdo do texto

a0 presidente as mensagens quc
» desenyolvimento da empresa
m',comigo. que eu tomarei

afixou no mural da empresa, |

26 feito o Nirso. Si |

|

Fonte: Cereja e Magalhdes (2015)

Apos a leitura da anedota expressa no excerto acima, tem-se a atividade de
interpretacdo a partir do texto. As questdes da atividade exigem do aluno uma
atencdo para a situacdo comunicativa e para o tipo de linguagem empregada na
anedota. Como se V€, trata-se de termos usados por falantes de uma variante ndo
padrao do portugués brasileiro. Percebe-se, no conteido da anedota, que se trata
de um dialogo estabelecido por meio de um fax entre um gerente e um vendedor e,
ainda, entre o presidente de uma empresa.

Espera-se, que os alunos entendam que a linguagem usada pelo vendedor é
inapropriada para a situacdo comunicativa por se tratar de dialogos formais entre
profissionais, exigindo assim, mais atencdo as normas gramaticais.

Nota-se, ainda, que h&d uma associagéo entre o0 modo de falar “errado” e o
riso, atribuindo um tom humoristico a esse tipo de linguagem. Isso revela que o autor
da piada quis explorar na mensagem veiculada a percep¢do e comportamento
comum a muitas pessoas de associar o riso a este tipo de variante. Na sexta e
Ultima questéo do exercicio, localizada na pagina 48, os alunos sao questionados se

o procedimento do presidente da empresa foi correto, tendo em vista que ele adotou
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0 mesmo tipo de linguagem do vendedor a fim de agrada-lo para obter mais lucros
nos negécios, quebrando assim, a expectativa que a maioria dos leitores teria.

Assim, o exercicio reforca o conteudo até entdo apreciado sobre os usos da
linguagem, enfatizando neste exercicio a importancia da adequacéo linguistica e,
inclusive, estabelecendo uma relacdo entre o prestigio da norma padrdo e a
credibilidade e imagem das empresas e, fundamentalmente, dos profissionais nas
sociedades letradas.

Todavia, Bagno (1999), assegura que o dominio da norma culta de nada vai
adiantar a uma pessoa cujos direitos de cidaddo n&o sejam reconhecidos em sua
totalidade. Desta maneira, o autor endossa que enquanto a estrutura social do pais
for marcada por desigualdades sociais profundas, toda tentativa de possibilitar a
“ascensao” social dos individuos marginalizados €, para ele, hipécrita e cinica.

Na pagina 49 do exemplar destinado ao sexto ano, na se¢cdo denominada: de
“Semantica e discurso” tem-se a seguinte noticia:

Figura 9 — Semantica e discurso
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Fonte: Cereja e Magalhdes (2015)

Na atividade é feita uma reflexao sobre o significado da palavra “camisola” em
Portugal e no Brasil com o intuito de que o aluno entenda que os significados dos
vocabulos podem ser diferentes de uma localidade para outra, embora a estrutura

das palavras tenha aspectos parecidos como a palavra exemplificada no exercicio.
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A referida atividade também menciona o novo acordo ortografico que foi
assinado por todos os paises falantes do portugués, inclusive o Brasil. No exercicio
é feito um questionamento sobre a significacdo das palavras, aspecto que nao foi
comtemplado no acordo tendo em vista que as mudancas realizadas priorizaram a
acentuacdo visando, especialmente, alcancar uma grafia comum aos paises
usuarios do idioma com o objetivo de facilitar o intercambio e entendimento entre os
falantes.

Os alunos sé&o motivados a conversarem com seus familiares proximos sobre
girias que eram usadas na época em que estes eram criangas e adolescentes para
partiiharem em sala de aula com os demais colegas. Essa troca revela uma
intencionalidade dos autores em reforcar a aprendizagem quanto ao carater mutavel
da lingua, sua ressignificacdo e relacdo com os aspectos histéricos e culturais dos
falantes.

No término da atividade, Cereja e Magalhdes (2015) listam algumas palavras
do portugués brasileiro e como sdo escritas essas mesmas palavras em Portugal

conforme pode ser visto na figura abaixo:

Figura 10 — Palavras usadas no Brasil e suas correspondentes em

Portugal

Fonte: Cereja e Magalhdes (2015)

Este é um exercicio importante até mesmo para fomentar a curiosidade e

desejo do aluno em conhecer e pesquisar novos vocabulos a fim de consolidar o
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aprendizado do assunto. Além disso, esse estudo facilita o entendimento de que “o
brasileiro sabe o seu portugués, o portugués do Brasil, que é a lingua materna de
todos 0s que nascem e vivem aqui, enquanto 0s portugueses sabem o portugués
deles.” (BAGNO, 1999, p. 30, grifos do autor).”

No livro didatico produzido para o sétimo ano, consta na pagina 162, no
segundo capitulo da terceira unidade, a secao: “Producao de texto” que introduz o
estudo: “Argumentagao oral: a discussao em grupo”. Desta maneira, os autores
informam que a partir deste capitulo, os alunos desenvolverdo inimeras atividades
atreladas a producao de textos orais com énfase aos géneros orais publicos, tanto
agueles usados na escola, quanto agqueles usados para além da instituicdo escolar.
Assim, 0s autores elencam para exploracdo nesta se¢ao: o seminario, a entrevista, o
debate regrado, o debate deliberativo e a discussao em grupo.

Neste espaco, € enfatizado que em algumas situacbes de utilizacdo dos
textos orais, a lingua é mais espontanea, ndo sendo necessario seguir normas. Com
iSso, 0s autores déo espaco para o inicio de uma discusséo sobre as diferencas em
torno da producdo de textos orais e de textos escritos, aspectos que remetem ao
assunto da variagdo linguistica, denotando o fato de a linguagem apresentar
diferencas inclusive entre o codigo escrito e a oralidade.

Bagno (1999), em suas reflexdes sobre a lingua, utiliza-se de uma metéfora
ao considerar que a lingua escrita € como uma flor de plastico, artificial e que,
independente do clima, se mantém a mesma, fazendo com que a natureza precise
de séculos para decompb-la e recicla-la. Por outro lado, a lingua falada seria como
uma flor natural: nasce, cresce, sofre as transformacfes advindas do passar do
tempo, esta sujeita ao atague de outros elementos naturais e, assim como todo ser
vivo, estd em constante e ininterrupto processo de evolucdo. Com esta analogia, o
linguista enfatiza o carater dindmico da lingua falada, que estd em constante
modificacdo e é influenciada, inclusive, pelo contexto historico em que se situam os
falantes.

Analisando o livro destinado ao oitavo ano, na pagina 31, especificamente
primeiro capitulo da unidade I, consta um exercicio a partir da seguinte tira de

autoria de Ziraldo:
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Figura 11 — Exercicio de fixagéo
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Fonte: Cereja e Magalhées (2015)

A sexta questéo requer que os alunos identifiquem o tipo de sujeito presente
nas formas verbais da tira. A sétima questdo, também explora as oracfes e seus
respectivos sujeitos e a oitava e Ultima questao solicita ao aluno que atente para o
uso da linguagem coloquial na tira como, por exemplo: “Cé viu o Jason’? frase
presente no primeiro quadrinho. A partir disso, os alunos deveriam reescrever as
frases alterando o tipo de linguagem empregado, transformando-a na norma padrao
formal.

Apesar desta questdo, o estudo da distincdo entre linguagem coloquial e
linguagem formal € muito superficial neste exercicio, ndo permitindo uma analise
mais profunda do tema. De uma forma ou de outra, € preciso entender a importancia
de também explorar mais proficuamente os aspectos sobre a lingua falada, mais
espontanea e coloquial haja vista que “a lingua que sai pela boca, é muito mais
rapida, agil e esperta do que a lingua escrita, a lingua que sai pela mao.” (BAGNO,
2006, p. 81).

No livro destinado as turmas de nono ano, na unidade | do primeiro capitulo,
encontra-se na pagina 17 uma secdo denominada: “Para escrever com

expressividade”. Nesta pagina, consta o seguinte fragmento de uma reportagem:
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Figura 12 - Reportagem: Teclar demais no celular pode causar
“WhatsAppinite”

ar ‘WhatsAppinite”.

Nt

Fonte: Cereja e Magalhées (2015)

Depois de realizada a leitura do trecho dessa reportagem, a atividade se
direciona a verificacdo dos aspectos relacionados aos discursos que constituem 0s
textos jornalisticos. Assim, sdo explorados aspectos como as vozes do texto e 0 uso
do discurso direito e indireto pelo autor da reportagem.

No final da pagina, a sétima questéo introduz a ideia de que “todo discurso é
produzido numa situacdo especifica e envolve assuntos como: quem esta falando,
com quem, com que finalidade, em que lugar, em que momento, etc.” Cereja e
Magalhdes (2015), partem deste entendimento para uma reflexdo e exploragéo,
ainda que breve, sobre os mecanismos do discurso e, assim, sobre as
intencionalidades comunicativas levando o discente a perceber que a lingua se
adapta as multiplas situacdes de interacdo entre os falantes e que cada tipo de
linguagem, desde a mais espontanea até a mais rebuscada, tem sua legitimidade. A
atividade destaca, inclusive, as caracteristicas do género textual reportagem,
elucidando também a importancia destes na comunicacdo e informacdo das
pessoas.

Nessa perspectiva, para que tenha uma compreensao maior do género em
estudo, € importante que o aluno saiba que “a lingua falada e a lingua escrita tém

regras de funcionamento préprias, atendem a necessidades comunicativas
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diferenciadas.” (BAGNO, 2006, p. 54). Desta forma, cada género textual possui as
suas caracteristicas, publico alvo e intencionalidade comunicativa, a exemplo dos
textos jornalisticos que visam, sobretudo, fornecer informacdes sobre temas
relevantes e de interesse coletivo.

Mais adiante, no primeiro capitulo da unidade Il, e, também na secao
denominada de “Para escrever com expressividade”, Cereja e Magalhaes (2015)
,retomam a apreciacdo acerca dos tipos de discurso analisando, desta vez, a partir
de um trecho da narrativa de um conto intitulado “Menino”, de Lygia Fagundes

Telles. Observe-se:

Figura 13 — O discurso citado: o discurso indireto livre

=Ssegesto ele conhecia bem o signif;

Fonte: Cereja e Magalhdes (2015)

Nesta atividade, o aluno parte da leitura do fragmento do conto para investigar
de que maneira a autora utiliza-se dos tipos de discurso na narrativa. Diferentemente
do género textual visto na atividade anteriormente, o conto € um género textual com
a finalidade de narrar histérias contadas por alguém, as quais acontecem em
determinado espaco e com algumas personagens. Em razdo disso, este género
apresenta outro tipo de estrutura. Com efeito, a atividade que segue o fragmento
possibilita ao aluno aprender um pouco mais sobre os discursos que formam os
textos narrativos ficcionais, compreendendo, inclusive, a fungdo dos sinais de

pontuacao na construcao desses textos.
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E valido frisar que, embora os educadores se detenham a leitura do
fragmento para analise dos discursos que compdem a narrativa, conforme sugerido
no manual, a abordagem dos textos literarios para estas finalidades limita
significativamente as possibilidades de aprendizagem dos alunos no que concerne a
literatura, pois tende a tornar desinteressante o texto literario. E importante buscar
meios diversificados de explorar os conteidos em Lingua Portuguesa sempre assim,
de forma contextualizada, porém a apreciacdo do texto literario de forma
fragmentada, pouco colabora para a competéncia leitora, além de distanciar os
alunos da leitura na integra das obras revelando um método de ensino limitado ao
dominio da norma padréao.

Bagno (2006), atenta para o fato de que ainda existe, na sociedade em geral,
uma forte cobranga para que estes profissionais continuem “ensinando gramatica”
da mesma forma que esta era ensinada nas geracbes passadas, seguindo as
diretrizes e nomenclaturas de antes, o0 mesmo tipo de exercicios, 0S mesmos
preconceitos contra a variacdo e a heterogeneidade linguistica. Entretanto, essa
realidade exige do professor uma postura critica e dinamica que Ihe impulsione a
buscar outros métodos e caminhos de apresentar os conteldos de lingua
portuguesa a seus alunos.

No primeiro capitulo da unidade Il do livro, pagina 154, na sec¢é&o: “Estrutura e
formacdo de palavras: na construcdo do texto” tem-se a seguinte tira de Caco
Galhardo:

Figura 14 — Estrutura e formacao de palavras na construcao do texto
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{Caco Galhardo. Folha de S. Paulo, 6/5/2014.)

Fonte: Cereja e Magalhdes (2015)
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Feita a leitura da tira, € proposto aos alunos que apos a leitura eles observem
a formacéo dos vocabulos que constituem o texto. Esta atividade € relevante para
exploracdo dos diferentes processos de formacéo das palavras que € um conteudo
gue estabelece um paralelo com as origens das palavras e, por conseguinte, a
mudanca da lingua ao longo do tempo e até mesmo o contributo de outras linguas
no léxico de um idioma.

Além disso, a quinta e ultima questao solicita aos alunos que “brinquem” com
as palavras, assim como fez o autor da tira ao fazer humor com a criagdo do termo:
porco légico. Para isso, os alunos sdo convidados a expressarem outras palavras
gue também se originam dessa brincadeira de formar novos termos a partir de
vocabulos ja existentes. Neste processo de criatividade, os alunos podem também
aprender novas palavras e inclusive, partilhar de termos e expressdes apreendidas
em meio a seus familiares, suas comunidades, denotando uma riqueza cultural
numa troca dialdgica de novos saberes. Além disso, dar visibilidade a linguagem de
falantes estigmatizados pela sua forma de falar e compreender as razdes pelas
guais os mesmos falam como falam é primordial para romper a ideia de que
“‘qualquer manifestagao linguistica que escape desse triangulo escola-gramatica-
dicionario é considerada, pelo preconceito linguistico, “errada, feia, estropiada,
rudimentar, deficiente” (BAGNO, 1999, p. 37). Por fim, na pagina 155, na secao
intitulada de “Semantica e discurso”, Cereja e Magalhaes (2015), sugerem a leitura

do seguinte anuncio:

Figura 15— Seméantica e discurso - Anancio

Fonte: Cereja e Magalhées (2015)
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Este exercicio também requer do aluno uma interpretacdo dos mecanismos
de discurso deste género textual e do entendimento da intencionalidade do autor
com a mensagem veiculada. E uma atividade também sobre o processo de
formacao das palavras, mas que se detém somente a isso.

Nota-se que, Cereja e Magalhdes (2015), priorizaram, na producdo da
colecdo em estudo, o uso de géneros textuais diversificados, com destaque ao
género tira e anuncio publicitario que aparecem varias vezes no livro, conforme
exposto nas figuras intercaladas ao longo da analise. E um aspecto positivo tendo
em vista a importancia de que os alunos conhecam o maior nimero de géneros
textuais no decorrer da sua formacao a fim de que entendam, de forma prética e
contextualizada, as multiplas possibilidades da lingua através da interacdo entre
seus falantes.

Neste sentido, quanto mais proximidade os alunos tém com géneros diversos,
mais condicdes terdo de desenvolver a leitura, oralidade e dominar o uso de tais
géneros. Aliado a exploracédo dos géneros, para um ensino voltado a desmistificacéo
do preconceito linguistico, o educador precisa entender como ocorrem O0S
fendbmenos linguajeiros, reciclar seus conceitos, reinventar-se para que possa
ensinar aos seus alunos que “tudo vai depender de quem diz 0 qué, a quem, como,
guando, onde, por qué e visando que efeito.” (BAGNO, 1999, p.124, grifos do
autor.).

E importante, portanto, que o aluno compreenda que a lingua esta em
constante dinamismo e que a linguagem se diferencia a depender da
intencionalidade discursiva, do contexto comunicativo, dos meios enunciativos.

Logo, faz-se fundamental explorar todas essas possibilidades.
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CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer deste estudo, percebeu-se que nos quatro exemplares
analisados o0s autores deram prioridade aos géneros textuais da escrita.
Evidentemente, € primordial que os alunos tenham familiaridade com tais géneros
tendo em vista que o dominio da escrita € fundamental ndo somente para o
desempenho escolar, mas também para a comunicacdo em diversas situacoes
comunicativas na sociedade. Contudo, este fato aponta também para uma lacuna
guanto a exploracdo dos géneros orais que sao fundamentais, inclusive, para o
melhor entendimento das diferencas entre escrita e fala.

Com efeito, a analise da colecao foi voltada para os aspectos sociolinguisticos
especificamente quanto a variacdo linguistica e ao preconceito linguistico. Nos
livros, os autores principiam os estudos em torno da lingua a partir do conceito,
usando como exemplos, as tiras que, quase sempre, mesclam a linguagem verbal e
com a nao verbal. Ao fazerem uso deste género textual, os autores podem trabalhar
os efeitos de sentido de uma forma leve, tendo em vista que esse género é pautado
no humor, trazendo, geralmente, uma linguagem de facil entendimento e bem mais
proximo do cotidiano.

Desta maneira, tendo em vista ser necessario o dominio da norma padrédo, a
exploracdo da variacao linguistica em sala de aula nem sempre € aprofundada por
muitos educadores. Contudo, é necessario proporcionar essa aproximagao entre o
aluno e as nuances da variagdo da lingua para que este compreenda as multiplas
possibilidades e usos da linguagem em seus variados aspectos.

Para tanto, pode-se perceber que os autores também se utilizam de tiras para
falar sobre a variacao linguistica regional. Contudo, as atividades feitas a partir da
mensagem veiculada em algumas destas retomam o conceito de variacdo de forma
superficial se limitando, quase sempre, a definicdo e a interpretacdo textual e nao,
por exemplo, a aspectos socioculturais.

Além da tira, constatou-se que 0s autores optaram por outros géneros
textuais nos quatro livros analisados, a exemplo de: e-mail; lista de palavras; piada;
noticias; reportagem; conto e anuncio publicitario. Apesar de usarem com mais
frequéncia o género tira, os autores demonstram uma diversificacdo de géneros,
fator positivo tendo em vista que 0s géneros textuais sdo diversos e apresentam

diferencas, haja vista estarem voltados para situagcbes comunicativas especificas.
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Logo, quanto mais o0 aluno estiver em contato na escola dessas especificidades e
guanto maior seu conhecimento construido a partir de diferentes géneros textuais,
maior seu aprendizado e entendimento da variedade e funcionamento da lingua.

Deste modo, em se tratando dos aspectos sociolinguisticos, especificamente
da variacdo linguistica e do preconceito linguistico, infere-se que a colecao
Portugués — Linguagem aborda os conceitos revelando, com isso, uma preocupacao
por parte dos autores em suscitar o debate em torno destes assuntos.

Contudo, € necessario enfatizar que somente o livro didatico ndo contempla,
em si, todos os saberes que os alunos precisam adquirir inclusive no que tange ao
preconceito e a variacao linguistica, sendo fundamental que o professor inove em
sua pratica e busque outras fontes de conhecimento para aplicar os temas de forma
inovadora, criativa e para fomentar nos alunos o interesse em aprender cada vez
mais sobre os fendmenos linguareiros.

Deste modo, espera-se que este trabalho colabore para promover uma
reflexdo no tocante aos assuntos elencados para analise nos livros didaticos,
especialmente sobre a variacdo linguistica. Este contato em sala de aula é
pertinente para desmistificar o mito da unidade linguistica bem como trazer ao
entendimento do aluno as particularidades em torno da lingua em sua multiplicidade
de sentidos e possibilidades e, por conseguinte, coibir a discriminacdo que 0s
falantes das variantes ndo padrédo sofrem. Ainda, sugere-se que sejam feitas novas
pesquisas com a tematica aqui debatida, de modo a colaborar para agregar
conhecimentos sobre as colec¢des de livros didaticos no que se refere a aspectos

sociolinguisticos.



55

REFERENCIAS

ABRANTES, Beatriz. Variacdo Linguistica: o que é, tipos, exemplos e exercicios,
2018. Disponivel em:<https://www.stoodi.com.br/blog/2018/06/06/tipos-de-variacao-
linguistica/> Acesso em 12 de fevereiro de 2020.

ALVES, Maria Adriana Leite. A sociolinguistica e as narrativas populares: a
variacao linguistica do conto ao reconto. 2016.

. Preconceito linguistico. Sao Paulo: Loyola, 1999.

BAGNO, Marcos; STUBBS, Michael; GAGNE, Gilles. Lingua materna: letramento,
variacdo e ensino. Parabola Ed., 2002.

BAGNO, Marcos. A lingua de Euldlia: novela sociolinguistica. Contexto, 2006.

BARROS, José Batista de; ROSA, Adriana Leticia Torres da. Género textual
debate e ensino: concepcdes pedagdgicas. Revista do Programa de Pos-
Graduacdo em Linguistica Aplicada da UECE, v. 5, n. 2, 2013.

BEIERSDORFF19, LucianiWienke. A base nacional comum curricular e a lingua
portuguesa: habilidades e competéncias. Instituto de letras e artes—ila curso de
pés-graduacdo lato sensu em linguistica e ensino de lingua portuguesa, p. 113,
2018.

BORTONI-RICARDO, Stella. Maris. N6s cheguemu na escola, e agora?:
Sociolinguistica e educagdo. Sdo Paulo: Pardbola Editorial, 2005.

BRASIL. Decreto-Lei n° 1.006, de 30 de Dezembro de 1938. Estabelece as
condicbes de producdo, importacdo e utilizacdo do livro didatico. Disponivel em:
Acesso em: 16 jun 2020.

BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto. Secretaria de Educacdo
Fundamental. Para@metros Curriculares Nacionais do Ensino médio: Linguagens,
codigos e suas tecnologias. Brasilia, DF: MEC/SEF, 1998.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Proposta
preliminar. Segunda versdo revista. Brasilia: MEC, 2016. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/documentos/bncc-2versao. revista.pdf.
Acesso em 02 jun 2020.

CASTILHO, A. T. de. A lingua falada e o0 ensino de lingua portuguesa. Sao Paulo:
Contexto, 2000.

COAN, Marluce; FREITAG, Raquel Meister Ko. Sociolinguistica variacionista:
pressupostos teodrico-metodoldgicos e propostas de ensino. Dominios de Lingu@
gem, v.4,n. 2, p. 173-194, 2010.


https://www.stoodi.com.br/blog/2018/06/06/tipos-de-variacao-linguistica/
https://www.stoodi.com.br/blog/2018/06/06/tipos-de-variacao-linguistica/

56

COELHO, Paula Maria Cobucci Ribeiro. O tratamento da variagdo linguistica no
Livro Didéatico de Portugués. Dissertacdo (Mestrado em Linguistica). Universidade
de Brasilia, Brasilia, 2007.

COELHO, lzete. Lehmkuhl. et al.Para conhecer sociolinguistica. Sdo Paulo:
Contexto, 2015.

FARIA, Ana Lucia G. de. 142 ed.ldeologia no livro didatico. Sdo Paulo: Cortez,
2002.

FERNANDES, Marcia Regina. Lingua e dialeto: uma discusséo tedrica sobre a
variacdo e o preconceito. Maiéutica-Estudos Linguisticos, Literarios e Formacéao
Docente, v. 2, n. 1, 2014.

FREITAS, Neli Klix; RODRIGUES, Melissa Haag. O livro didatico ao longo do
tempo: a forma do contetdo. DAPesquisa, v. 3, n. 05, p. 300-307, 2019.

GORSKI, Edair Maria; COELHO, lzeteLehmkuhl. Variacdo linguistica e ensino de
gramatica. Workingpapers em Linguistica, v. 10, n. 1, p. 73-91, 2009.

HORA, Demerval da. Estudos sociolinguisticos: perfil de uma comunidade. Santa
Maria: Palotti, 2003.

LAJOLO, Marisa. Livro didatico: um (quase) manual de usuério. Em Aberto,
Brasilia, n. 69, v. 16, jan./mar. 1996.

MICHAELIS, Dicionario Brasileiro de Lingua Portuguesa: preconceito. Disponivel
em:<http://michaelis.uol.com.br/busca?id=lawld> Acesso 02 jun 2020.

MONTEIRO, José Lemos. Para compreender Labov. Petrépolis, RJ: Vozes, 2000.

SANTOS, Andreza Marcido dos et al. Analise dos livros didaticos de lingua
portuguesa sob a perspectiva da sociolinguistica educacional. 2019.

SAUSSURE, Ferdinand de. Curso de Linguistica Geral. 2.ed. Sdo Paulo: Cultrix,
2006

TRAVAGLIA, L. C. Gramatica e Interacdo: uma proposta para 0 ensino de
gramatica no 1° e 2° graus. Sao Paulo: Cortez, 1997.


http://michaelis.uol.com.br/busca?id=laWld

