A\

\@)
UEPB
UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
CENTRO DE HUMANIDADES
ESPECIALIZACAO EM ENSINO DE
LINGUAS E LITERATURAS NA EDUCACAO BASICA
DEPARTAMENTO DE LETRAS

MARIANE DOS SANTOS MONTEIRO DUARTE

A REALIZACAO DA OCLUSIVA GLOTAL [2] NO ENSINO DE INGLES
COMO LINGUA ESTRANGEIRA

GUARABIRA
2020



MARIANE DOS SANTOS MONTEIRO DUARTE

A REALIZACAO DA OCLUSIVA GLOTAL [2] NO ENSINO DE INGLES
COMO LINGUA ESTRANGEIRA

Monografia apresentada como trabalho
de conclusdo de curso, ao Departamento
de Letras, juntamente a Secretaria de pds-
graduacdo, da Universidade Estadual da
Paraiba, como requisito a obtencdo do
titulo de Especialista em Ensino de
Linguas e Literaturas na Educacgdo
Bésica.

Linha de Pesquisa: Ensino de Linguas.

Orientador: Prof. Dr. LeOnidas José da
Silva Janior

GUARABIRA

2020



E expressamente proibido a comercializagdo deste documento, tanto na forma impressa come eletrdnica.
Sua reprodugdo total ou parcial & permitida exclusivamente para fins académicos e cientificos, desde que na
reprodugdc figure a identificagdo do autor, titulo, instituicdo e ano do trabalho.

DE812r  Duarte, Mariane dos Santos Monteiro.
& realizagdo da oclusiva glotal [7] no ensino de inglés como
lingua estrangeira [manuscrito] / Mariane dos Santos Monteiro
Duarte. - 2020.

54 p.

Digitado.

Monografia (Especializag8o em Ensino de Lingua e
Literaturas na Educagio Basica) - Universidade Estadual da
Paraiba, Centro de Humanidades , 2020.

"Orientagdo : Prof. Dr. Lednidas José da Silva Junior
Coordenagio do Curso de Letras - CCHA"

1. Oclusiva glotal. 2. Ensine de inglés. 3. Instrugdo
explicita. 4. Oclusiva glotal. |. Titulo

"

21. ed. CDD 4071

Elaborada por Andreza M. F. Serafim - CRB - 15/661 BSC3IVUEPB




MARIANE DOS SANTOS MONTEIRO DUARTE

A REALIZACAO DA OCLUSIVA GLOTAL [2] NO ENSINO DE INGLES
COMO LINGUA ESTRANGEIRA

Monografia apresentada como trabalho
de conclusdo de curso, ao Departamento
de Letras, juntamente a Secretaria de p6s-
graduacdo, da Universidade Estadual da
Paraiba, como requisito a obtencdo do
titulo de Especialista em Ensino de
Linguas e Literaturas na Educagdo
Basica.

Linha de Pesquisa: Ensino de Linguas.
Orientador: Prof. Dr. Lebnidas José da

Silva Janior

24
=

e
43

I:II'IJ-.
:

Aprovada em
BANCA EXAMINADORA

Ll 5 Jo 3 T

Prof. Dr. Lebnidas José da Silva Junior (Orientador)
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB)

f
. S A . i -
4 =l N A A N AT RV W e @

Prof. Dr. Paulo Vinicius Avila Nobrega (12 Examinador)
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB)

A

A1) )/ o
-Iﬁ;;;‘f" Fril f—lf"r'v:: Ul Lo

Ll

!
Prof. Ms. Rafael Alves de Oliveira (28 Examinador)
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE)



“Portanto dEle, por Ele e para Ele séo
todas as coisas. A Ele seja a gldria
perpetuamente.  Amém!”  (Romanos
11:36)



AGRADECIMENTOS

Primeiramente, agradecgo a Deus por tudo que tenho alcancado e por me conceder
forcas para lutar pelos meus sonhos. A ti, meu pai, 0S meus eternos agradecimentos, sem
ti eu nada seria. Amo-te imensamente!

Aos meus pais, Maria do Carmo e Marcos, que sempre me apoiam e me
incentivam. A eles que estdo ao meu lado quando preciso e fazem de tudo para que a vida
e a luta pelos sonhos sejam mais faceis. Agradeco-lhes por tudo, amo vocés
abundantemente!

A minha tia, Cristina, que para mim é uma mée. Vocé me entusiasma e me
entende. Agradeco-te demais! Amo-te!

Ao meu irmdo, Rafael, que torce pelos meus sonhos e vibra a cada conquista
minha alcancada. A ele que me consola nos momentos de angustia e me traz um dos
amores mais puros e lindos da vida. Agradeco-te tanto e te dedico. Amo-te demais!

A0 meu esposo, Luan, que estd sempre disposto a ajudar. A ele que me entende e
que, apesar de algumas auséncias por trabalho e estudos, nunca deixa de me apoiar, pelo
contrario, sempre me incentiva a seguir. Muito obrigada! Amo-te!

Ao meu orientador, Lebnidas, que desde minha graduacdo estd comigo nesta
caminhada, me ajudando, me apoiando, me incentivando. A ele que nunca mediu esforgos
para me atender. Com ele aprendi muito e ainda irei aprender. A ele sempre grata serei.
Muito obrigada por tudo!

Aos examinadores desta pesquisa, Paulo e Rafael, por terem aceitado estar
presente em um momento especial da minha jornada como professora-pesquisadora. A
eles que sdo um espelho de profissional a ser seguido. Sinto-me muito agradecida!

Por fim, agradeco aos participantes desta pesquisa pela confianca em meu trabalho
como professora-pesquisadora! Sem vocés este trabalho ndo seria 0 mesmo, alias, ndo

seria possivel. Muito obrigada, de verdade!



RESUMO

O presente trabalho analisa a oclusiva glotal, enquanto alofone da oclusiva alveolar, por
aprendizes de inglés como lingua estrangeira (L2). Essa consoante esté presente na lingua
inglesa (LI), mas ausente em linguas como o portugués brasileiro (PB). Nessa
perspectiva, objetivamos verificar aspectos relacionados a producdo e percepcdo da
oclusiva glotal, bem como realizar uma instrucdo explicita do segmento-alvo com
aprendizes brasileiros de inglés como L2. Realizamos, portanto, uma coleta de dados
inicial, isto é, anterior ao treinamento metafonologico do segmento. Posterior a isso,
pretendiamos realizar uma seguinte coleta, a fim de verificar se as aulas com treinamento
acerca da oclusiva glotal facilitam a producéo desta por parte dos participantes. Contudo,
devido a pandemia do Novo Coronavirus (COVID-19), ndo foi possivel atestar, do ponto
de vista acustico e estatistico-inferencial, a producéo e/ou percepcao desta apos o referido
treinamento. Dessa forma, seguimos apenas com a coleta inicial, seguida de aulas com
instrucdo explicita acerca do som em foco. Posto isso, nos aportamos em estudos como
os de Faris (2010), Garellek & Seyfarth (2016), Cobacho (2018), dentre outros. O corpus
da pesquisa estd composto por seis informantes, sendo quatro brasileiros, grupo
experimental (GE) e dois americanos, grupo controle (GC). Os dados foram lidos,
coletados e submetidos ao programa computacional Praat para analise acustica das
amostras e ao ambiente R para andlise estatistica destas, utilizando a técnica de Teste-T.
Através do grupo analisado, percebemos que 0s nativos de inglés tendem a substituir a
oclusiva alveolar pela oclusiva glotal, em contrapartida, os brasileiros, aqui observados,
produzem mais a oclusiva alveolar do que a oclusiva glotal, o que nos indica dificuldades
na producdo do segmento-alvo. Contudo, a partir das aulas com treinamento acerca do
segmento, foi perceptivel, através da percepcdo da professora-pesquisadora, uma grande
melhoria no tocante a producéo e percepgdo da oclusiva glotal.

Palavras-chave: Oclusiva glotal, Ensino de inglés como L2, Instrugdo explicita.



ABSTRACT

This work analyzes the glottal stop, as the allophone of the alveolar stop, by learners of
English as a foreign language. This consonant is present in the English language, but
absent in languages such as Brazilian Portuguese. In this perspective, we aim to verify
aspects related to the production and perception of the glottal stop, as well as to carry out
an explicit instruction of the target segment with Brazilian English learners. Therefore,
we performed an initial data collection, that is, prior to the metaphonological training of
the segment. After that, we intended to carry out a following collection, in order to verify
if the classes with training on the glottal stop facilitate the production of it by the
participants. However, due to the New Corona virus (COVID-19), it was not possible to
attest, from an acoustic and statistical-inferential point of view, its production and/or
perception after the training. Thus, we proceed only with the initial collection, followed
by classes with explicit instruction about the sound in focus. We based this work on
studies such as Faris (2010), Garellek & Seyfarth (2016), Cobacho (2018), among others.
The corpus of the research is made up of six informants, four Brazilians, experimental
group (GE) and two North Americans from the United States, control group (CG). The
data were read, collected and submitted to the Praat program for acoustic analysis of the
samples and the R environment for statistical analysis of them, using the T-Test. Through
the analyzed group, we noticed that the native English speakers tend to substitute the
alveolar stop for the glottal stop, in contrast, the Brazilians, observed here, produce more
the alveolar stop than the glottal stop, which indicates difficulties in the production of the
sound. However, from the classes with training on the segment, it was noticeable, through
the perception of the teacher-researcher, a great improvement regarding the production
and perception of the glottal stop.

Key words:
Glottal stop, Teaching english as a Second Language, Explicit instruction.
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INTRODUCAO

Dominar uma lingua estrangeira (doravante, L2) ndo é uma tarefa facil, uma vez
que requer variadas habilidades, tais como; gramatica, escrita, leitura, compreensao,
inteligibilidade, dentre outras. Além disso, ao iniciar o aprendizado de uma L2, o aprendiz
ndo vem vazio, ou seja, ele/a traz consigo padrdes de sua lingua materna (doravante, L1),
0 que pode ajudar ou dificultar o processo aprendizagem da L2 alvo. Dessa forma, se
levarmos em conta a influéncia que a L1 é capaz de desencadear na L2, percebemos,
entdo, que o processo aprendizagem de uma L2 é ainda mais complexo.

Nessa perspectiva, aprender inglés como L2 é, na maioria das vezes, um grande
desafio para os brasileiros, visto que é uma lingua de raizes germénicas, ao passo que 0
portugués brasileiro (doravante, PB), é de raizes latinas, o que traz bastante diferencas
entre ambas linguas. Do ponto de vista grafo-fénico (relagéo entre letras e sons), pode-se
observar divergéncias entre ambos idiomas. O inglés é uma lingua opaca; ou seja, ndo ha
como prever a pronuncia de silabas e palavras a partir de sua forma escrita. J4 o PB é
caracterizado como uma lingua transparente, isto €, é possivel, através da relacdo grafo-
fonica, prever a pronuncia de silabas e palavras (cf. Akamatsu, 2002). Além disso, a
lingua inglesa (doravante, LI), apresenta aspectos fonéticos, fonotaticos e
morfossintaticos que se diferem do PB.

E nesse cenario que se evidencia a relevancia da fonética no processo
aprendizagem de inglés como L2, a qual, muita das vezes, é negligenciada no ensino de
linguas. Isto é, os alunos sdo comumente expostos a grafia, leitura e aspectos gramaticais
da LI, deixando de lado, portanto, os aspectos sonoros da lingua-alvo. Assim sendo, 0
processo de aprendizagem da L2, se comparado a aquisi¢do de uma L1, ocorre de maneira
inversa, visto que na aquisi¢do de sua L1, o individuo, inicialmente, é exposto aos sons e
ndo a grafia da lingua.

Posto isso, é fundamental que, além da gramatica, leitura e escrita, o professor
apresente ao aluno os sons da LI, auxiliando-0s na producdo e percepcdo dos aspectos
sonoros da lingua em questdo. Ainda, ndo se pode esquecer que 0s sons sao importantes
para a comunicacdo e inteligibilidade de uma lingua e, a partir destes, o aluno é capaz de
refletir acerca da L2 em foco. Para isso, faz-se necessario que o professor tenha
conhecimento da fonética da L2 (em nosso estudo, da LI), a fim de auxiliar o aluno no

que diz respeito aos aspectos sonoros e perceptivos da lingua.
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No que concerne aos sons presente na LI e que ndo fazem parte do PB, podemos
citar um som bastante recorrente entre 0s nativos, contudo, pouco conhecido pelos
aprendizes brasileiros: a oclusiva glotal. Esta, caracteriza-se como um alofone® da L1,
realizado, mais recorrentemente, em substitui¢cdo da oclusiva alveolar, como em cotton
[kotan] prodzida com a oclusiva alveolar [t], passando a ser produzida como [ko?n], com
a oclusiva glottal [?] (GARELLEK, 2015 e OGDEN, 2009).

A oclusiva glotal é considerada como um som minucioso e de dificil producéo e
percepcao para aprendizes brasileiros de inglés; seja por ser um segmento ausente no PB
ou por ser produzido em uma area muito posterior do trato vocal, mais especificamente
na glote, o que impede a visualizacdo da articulacdo desse som pelo aprendiz. Além disso,
a oclusiva glotal apresenta baixa intensidade, o que a torna um som “fraco” e pouco
audivel aqueles que ndo a possuem no inventario fonologico de sua L1. Isso, muitas das
vezes, faz com que o aprendiz a confunda com um apagamento sonoro. Logo, além de
n&o reconhecer o0 segmento em voga, ele ndo o produz, causando, assim, dificuldades na
producdo e percepcdo do idioma-alvo. Faz-se necessario, portanto, mostrar ao aluno a
existéncia de tal segmento fonético.

Nessa perspectiva, levantamos algumas questdes para norteamento de nosso
trabalho:

e Os nativos de inglés realmente produzem a oclusiva glotal?

e Os brasileiros produzem ou apresentam dificuldades na realizacdo da oclusiva
glotal?

e A instrucdo explicita da oclusiva glotal facilita a producdo desta por brasileiros
aprendizes de inglés como L2?

Assim, a presente pesquisa tem como objetivo geral analisar aspectos relacionados
a producdo e a percepcao da oclusiva glotal por brasileiros aprendizes de inglés como L2.
Além desse, os objetivos? especificos se configuram em:

e Averiguar se brasileiros aprendizes de inglés como L2 tém dificuldades em

produzir e perceber a oclusiva glotal em detrimento da oclusiva alveolar;

1 Alofone: E um som que se caracteriza como uma variante fonética de um fonema. Assim, a oclusiva glotal
é uma variante fonética da oclusiva alveolar, uma vez que aquela pode substituir estd sem que haja mudanca
de significado na palavra (OGDEN, 2009).

2 Em virtude da pandemia do Novo Coronavirus (COVID-19), ndo foi possivel realizar todos os objetivos
propostos na presente pesquisa, uma vez que a realizacdo da segunda coleta de dados, apés a instrugdo
explicita do segmento, demandaria a presenca dos participantes e da pesquisadora em um ambiente
adequado para tanto.
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e Realizar instrucdo explicita da oclusiva glotal, por meios que facilitem a producao
desta;
e Mostrar a importancia da fonética no ensino de inglés como L2.

Mediante 0s objetivos postos, testaremos a seguinte hipotese: é provavel que, apos
um treinamento® metafonolégico da oclusiva glotal, alunos de inglés como L2 apresentem
mais facilidade em produzir e perceber o segmento em quest&o.

Diante do exposto, € importante salientar a relevancia de nossa pesquisa para 0s
estudos fonético-fonoldgicos, bem como para o ensino de inglés como L2. No Brasil, até
0 dominio do nosso conhecimento, acerca desta temética para o desenvolvimento da
presente pesquisa, verificamos apenas trés estudos que tratam da produgéo da oclusiva
glotal com aprendizes de inglés como L2, os quais detalharemos mais adiante na se¢édo
1.2 deste trabalho e, até entdo, nenhum estudo que vislumbre uma interface da percepcao
e producdo da oclusiva glotal, a partir de treinamento formal com alunos em sala de aula.
Dessa forma, percebemos a necessidade de aplicar esta pesquisa neste contexto, a fim de
contribuir com o ensino de inglés como L2, bem como possibilitar a professores e a alunos
0 conhecimento do segmento-alvo, visto que é pouco discutido.

Para o desenvolvimento do presente trabalho, nos fundamentamos em autores
como: Faris (2010), Garellek (2015), Madureira & Silva (2017), Oliveira (2017), Duarte
2018, dentre outros.

Este trabalho estd dividido da seguinte forma: no capitulo 1, abordaremos a
Fundamentacdo Teorica, discorrendo acerca das caracteristicas acusticas e articulatdrias
da oclusiva glotal. Posteriormente, faremos uma reviséo bibliogréfica de trabalhos que
invocam 0 nosso objetivo de estudo. Ainda, discutiremos acerca das contribuicdes da
fonética para o ensino de inglés como L2. Por fim, debateremos acerca do que 0s
documentos oficiais de ensino regular apontam sobre a oralidade na aprendizagem de
uma segunda lingua, seguido de uma discussdo sobre o ensino da oclusiva glotal no
ambiente de sala de aula.

Ja no capitulo 2, trataremos da nossa metodologia, uma vez que apontaremos a
classificacdo de nossa pesquisa, 0 locus e os participantes. Adiante, explicaremos como

foi desenvolvida a pesquisa e detalharemos os tratamentos acustico e estatistico, bem

3 Do ponto de vista acustico e estatistico-inferencial, ndo foi possivel averiguar a nossa hipotese quanto a
interferéncia do treinamento nas producfes e percep¢do dos participantes. Contudo, do ponto de vista
perceptual da pesquisadora e de relatos de alguns alunos, foi possivel chegar a algumas consideracdes, as
quais discorreremos na secdo 6 e nas Consideragdes Finais deste trabalho.
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como a aplicacdo de nossa proposta de intervencdo. No capitulo 3, apresentaremos 0s
Resultados acusticos e estatisticos, respectivamente, bem como uma discussao acerca
destes. Além disso, trataremos dos relatos dos alunos durante as aulas explicitas acerca
da oclusiva glotal. Por fim, apresentamos as Consideracdes Finais de nossa pesquisa,

seguida das referéncias aqui utilizadas.

CAPITULO 1 - FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo, apresentaremos e descreveremos as caracteristicas acusticas e
articulatorias da oclusiva glotal, além de um levantamento bibliogréfico sobre o nosso
objeto de estudo. Posteriormente, discutiremos sobre a fonética com base nos documentos
oficiais de ensino e suas possiveis contribui¢ces para o ensino de inglés/L2. Por fim,

trataremos da oclusiva glotal em sala de aula.

1.1 DESCREVENDO A OCLSUIVA GLOTAL: CARACTERISTICAS
ACUSTICAS E ARTICULATORIAS

A oclusiva glotal [?], também chamada de parada glotal (glottal stop), € um

alofone presente na LI em suas variedades mais conhecidas como o inglés americano,
australiano, britanico, irlandés e escocés, como apontam Cobacho (2018), Garellek
(2015), Faris (2010) e Ogden (2009). E um som de articulacdo posterior, dada a natureza
de sua realizacdo no trato vocal, isto é, na laringe. Em sua producéo, o fluxo de ar que
vem dos pulmdes e passa na traqueia é obstruido pelo fechamento brusco das pregas
vocais, seguido pela soltura do ar através da abertura destas.
Faris (2010) descreve trés etapas para a producgédo da oclusiva glotal, conforme
mostra a Figura 1:
1. Aproximagdo (approach): momento em que o fluxo de ar é impedido pelo
fechamento das pregas vocais;
2. Mantimento (hold): momento em que as pregas vocais se mantém fechadas, a
fim de obstruir completamente o fluxo de ar;
3. Soltura (release): momento em que o fluxo de ar € liberado pela abertura das

pregas vocais.
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Figura 1: Visualizagdo das pregas vocais na fase da aproximagao, fechamento brusco e mantimento
(destaque em verde), seguido da abertura destas (realce em amarelo).

Fonte: Adaptado de: <http://www.laringocenter.com.br/paralisia-de-cordas-vocais/>.

Além disso, a oclusiva glotal é caracterizada como um alofone da oclusiva

alveolar /t/, como em; “important” [tmportent] — [mpor?n?], “button” [batn] —

[ba?n], sem que haja mudanca de significado na palavra. A substituicdo da oclusiva

alveolar pela oclusiva glotal é um fendmeno denominado de glotalizacdo-t (t-
glotalization) (GARELLEK & SEYFARTH, 2016; COBACHO, 2018). Segundo Faris
(2010) e Cobacho (op. cit), a substituicdo da oclusiva glotal pode ocorrer nos seguintes
ambientes fonoldgicos e/ou prosddicos com interface fonologia-sintaxe:

o Antes de oclusivas orais e nasais em que: i) suaviza 0 Redobramento Sintatico
(raddoppiamento sintatico — cf. Nespor & Vogel, 1986, 2007) em coda final do elemento-
cabeca seguido do elemento-complemento em um mesmo sintagma fonoldgico, ou em:
ii) elementos de uma string pré-cabeca em um mesmo sintagma fonoldgico, e iii)

elementos de uma string p6s-cabeca em um mesmo sintagma fonolégico:

= OQrais: i) get time [ge? taim]; ii) quite good [kwar? gud];
= Nasais: i) that name [da? nerm]; ii) look at me [luk 9? mi];

o No ataque de silaba pos-ténica em que ha traco de nasalidade na posicao nuclear:

cotton [ko?on] ou [kp?n], button [ba?an] ou [ba?n], Manhattan [meenha?on] ou

[meenhae?n];
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o Em posicédo de coda em que o som precedente a producdo glotal tenha traco de

sonoridade: that [0z?], out [au?].

Vale a pena ressaltar, assim como destacam Eddington & Taylor (2009), que o
ambiente fonoldgico propicio a realizacdo da glotalizacdo-t pode mudar a depender da
variedade do inglés. Cobacho (2018), faz mencgédo ao dialeto conhecido como “Cockney
English”, falado em Londres, e aponta para mais um ambiente favoravel a producéo da
oclusiva glotal: 0 ambiente intervocalico, como em: bottle [bo?1] e butter [ba?s]. N&o
obstante, o autor (op. cit) destaca que a realizacdo da oclusiva glotal entre sons de trago
[+ soante] é uma caracteristica marcada do Cockney Enlgish. Em consonancia com o
autor, Duarte (2018) aponta que, em ambientes intervocalicos, falantes nativos do inglés
dos Estados Unidos, tendem a produzir o fenébmeno de flapping no lugar da oclusiva
alveolar, como em: better [berar], bottle [borl] e butter [barar].

Garellek (2015), ainda assevera que a oclusiva glotal € um som bastante comum
entre nativos e muito recorrente na LI, especialmente no inglés falado. I1to & Strange
(2009), Faris (2010), Norton (2017), frisam que a oclusiva glotal € um som bastante dificil
para aprendizes de inglés como L2. Duarte (2018), destaca que mesmo sendo um som
muito produzido por nativos da LI, ele ¢, ao mesmo tempo, pouco conhecido por
brasileiros aprendizes/falantes de inglés/L2. A autora pontua algumas complexidades
para a producdo e percepc¢do da oclusiva glotal por brasileiros:

= E um som que n&o esta presente no inventario fonoldgico do PB;

= E um som com uma articulagdo posterior, 0 que impede a visualizacio de sua
producao;

= Pode ser confundido com um apagamento sonoro, visto que € um som que
apresenta baixa intensidade.

Assim como as vogais, a oclusiva glotal apresenta natureza acustica discreta (ndo
ha ruido de transiéncia, embora seja uma oclusiva), no entanto, possui baixa intensidade.
(vide porcao direita da Figura 2). Para Hussien-Seid (2011), na andlise acustica de uma
oclusiva glotal, ¢ importante analisar os pulsos glotais e ndo necessariamente 0s
formantes, ja que sua transicdo formantica esta em fungéo da vogal que a precede. Uma
vez que a sua producdo se da pelo fechamento e abertura das pregas vocais, faz-se

necessario observar o comportamento da Frequéncia Fundamental (F0)*.

4 A Freguéncia Fundamental — conhecida como Fzero (FO ou Fo) € a frequéncia basica com que as pregas
vibram em um intervalo de segundo (OLIVEIRA, 2017).
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Segundo Duarte (2018) e Duarte e Silva Jr. (2019), ha uma lenta vibracdo das
pregas vocais durante a producéo da oclusiva glotal, diminuindo a quantidade de ciclos
por segundo; o que resulta em um decaimento da FO e maior durac¢do do segmento-alvo
por propor¢cfes matematicamente inversas, por exemplo, quanto mais baixa a FO, maior
a duracao do segmento. Em consonéncia com Hussien-Seid (2011) e Cobacho (2018), os
autores ainda apontam que, além de baixa intensidade, a oclusiva glotal apresenta
irregularidade nos pulsos glotais. Garellek & Seyfarth (2016), em um estudo sobre a
caracterizacdo acustica da glotalizacdo, aponta que esta afeta, na maioria dos casos, a
producdo do segmento alveolar [t] em posicdo de coda. Vejamos, na Figura 2, o

comportamento descrito pelo autor:

Figura 2: Espectrogramas de banda larga de amostras da palavra “about” realizada com oclusiva alveolar
[t] (@) e como oclusiva glotal [?] (b), por um falante norte-americano dos Estados Unidos. A producdo de
cada segmento esta destacada em vermelho nos espectrogramas.

a) Oclus. alveolar [t] b) Oclus. glotal [?]
5000 : 1 5000 | :
3000 ; l =; 30001 =
" % -~
| | B
1000 . 10004
Ll / Wb 4y
) b av t B b av ?
about about

Fonte: Adaptado de Garellek & Seyfarth (2016, p. 1054).

A seguir, vejamos algumas pesquisas sobre a oclusiva glotal em inglés como L2

realizadas em outros paises e no Brasil.

1.2 TRABALHOS SOBRE A OCLUSIVA GLOTAL NO INGLES/L2

Apos investigacOes de estudos em Aquisicdo e Sociofonética de L2 acerca da
oclusiva glotal no inglés, nos deparamos com estudos como o de Ito e Strange (2009),
que avaliou, de modo perceptual, a produgdo da oclusiva glotal no inicio de palavras
(oclusiva glotal + vogal) produzidas por falantes japoneses de inglés como L2 com tempo

consideravel de residéncia nos Estados Unidos. Os autores destacaram que a imersédo
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dentro do pais contribuiu significativamente para percep¢do e producdo da oclusiva
glotal.

Ainda, no tocante a falantes japoneses de inglés como L2, Shinohara et al. (2011),
examinou a percepcdo da oclusiva glotal em contexto intervocalico no inglés britanico.
Os autores concluiram que os japoneses conseguiram diferenciar a oclusiva glotal através
do pardmetro acustico de Amplitude (énfase espectral), enquanto os ingleses o fizeram a
partir da FO. Vale ressaltar que os japoneses desta pesquisa moraram nos Estados Unidos
entre 06 meses e 2 anos, o que ratifica a conclusdo de Ito e Strange (op. cit). Drummond
(2011), por sua vez, trouxe achados da oclusiva glotal, enquanto alofone da oclusiva
alveolar, por falantes poloneses de inglés como L2. O autor seleciona falantes de nivel de
proficiéncia avancado e conclui que o falante polonés produz significativamente mais a
oclusiva alveolar que a oclusiva glotal.

Ja Balas (2012), seguindo a linha de Drummond (2011), avaliou a producéo da
oclusiva glotal por falantes poloneses. Contudo, a autora seleciona falantes proficientes
de inglés com L2. Ela concluiu que os poloneses produzem a oclusiva glotal em silabas
que possuem nucleo complexo (vogal + semivogal) e de né [+ fraco]. Vale a pena frisar
que a oclusiva glotal é um alofone presente na lingua polonesa e, conforme a autora, €
produzido em inicio de palavras nativas. Este fato pode indicar um facilitador para a
producdo do segmento em voga.

No Brasil, o estudo piloto de Monteiro & Silva Jr (2017), se propds a investigar
se brasileiros falantes de inglés/L2 apresentam dificuldades na producdo da oclusiva
glotal. Os autores concluiram que o referido som é bastante comum entre falantes nativos
da LI e, a0 mesmo tempo, um som de articulagdo complexa para falantes brasileiros de
inglés/L2. Duarte (2018) e Duarte e Silva Jr. (2019), analisaram a producdo da oclusiva
glotal enquanto alofone da oclusiva alveolar. Para tanto, os autores selecionaram falantes
brasileiros de inglés/L2 com nivel de proficiéncia intermediario e avangado, bem como
falantes de inglés/L1. Seus achados mostram que os nativos de inglés produzem
significativamente mais a oclusiva glotal do que os brasileiros. Segundo os autores, o
nivel de proficiéncia ndo foi um fator que influenciou a producdo do segmento-alvo. Os
autores (op.cit), concluiram que a oclusiva glotal pode ser confundida, pelos brasileiros,

com um apagamento sonoro, em funcdo do brusco decaimento da FO e de intensidade.
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1.3 A FONETICA E AS SUAS CONTRIBUICOES PARA O ENSINO DE
INGLES/L2

A aquisicdo de uma L2 envolve aspectos relacionados a morfossintaxe, a leitura,
a escrita, além da producdo e percepcdo da lingua-alvo, desde o segmental ao
suprassegmental. Assim, ndo abarca apenas o som isomorfico ao fonema, mas também
questdes de ordem prosodica. Nesse sentido, percebe-se que aprender uma L2 é uma
tarefa complexa que exige varias habilidades do aprendiz.

Diante desse cenario, a fonética, que se caracteriza como o estudo dos sons das
linguas em seus aspectos articulatdrios (producdo dos sons), perceptivos (0 que se ouve
enguanto organismo sonoro) e acusticos (as propriedades fisicas dos sons da fala), pode
potencializar a producdo e percepcdo da L2 em foco, tornando-se primordial para o
estabelecimento de diferencas/semelhancas pautadas na oralidade, favorecendo, portanto,
a aprendizagem do dinamismo acustico-articulatério das linguas. Em consonancia com
Monteiro & Silva Jr. (2017), os sons devem ser explicitados desde as fases iniciais da
aprendizagem da LI, a fim de ajuda-los nas producdes destes, bem como contribuir com
a inteligibilidade da lingua-alvo. Para os autores:

[...] aprendizes de ILE® sdo comumente expostos a ortografia deixando
de lado as demais habilidades como, listening®e speaking’. Dessa
forma, aprender uma L2 se torna ainda mais distante da aquisi¢cdo de
uma L1, visto que antes de escrever ou ler a crianga € exposta aos sons
e ndo ao sistema ortografico de sua LM® (MONTEIRO & SILVA Ur,
2017, p. 9-10).

Logo, a reflexdo sobre as implicacBes da fonética no processo de ensino-
aprendizagem de uma L2, justifica-se por remeter a modalidade oral da lingua, cujo
surgimento antecede o da modalidade escrita (MADUREIRA & SILVA, 2017, p. 88).
Nessa perspectiva, ja que 0s sons estdo presentes desde o inicio da aquisi¢do da L1, é
interessante explanar ao aprendiz os sons da L2 o quanto antes, ajudando-os, assim, tanto
na producao/percepcéo destes quanto na inteligibilidade oral da L2.

Além disso, propomos que a fonética é capaz de provocar a consciéncia

fonoldgica (CF) no aprendiz, trazendo reflex6es acerca dos aspectos sonoros da L2, bem

SILE: Inglés como lingua estrangeira.

SListening € a habilidade relacionada a percepcéo do idioma.
"Speaking é a habilidade relacionada a fala do idioma.

8 LM: Lingua materna.
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como estimula a percepc¢éo da natureza articulatdria destes. De acordo com Alves (2012),
a CF refere-se as habilidades que o aprendiz adquire ou possui em refletir e manipular os
sons de uma lingua. Madureira & Silva (op. cit) destacam alguns propdésitos do estudo

dos sons de uma L2 (vide Figura 1).

Figura 3: Propésitos do estudo dos sons de uma L2.

Fonte: Madureira & Silva (2017).

Assim como propdem os autores, no momento em que o aprendiz identifica os
novos sons, ele poderé refletir sobre os mesmos, bem como distingui-los dos da sua L1
e, assim, produzi-los e percebé-los com mais facilidade, o que corrobora a ideia de Alves
(2012), que, através da CF, a qual abarca aspectos fonéticos-fonoldgicos, o individuo
passa a reconhecer e compreender os sons da lingua.

Hirakawa (2007), em sua monografia sobre a fonética e o ensino-aprendizagem
de linguas, destaca que a fonética € um componente imprescindivel para o
desenvolvimento das competéncias orais de uma L2. A autora (op.cit), além de enfatizar
a importancia da fonética para a producdo e percepc¢do dos sons em L2, aponta que seus
alunos, ap6s o contato com a fonética, sentiram-se mais confiantes para falar a L2 e
apresentaram mais facilidade para compreender dados orais da lingua-alvo. Para a autora:

[...] no momento em que eles percebem que eles compreendem melhor
uma mensagem oral ou que eles se sentem mais confiantes para falar, a
fonética passa entdo a despertar a curiosidade dos alunos e se torna
também um instrumento para o aprimoramento das competéncias orais
(HIRAKAWA 2007, p. 143).

Corroborando essa perspectiva, a fonética passa a ser uma ponte ao desconhecido,

isto €, aos NoVos aspectos sonoros, orais e perceptivos da LI. Quando ensinada de maneira



25

adequada e efetiva, torna-se uma ferramenta poderosa, capaz de facilitar e aprimorar a
inteligibilidade e produgdo do idioma-alvo. Ademais, a medida que o aluno entende com
mais simplicidade o inglés falado, ele se sente mais estimulado e motivado a aprender a
L2 em foco.

1.3.1 Afonéticae o ensino de lingua inglesa: discussées com base nos documentos

oficiais de ensino

Assim como nos outros componentes curriculares, na aprendizagem de uma L2, 0
professor € o mediador/instrutor desses novos conhecimentos. Nessa perspectiva, €
importante que o professor se aproprie do conhecimento fonético da LI, a fim de realizar
um trabalho diferenciado, no que concerne aos aspectos sonoros da lingua-alvo. Como
bem destacam os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Estrangeira (PCN): “essa
apropriacdo oferece ao professor a oportunidade de transformar o processo
aprendizagem da producdo oral em alguma coisa que ndo uma mera repeticdo”
(BRASIL, 1998, p. 102).

Nesse sentido, como bem destacam os PCN, embora o professor ndo precise saber de
tudo ou ser um especialista em fonética, ele necessita conhecer alguns elementos que
podem vir a atuar na aprendizagem de uma L2 e, consequentemente, ajudar e orientar 0s
alunos nesse processo. Alguns desses elementos séo:

= Sons presentes na L2, mas ausentes na L1 e vice-versa;
= Sons que apresentam diferentes producdes fonéticas;
= A correspondéncia grafo-fonica, em outras palavras, a relacdo entre ortografia e

prondncia, é distinta em ambas linguas.

Esses aspectos devem ser levados em conta no &mbito escolar, sendo primordial
o conhecimento dos professores acerca deles. E preciso que o docente desperte no aluno
reflexdes sobre os aspectos orais da lingua-alvo, estimulando sua percepcao sobre a
natureza articulatéria dos fonemas, o que faz com que seja Unico e, por isso, distinto dos
demais (MADUREIRA & SILVA, 2017).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), no tocante ao ensino de inglés, nos
orienta sobre a pratica da oralidade na sala de aula. Em consonancia com a BNCC,
destaca-se que as particularidades da fala devem ser consideradas e passadas para o aluno,
mostrando-lhes que ha diferentes formas de falar, o que caracteriza a identidade de cada

falante (BRASIL, 2018). No caso da oclusiva glotal, seguindo essa perspectiva, €
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importante expor para o aluno que o segmento-alvo € uma outra forma de pronunciar um
determinado som, sendo muito comum na LI e bastante usado entre nativos do inglés.
Ademais, a BNCC aponta que o trabalho com aspectos orais da LI, no &mbito
escolar, deve proporcionar a evolucdo de uma serie de comportamentos e atitudes, tais
como: arriscar-se e se fazer compreender, superar mal-entendidos e lidar com a
inseguranca, o que corrobora a ideia de Hirakawa (2007), ou seja, que quando aplicamos,
de maneira efetiva, a fonética da lingua-alvo proporciona ao aluno mais seguranga no

idioma.

1.3.2 A oclusiva glotal no ambiente de sala de aula

Vale a pena frisar que, ao trabalharmos com aspectos orais em sala de aula, ndo
buscamos uma ideia de “pronuncia perfeita”, isto é, no¢oes dicotdmicas (certo vs. errado).
Pelo contrério, trabalhando com a oclusiva glotal, mais especificamente, a substituicdo
desta pela oclusiva alveolar, estamos mostrando ao aluno que ha diferentes formas de
produzir uma mesma palavra. Assim, ajudando-o a ter mais fluidez no idioma, bem como
facilitar sua producéo e inteligibilidade do segmento-alvo.

Além disso, é possivel conscientiza-lo de que o inglés possui categorias fonicas
distintas de sua L1, o que faz com que as linguas sejam diferentes umas das outras. Nessa
direcdo, ao abordar a oclusiva glotal em sala de aula, estamos trabalhando a CF em L2,
visto que, ao expor o aluno a um novo som, hd um estranhamento inicial por parte do
aprendiz, conforme propde Alves (2012), o que permite a reflexdo de uma nova categoria
fonica, i.e., deste novo fone no dominio perceptual, bem como sua manipulacdo no
dominio articulatorio.

Como ja mencionado anteriormente, os PCN orientam os professores no tocante
ao ensino da fonética da lingua-alvo em sala de aula, bem como destacam alguns pontos
que podem surgir no processo aprendizagem de uma L2:

= Os alunos se deparardo com novos sons, sons que nao estdo presente na L1;

= Podera haver sons que apresentam mais de uma producdo fonética;

= A relagdo entre grafema e fonema se apresenta de forma distinta em ambas
linguas.

Os pontos destacados acima devem nortear o ensino da oclusiva glotal em sala de
aula. Assim como indica o primeiro ponto, a oclusiva glotal € um som novo para o aluno,

visto que ndo faz parte do inventario fonolégico do PB. Dessa forma, e como dito
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anteriormente, por ser um som ausente no PB ele se apresenta complexo para 0s
brasileiros aprendizes de inglés. Por conseguinte, é de suma importancia que o professor
conscientize os alunos sobre a oclusiva glotal, facilitando a percepcdo, bem como a
producdo desta.

Além da explicitacdo da oclusiva glotal, (abordando o segundo ponto), é essencial
que o professor mostre ao aluno que palavras produzidas com o som da oclusiva alveolar
podem, em certos contextos fonoldgicos, ser produzidas com a oclusiva glotal, Assim

sendo, se faz necessario apresentar-lhe as possibilidades de producdo de palavras e/ou

frases prosddicas que contenham a oclusiva alveolar, como em; that name ” [0t nerm]

ou [0=? nemm], “outside” [aut sard] ou [av? said], a fim de que, no momento em que o

aluno se depare com palavras produzidas com a oclusiva glotal e ndo com a oclusiva
alveolar, ele ndo se surpreenda e compreenda a mensagem transmitida.

Além disso, no que diz respeito ao terceiro ponto, quando o discente compreende
que a oclusiva alveolar pode ser realizada como uma oclusiva glotal, ele percebe que na
LI ndo h& uma correspondéncia direta entre grafema e fonema, no caso de /t/, nos
ambientes que permitem glotalizacdo. Isso fara, portanto, que ele reflita acerca da lingua-

alvo.
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CAPITULO 2 - METODOLOGIA

Neste capitulo, apresentaremos 0s procedimentos metodoldgicos utilizados na
investigacdo de nosso objeto de estudo, bem como detalharemos a aplicagédo de nossa
proposta de intervencdo. No que tange a classificacdo da pesquisa, esta € de cunho
qualitativo e quantitativo. O primeiro diz respeito a analise dos dados que compdem nosso
corpus para determinar, sob o ponto de vista fonético-acustico, a realizagdo do segmento-
alvo, além de um modulo de treinamento (instrucdo explicita) aplicado ao grupo
experimental; para producédo e percepcdo da oclusiva glotal; o segundo diz respeito a
andlise estatistica dos dados para determinar, sob o ponto de vista estatistico-

probabilistico, como se comportam os grupos que compdem nosso corpus.

2.1 CONSTITUICAO DO CORPUS

2.1.1 Participantes

Para a constitui¢do do corpus que compde a presente pesquisa, foram selecionados
seis informantes, os quais estdo estratificados por grupos; grupo controle (GC) e grupo
experimental (GE). O GC esta formado por dois falantes de inglés/L1 norte-americanos
dos Estados Unidos e 0 GE esta constituido por quatro brasileiros aprendizes de inglés/L2,
naturais da Paraiba e de semelhante grau de escolaridade, a saber, 7° ano do Ensino
Fundamental, os quais alunos de uma escola particular localizada na cidade de Guarabira-
PB.

2.1.2 Coleta de dados — Fase 1

Um total de 68 alvos (palavras e/ou frases contendo os sons a serem produzidos
como [t] ou [?]) foram lidos pelos grupos. Cada grupo realizou o experimento em 03
rodadas distintas, gerando 272 ocorréncias por rodada para 0 GE (68aivos X 4participantes) €
136 ocorréncias por rodada para 0 GC (68aivos X 2 participantes). L0g0, a quantidade total de
producdes geradas (total das ocorréncias) foi de 816 para 0 GE (272qcorréncias X 3rodadas) €
408 para 0 GC (1360corréncias X 3rodadas)-

A coleta dos dados foi realizada em um ambiente silencioso, em que apenas

permaneceu a pesquisadora e um informante por vez. Utilizamos um gravador: Zoom H1



29

Handy PCM Recorder 200m com microfone: On-board Zoom H1 unidirectional
Microphone; taxa de frequéncia de resposta do microfone: 30 a 16000Hz; taxa de
amostragem: 44100 Hz a uma taxa de quantizagdo: 16 bits com relacdo sinal-ruido > 30
dB. O microfone foi mantido em uma distancia de 10 a 15 cm da boca do participante, a
fim de que ndo houvesse interferéncia de fatores externos, bem como maior
aproveitamento de energia do material coletado em virtude da natureza acustica do
segmento-alvo (cf. secdo 1.1 desta pesquisa).

O procedimento se deu da seguinte forma:

Primeiramente, cada participante leu frases apresentadas através de slides no
programa MS PowerPoint conforme ilustra a Figura 4. Cada slide continha trés frases
distintas com palavras-alvo no come¢o, no meio e no final das frases (vide porgéo superior
da Figura 4). Posteriormente, os participantes foram submetidos a leituras aleatdrias das
palavras-alvo, através da seguinte frase-veiculo: “/ say ‘WORD’ badly”, em que
“WORD” foi nossa palavra-alvo (vide porcdo inferior da Figura 4). Ainda, o0s
participantes leram um texto que continha palavras-alvo com a oclusiva alveolar /t/ em

ambientes propicios a substituicdo desta pela glotal [?] (vide Apéndice A).
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Figura 4: Slides utilizados na coleta dos dados orais.

- She will go to Scotland but not

- Scotland is a great country.

- It depends a lot about where you
are from in Scotland.

Fonte: a autora

2.2 TRATAMENTO ACUSTICO DOS DADOS

O tratamento acuUstico de nossos dados foi realizado através do programa
computacional Praat (Boersma e Weenink, 2020). A analise acUstica se faz importante
para 0 nosso trabalho, uma vez que nos da a possibilidade de inferirmos sistematicamente
sobre o que esta sendo produzido e como foi produzido. No que concerne ao nosso objeto
de estudo, utilizamo-nos da anélise de decaimento da FO, aumento ou diminuicdo da
amplitude (énfase espectral) e duracdo da janela espectral. Podemos, dessa forma, chegar
a conclusdes que, apenas em uma analise de oitiva (perceptual) ndo seriamos capazes de
atestar com acurdcia, isto €, a producdo ou ndo do objeto-alvo. Ademais, o tratamento

acustico é capaz de capturar gestos fonéticos no espectrograma (relagdo de decaimento
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de amplitude espectral com a FO e duracdo do segmento-alvo ao longo do tempo) com

precisdo, algo que é distante ao ouvido humano.

2.3 PROPOSTA DE INTERVENCAO

No presente trabalho, objetivamos averiguar se aulas com treinamento perceptivo
e articulatdrio da oclusiva glotal facilitam a producgéo desta por aprendizes brasileiros de
inglés/L2. Para tanto, selecionamos quatro alunos de uma turma do 7° ano do Ensino
Fundamental, para realizacdo do experimento. A seguir, a partir do quadro 1,
detalharemos as atividades aplicadas na intervencdo. Obtivemos um total de 6 atividades,
aplicadas em 5 aulas com duragao de 45 minutos cada.

Vale a pena ressaltar que, ainda que seja uma descricdo da aplicacdo da tematica
em sala de aula pela professora-pesquisadora, € também uma proposta a ser aplicada por
professores de inglés como L2, a fim de contribuir com o ensino de LI, especialmente o
de pronuncia. Nessa perspectiva, esta intervencdo pode ser utilizada por professores de
inglés como L2 ja atuantes ou professores em formacdo, além de estudantes estagiarios
da lingua alvo. Além disso, também serve como aporte para aprendizes da LI e
pesquisadores que sdo curiosos em compreender aspectos fonético-fonoldgicos da lingua-

alvo.
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INTERVENCAO
Atividades Tema Objetivos Material Duracao
utilizado
1° Oclusiva Conhecer as Quadro, lapise 30 min.
glotal vs. caracteristicas imagens dos
oclusiva articulatorias de articuladores.
alveolar ambos segmentos  (vide Figuras 5
e 6)
2° A oclusiva Compreender os  Quadro e lapis 30 min.
glotal ambientes
enquanto propicios a
alofone producéo da
oclusiva da glotal
3° Articulagdo ~ Aprender como se  Quadro e lapis 30 min.
da oclusiva produz a oclusiva
glotal glotal
4° Percepcdo da Praticar a Projetor, 25 min.
oclusiva percepcao da quadro e lapis
glotal oclusiva glotal
5° Articulagdo  Praticar a producdo  Quadro e lapis 20 min.
da oclusiva da oclusiva glotal
glotal
6° Listening: a Praticar a Caixa de som, 45 min.
oclusiva percepcao da quadro e lapis
glotal em oclusiva glotal em
frases frases

Fonte: a autora

Na 1° licdo, explicamos aos alunos o que € a oclusiva glotal e a oclusiva alveolar,

como ambas s@o produzidas e quais articuladores estdo envolvidos na realizagdo dos
referidos sons. Para uma ampliagdo maior do conhecimento, mostramos os discentes uma
imagem da glote e pregas vocais (vide Figura 1, deste trabalho).

Ja na 2° licdo, discutimos sobre a oclusiva glotal enquanto alofone da oclusiva
alveolar. Explanamos aos alunos que na LI a oclusiva glotal € caracterizada como um
alofone da oclusiva alveolar pelo fato de que, em certos contextos fonoldgicos, os quais
ja detalhamos na fundamentacao do presente trabalho, a oclusiva glotal pode substituir a
alveolar sem que haja mudanca de significado na palavra. Posteriormente, repassamos e
explicamos aos alunos os ambientes fonoldgicos propicios a producédo da oclusiva glotal,
(vide secdo 1.2 deste trabalho).

No tocante a 3° atividade, focalizamos em um treinamento atraves de uma técnica
baseada no Modelo Articulatério-Motor de Stetson ([1928], 1951, p. 203-208) utilizando
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0 “Golpe de Glote” (glottal catch). Este movimento articulatorio € uma transicao positiva-
negativa do movimento muscular para a producédo da oclusiva glotal (vide Figura 5). Essa
técnica é representada por um movimento balistico (vide Figura 6). Este movimento
(Stetson op. cit., p. 230-237), leva em conta duas variaveis: um movimento articulatorio
para a consoante-alvo e um movimento respiratorio (pulso expiratério de fora para dentro
antes da soltura) para gerar pressao sub-glética e, desta forma, tencionar as pregas vocais.
A tensdo das pregas vocais ocasionada pela transicdo positiva-negativa é que gera o
movimento balistico, i.e., as fases dindmicas de decaimento, tanto da FO quanto da

energia, ao longo do tempo.

Figura 5: Forma de onda, Transi¢do positiva-negativa da FO (contorno em azul - Hz) e da Intensidade
(contorno em vermelho — dB) da palavra “Manhattan” produzida por uma falante dos Estados Unidos de
inglés/L1.

Transigdo positiva-negativa de FO
e intensidade

c

H||H|MH|H m!lHle'MH
WH ‘ {III

Manhattan

0 0.7907
Time (s)

Fonte: a autora

Figura 6: Trajetoria balistica da FO (contorno em azul - Hz) e da Intensidade (contorno em vermelho — dB)
na aducdo das pregas vocais seguida de soltura do pulso glético predito no Modelo Articulatério de Stetson
para oclusiva glotal.

( curva azul -

e intensidade ( curva vermelha - dB)

Movimento balistico para FO

Hz)

Temp'o (s)

Fonte: a autora
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Pedimos que os alunos permanecessem em siléncio, visto que estamos tratando de

prondncia e, para o segmento-alvo, que é um som de baixa intensidade, precisamos de

um ambiente o mais silencioso possivel.

O treinamento se deu da seguinte forma:

1.

2.

Como os participantes também tém aulas de espanhol, pedimos que os alunos
produzissem a palavra “un” (Stetson, op. cit., p. 203) em espanhol (um em
portugués) (vide Figura 7 para a producédo do referido som), com a ponta da
lingua no alvéolo dentario (cavidade do osso da maxila e mandibula em que
os dentes superiores e inferiores se alojam), nesse caso, posicionar a lingua no
alvéolo dos dentes superiores;

Apbs a realizacdo da palavra “un”, pedimos que eles produzissem a silaba
“bu” [ba] da palavra “button”;

Por fim, pedimos-lhes que realizassem a silaba “bu”, juntamente ao nimero
“un” em espanhol, de forma que houvesse um espago temporal entre uma
silaba e outra. Os discentes tinham que fazer um esforco maior antes da vogal
de cada silaba, em outras palavras, alongar o [b] da silaba ténica e um golpe
de glote (como um estilingue) na silaba pds-tdnica, o qual é facilitado através

da técnica da palavra “un” mencionada no ponto 1, deste treinamento.

Esse golpe de glote, em funcdo do lapso temporal entre as silabas ténica e pos-

tonica, é relatado por Stetson ([1928], 1951) no tocante a realizagdo articulatéria do inglés

por nativos, e por Morton, Marcus & Frankish (1976), em investigacdo sobre o centro de

percepcdo humano para vogais e consoantes (p-center) envolvendo “a batida do dedo”

(finger tapping) antes da producéo de uma vogal. Posterior a esse treinamento, aplicamos

0 mesmo procedimento com mais palavras: mitten [mit?en], Manhattan [manha?on],

entre outras.

Figura 7: Foto da pesquisadora mostrando a articulagdo da silaba “un” na palavra “button” com a ponta
da lingua atras do alvéolo dentario superior em visao frontal (por¢do esquerda da Figura 5) e viséo sagital
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(porgdo a direita da Figura 5) para treinamento de producéo da oclusiva glotal em inicio de silaba pos-
tonica com niicleo [+ nasal, silabico], como em “button” — [2n].

Fonte: a autora

Para a realizacdo da 4° atividade, solicitamos aos discentes 0 acesso do site:
<https://forvo.com/search/>°. Ao entrar no site, eles deveriam pesquisar palavras
propicias a substituicdo da oclusiva alveolar pela glotal, sequindo a ordem proposta no
quadro 2. O numero (occurences) antes das palavras (words) indica a quantidade de
produces da glotal (glottal stop) ou da alveolar (alveolar stop) a escutar. ApGs escutar
as 8 (oito) produgdes da palavra “cotton”, por exemplo, 0 aluno deveria escrever na

coluna “glottal stop” ou “alveolar stop” a quantidade que foi produzida entre elas.

9 0 “forvo.com” é um site que disponibiliza pronéincias de palavras nas mais variadas linguas do mundo. E
uma boa opc¢do para aqueles que estdo aprendendo uma segunda lingua e gostariam de escutar a prondncia
de um nativo. Além disso, o site propicia pronuncias de palavras em diferentes variedades da lingua.
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Quadro 2: Atividade proposta para préatica perceptiva da oclusiva glotal.

Student’s name:
Occurence | Words | Glottal stop | Alveolar stop
8 Cotton
6 Botton
3 Manhattan
4 Fit
4 Cat
4 Wait
4 Get

Fonte: a autora

A 5° atividade foi desenvolvida com o intuito de praticar a producao da oclusiva
glotal em palavras como; cotton, button, Manhattan, mitten, cat, fit, shirt, dentre outras.
Para a escolha daquele que deveria produzir uma das palavras, foi feito o seguinte
procedimento:

Enguanto uma musica tocava, uma bola passava de aluno para aluno e, quando a
musica parasse, 0 discente, que estivesse segurando a bola, deveria produzir uma das
palavras. O mesmo procedimento se repetia até o fim das palavras, o aluno que ja havia
participado ndo poderia participar mais.

Foi através dessa dindmica, ao produzir palavras como; cat, fit, shirt, que alguns
deles tentaram utilizar a técnica da palavra “un”. Nesse momento houve uma intervencgéo
no que diz respeito a producgdes desses tipos de palavras. Explicamos aos discentes que
a referida técnica ndo se aplica para palavras que podem apresentar a oclusiva glotal em
posicdo de coda. Pois, se eles o fizessem, outra palavra seria produzida ou, até mesmo,
uma que ndo faz parte do Iéxico da L1I.

A intervencao se deu da seguinte maneira:

Ressaltamos que a técnica, ensinada anteriormente, utiliza-se para palavras que
podem ser produzidas com a oclusiva glotal em inicio de silaba p6s-tnica nasalizada,
como em; button, Manhattan, mitten. Contudo, para palavras que possuem a oclusiva
glotal em posicdo de coda, como, shirt, but, can’t, 0s discentes deveriam:

1. posicionar a mao na laringe;

2. produzir a palavra-alvo e tentar gerar uma pressao na glote.
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Dito isso, com a mdo posicionada na laringe, os aprendizes poderiam sentir,
levemente, um deslocamento desta, devido a pressao gerada pelo fechamento brusco das
pregas vocais (vide Figura 8).

Figura 8: Foto da pesquisadora com a méo posicionada na laringe para a producéo de palavras que podem
apresentar a oclusiva glotal em posicéo de coda.

Fonte: a autora

Na 6° atividade, praticamos a percepc¢do da oclusiva glotal em frases e palavras.
Para Duarte (2018):

“Palavras como — can (poder) e can’t (ndo poder) — que podem ser
produzidas com a oclusiva glotal em substitui¢do da oclusiva alveolar,
se apresentam confusas para o falante de inglés como L2. Ao passo que

I Can’t (eu ndo posso) na fala passa a ser [ar keen?] e assemelha-se a

pronuncia de | can (Eu posso) [ai keen] traz dificuldades na
compreensao da mensagem” (DUARTE, 2018, p. 57).

Nessa perspectiva, buscamos praticar a percep¢do do modal verbo “can” [kaen],

em sua forma afirmativa e “can’t” [kaen?], em sua forma negativa. A préatica se deu da

seguinte forma:

Ao escutar [keen] ou [kaen?], os alunos deveriam jugar se ouviram o modal verbo

na forma afirmativa ou negativa. O mesmo procedimento foi feito de maneira exaustiva,
até o momento em que havia mais acerto do que erro. Vale a pena destacar que as
producbes do modal verbo, na forma negativa, eram realizadas com a oclusiva glotal e
ndo com a oclusiva alveolar, visto que objetivamos a pratica da percep¢do do segmento

glotal.
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Posteriormente, praticamos a inteligibilidade do verbo [ken] e [ken?] no nivel
frasal. Utilizamos dez frases, cinco com o modal verbo can [kan], na forma afirmativa, e

cinco com can’t [keen?] na forma negativa (vide Apéndice B). Apds escutar a frase, um

aluno era escolhido e deveria traduzi-la para o portugués. Por exemplo, ao escutar “/ can 't
go now” espera-se que o aluno responda “eu ndo posso ir agora”, no lugar de “eu posso

ir agora”.

2.4 COLETA DE DADOS - FASE 2%

2.5 TRATAMENTO ESTATISTICO DOS DADOS

Para o tratamento estatistico-inferencial de nossos dados realizamos um Teste T
bicaudal de duas amostras entre o GE (brasileiros) e o0 GC (norte-americanos) que levou
em conta a média das producgdes do segmento-alvo. Um valor de significancia (alfa) de
5% foi utilizado para verificar se ha variacdo entre as médias dos grupos. O teste e
gréficos estatisticos foram rodados através da linguagem R (R CORE TEAM, 2020)
disponivel em: <https://cran.r-project.org/>.

A linguagem R, também conhecida como ambiente R, tem crescido em uso a partir
da ultima década por ser gratuita e de alta linguagem, ou seja, 0s codigos e comandos sao
interpretaveis sem maiores problemas por seus usudrios, e simplificado em termos de
utilizacdo de comandos para uma dada acdo. Além disso, também desenha graficos de
alta qualidade e bastante didaticos através de seus pacotes de dados dedicados
exclusivamente a essas a¢oes. Tudo isso, em muitos casos, pode ser feito com um simples
comando e isto passou a chamar a aten¢do de seu uso pela comunidade cientifica.

Ademais, hd um razoavel volume de bibliografia destinada a Linguagem R. Cada
vez mais, pesquisadores de diversas areas tém buscado no R uma forma de trabalhar seus
dados dentro da estatistica inferencial. Ademais, 0 R permite a construgéo de scripts de
modo accessivel, fazendo com que possamos personalizar a pesquisa a nossa

conveniéncia.

10 Em virtude da pandemia do Novo Coronavirus (COVID-19), ndo foi possivel realizar a fase 2 da coleta
de dados devido a demanda presencial desta. Nesta etapa, os alunos ja teriam passado pelo treinamento, a
fim de realizarmos testes estatistico-inferenciais confrontando as amostras da fase 1 com a fase 2 via Teste-
T bicaudal pareado.
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CAPITULO 3 - ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Este capitulo é composto por 3 secdes. Na primeira, mostraremos 0s resultados de
nossa pesquisa a partir da analise acustica de nossos dados, descrevendo e debatendo as
caracteristicas e comportamento dos parametros acusticos aqui observados. Na segunda,
mostraremos 0s resultados de nossa pesquisa a partir da analise estatistica de nossos
dados, descrevendo e comparando o0 comportamento destes em termos quantitativos e
inferenciais. Ja na terceira, discutiremos e analisaremos os relatos dos alunos observados
pela pesquisadora-professora a partir das aulas com treinamento metafonoldgico do
fendmeno estudado.

3.1 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS ACUSTICOS

oAt THE
(Y

Shirt

Figura 9: Producgdo da oclusiva glotal na palavra shirt (camisa) pelo GC

Como dito anteriormente, falantes nativos da LI, tendem a substituir a oclusiva
alveolar pela oclusiva glotal. Na parte destacada em amarelo e rosa da Figura 7, pode-se
observar que houve a comutacgdo da oclusiva alveolar pela produgéo da oclusiva glotal
(parte destacada em amarelo e rosa). Em consonancia com Cobacho (2018), a permutacéo
entre a oclusiva alveolar e a oclusiva glotal pode ser vista como um resultado do principio
do menor esforco, em que ha uma tendéncia para que as palavras sejam pronunciadas de
uma maneira que envolva o minimo esforgo articulatorio. Nesse sentido, o informante
opta pela produgdo da oclusiva glotal, a fim de “suavizar e simplificar” a producao da

oclusiva alveolar.
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No tocante as caracteristicas acusticas do segmento-alvo, podemos notar, no
espectrograma de banda larga, que ha um decaimento brusco da FO (tragado horizontal
azul), bem como um decaimento da intensidade (tracado amarelo horizontal). Isso
acontece porque, antes do fechamento brusco das pregas vocais, ha uma desaceleracao no
fechamento e abertura destas, 0 que pode ser observado através das estrias verticais
espacadas (apontadas pelas fechas em azul), cada estria vertical, no que Ihe diz respeito,
indica a oclusdo da glote. Além disso, através do destaque em vermelho, na forma de
onda, notam-se ciclos glotais espacados e irregulares, devido ao fechamento brusco das

pregas vocais para a producdo do fenémeno de glotalizacdo-t.

1 | | 2 b
1"!|""\|"lw|‘l W

Shirt

Figura 10: Producéo da oclusiva alveolar na palavra shirt (camisa) pelo GE

Nesta producao obtivemos a realizacdo do oclusiva alveolar em posicéo de coda
na palavra shirt pelo grupo dos brasileiros. Como ja abordado anteriormente, a oclusiva
glotal é um segmento inexistente no inventario fonolégico do PB, o que pode acarretar na
ndo producdo do segmento-alvo. Percebemos, entéo, que diferentemente do informante
da Figura 7, nesta, o informante ndo realizou a permutacao entre a oclusiva alveolar e a
oclusiva glotal.

Podemos notar a producdo da oclusiva alveolar através da parte realcada em
amarelo e rosa. Em contraste com a producdo da oclusiva glotal na Figura 7, nesta, ndo €
possivel ver os pulsos glotais no espectro de banda larga, sendo uma concentracao de
energia (destaque em azul), caracteristica acustica da oclusiva alveolar. Ja que estamos
lidando com um segmento ndo-vozeado, ndo é possivel observar a abertura e o

fechamento das pregas vocais, (seta em vermelho na forma de onda), mas sim um ruido.
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3.2 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS ESTATISTICOS

Nesta secdo, mostraremos o desenho estatistico de nossa pesquisa em termos de
distribuicdo de probabilidade. Apresentaremos um cruzamento de dados entre 0 GC e GE

para verificar como 0s grupos se comportam estatisticamente.

Tabela 1: Estatisticas do Teste-T referentes a primeira fase da coleta de dados, em que: Segmento -alvo =
se oclusiva glotal/alveolar; Hip6tese = nossa hip6tese verificada a partir do teste da hipotese nula;
Grupo(u) = a média (i) de producdes por grupo: NAT (falantes nativos de inglés/L1 e BRA (falantes
brasileiros de inglés/L2; t-valor = valor do t-critico (representa a média entre os dois grupos para o
Segmento-alvo) e p-valor = probabilidade de ocorrer um dos eventos (i.e., realizacdo da oclusiva
glotal/alveolar por um dos grupos NAT/BRA).

o Grupo ()

Segmento -alvo Hipotese NAT BRA t-valor  p-valor
Oclusiva glotal NAT>BRA 1198 8,3 41.22 <0,001***
Oclusiva alveolar NAT<BRA 119 236  -97.34 <0,001***
O. Glotal vs. O. Alveolar NAT#BRA 65,8 122,15 -14,78 <0.008***
O. Glotal OU 0. Alveolar ns. 50 50 1,95 =0,14

Fonte: a autora

Podemos perceber, a partir das médias entre os grupos da Tabela 1, que 0s nativos,
aqui analisados, produziram mais a oclusiva glotal do que os brasileiros. Vale ressaltar
que sdo dados da primeira fase, ou seja, os participantes ndo tinham passado pela
intervencdo por parte da pesquisadora. Vejamos a partir do gréafico 1, a quantidade dos
dados em relacdo aos grupos e, em seguida, no Gréafico 2, a proporcao das producGes de

oclusiva gloal e alveolar.
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Grafico 1: Distribuicdo dos dados em relagéo aos grupos das oclusivas glotais (caixas brancas) e
alveolares (caixas acinzentadas).
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Gréfico 2: Proporcéo em % das producdes de oclusiva glotal e oclusiva alveolar pelos dois grupos.

Através do Grafico 1, nota-se que 0s grupos ndo mostram variacgdo, apresentando-
se homogéneos. Ja no Gréfico 2, observa-se, na parte cinza, que 0s americanos produzem
significativamente mais a oclusiva glotal do que a oclusiva alveolar. Os brasileiros, por
sua vez, produzem de maneira excessiva a oclusiva alveolar e, consideravelmente pouco,
a oclusiva glotal. A partir de nossos dados, percebemos que os nativos de inglés se
utilizaram com alta frequéncia da oclusiva glotal em contextos permitidos, ja os
brasileiros seguiram na contramao, isto €, ndo produzindo de maneira significativa o

segmento-alvo.

3.3 DISCUSSAO DOS RELATOS DOS ALUNOS

Vejamos a seguir, na Tabela 2, relatos dos alunos tomando como base as
atividades propostas pela professora-pesquisadora da turma. Vale a pena ressaltar que, a
partir desta exposicdo, ndo é 0 nosso intuito tracar quaisquer inferéncias e/ou resultados
prévios acerca do fendmeno em estudo. Trata-se de depoimentos dos alunos e da
percepcdo da docente apos a realizacdo dos experimentos (proposta de intervencao) na
fase de treinamento.

Tabela 2: Relatos dos alunos a partir da interacdo com as praticas de ensino de pronancia realizadas pela
professora-pesquisadora.

A.01 “Tia”, esse som é muito “estranho”’, eu ndo conhecia ele, nunca tinha escutado
sobre ele. Mas € muito interessante...
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A.02 Teacher, é “estranho” demais. Eu ndo sei se vou CONseguir pronunciar, acho
que ndo vou tentar, € muito diferente... - depois de duas aulas... Teacher, eu
estou conseguindo, escuta bem... eu consegui, ndo foi!?

A.03 Professora, olha como eu estou falando... E assim, né!?. Eu estou gostando de
aprender esse som, porque eu ndo conhecia. Eu acho bom também aprender os
sons e nao so estar olhando para o quadro e aprendendo gramatica.

A.04 “Profe”, no inicio eu estava achando dificil de pronunciar e agora eu estou
entendendo o que a senhora esta falando. Essa frase foi produzida com a
oclusiva glotal e ndo com a oclusiva alveolar. Eu j& estou aprendendo, profe!

Fonte: a autora

Com base no depoimento do A.01, percebemos, como bem aponta Alves (2012),
que ha um estranhamento por parte do aprendiz ao se deparar com um novo som. Esse
estranhamento € normal e faz parte do processo de aprendizagem, uma vez que é um
segmento que ndo esta presente no inventario fonolégico do PB, o que nos mostra,
portanto, que o aprendiz estd em um processo de CF. E interessante observar que o aluno
relata que nunca tinha ouvido falar sobre 0 segmento-alvo, o que corrobora Duarte (2018):
som bastante recorrente na LI, mas pouco discutido e conhecido.

O A.02, assim como o A.01, também destaca que o som é estranho. A principio,
0 A.02 diz que ndo conseguira pronunciar o referido som, visto que é bastante diferente.
Contudo, ap0s duas aulas, ele menciona que consegue realizar o som e, além disso, com
empolgacdo, chama a professora para escutar sua pronuncia do segmento-alvo.

O A.03, no que lhe diz respeito, relata com entusiasmo estar alcancando a
producdo de um segmento que € novo, pois ele relata que ndo sabia da existéncia do
referido som. Além disso, percebe-se uma motivacdo por parte do aluno, ao estudar os
sons da LI. O que nos evidencia a importancia de nao apenas focar em leitura, gramatica,
por exemplo, da LI, mas sim trabalhar outras habilidades em sala de aula, conforme
explicitam os PCN.

Ja o A.04, menciona que, a principio, a producdo do som apresentava-se
complexa, mas que ao decorrer das aulas, através dos treinamentos, ele se sentia mais
confortavel em produzi-la, o que nos indica uma motivacao e uma satisfagdo no que tange
a tentativa de perceber o som.

Vale a pena destacar que trazer para sala de aula algo bastante distinto da realidade
dos alunos, a primeiro momento, ndo é facil. E compreensivel, uma vez que eles, na
maioria das vezes, estdo acostumados com um ensino mais tradicional. Entdo, ao propor
algo diferente, nota-se, a principio, uma repulsa e resisténcia, mas, com o passar do

tempo, percebe-se motivacéo e participagdo por parte dos discentes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesta secdo, resgataremos o0s pontos chaves de nosso trabalho. Além disso,
discutiremos das consideracdes finais a partir dos resultados acusticos e estaticos, bem
como do ponto de vista perceptual da professora-pesquisadora.

O presente trabalho se propunha a responder as seguintes questdes norteadoras:

1. Os nativos de inglés realmente produzem a oclusiva glotal?

2. Os brasileiros produzem ou apresentam dificuldades na realizacdo da oclusiva
glotal?

3. Ainstrucdo explicita da oclusiva glotal facilita a producdo desta por brasileiros
aprendizes de inglés como L2?

No que tange a primeira questdo, os dados revelaram que os falantes de inglés/L1,
aqui analisados, produziram significativamente mais a oclusiva glotal do que a alveolar,
conforme o teste estatico que nos evidencia uma média de 119,8 para a realizacdo do
segmento alvo, o que equivale a 92% das produgfes e uma média de 8,3 destas para a
oclusiva alveolar, equivalente a 8% das producgdes. Esses achados nos indicam que 0s
falantes de inglés/L1, como previamos, tendem a substituir, em contextos permitidos, a
oclusiva alveolar pela oclusiva glotal.

Além disso, no que diz respeito a segunda questdo, percebemos que a producao
da oclusiva glotal, por parte dos brasileiros, apresenta-se de maneira inversa se
comparado a producdo dos falantes de inglés/L1 (vide Tabela 1). Uma razdo para esse
desempenho deve estar ligada ao fato de que os brasileiros ndo tém consciéncia da
existéncia do segmento-alvo na L2 e, além disso, € um som bastante minucioso de baixa
intensidade, sendo, assim, de dificil inteligibilidade/percepcéo.

E importante ressaltar que esses resultados foram prévios a realizacdo do
treinamento metafonoldgico da oclusiva glotal. Dessa forma, e discutindo a questdo 3, 0s
aprendizes ainda ndo tinham sido submetidos a intervencdo explicita do segmento-alvo.
Infelizmente, e por questbes ja mencionadas neste trabalho, ndo foi possivel atestar,
acusticamente e estatisticamente, se as aulas com o treinamento do segmento-alvo
ajudaram os aprendizes a alcancar a producao/percepgéo da oclusiva glotal. Mas, vale a
pena destacar que, do ponto de vista da professora-pesquisadora, foi possivel, através de
um teste de oitiva, ou seja, de sua percep¢do enquanto docente, notar um progresso na
producdo e percepcdo da oclusiva glotal por parte dos discentes, ademais de uma

motivacdo e empolgacdo em aprender o segmento-alvo.
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De maneira geral, considera-se a importancia e relevancia deste trabalho para o
ensino de inglés/L2, levando em consideracdo que, na aprendizagem de uma L2, é
fundamental, desde as fases iniciais da aprendizagem, contemplar os sons da lingua-alvo.
Ademais, estamos tratando de um segmento complexo para os aprendizes e, ainda assim,
pouco abordado, conhecido e discutido no ensino de inglés como L2 no Brasil.
Acreditamos, portanto, que a presente pesquisa se configura como um auxilio para 0s
profissionais da area. Dito isso, esperamos que, assim como nds, os docentes reflitam
sobre nossa proposta e, além disso, a coloquem em prética, a fim de contribuir com o
ensino de inglés/L2.

Para trabalhos futuros (ja em fase de desenvolvimento), pretendemos refazer a
coleta de dados e um teste de percepcdo para avaliar se, estatisticamente, os aprendizes
apresentam melhora nos dois dominios deste segmento; articulatério (com a producédo da
oclusiva glotal ou outra categoria fonica pelo processo de interlingua) e perceptual (se de
fato o discente escuta o som da oclusiva glotal na producdo de falantes nativos de inglés).
Além disso, pretendemos realizar uma avaliagdo mais detalhada sobre o ensino de
pronuncia nas aulas de ensino regular e 0 quanto os docentes estariam preparados para a

aplicacdo da nossa proposta de intervencao.
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APENDICE A

Texto do corpus

My parents live in Manhattan and | can't visit them this year.

So, I'm gonna call them right now.

Hi mom, what's up?

Not much. how are you?

Pretty good, thanks.

Where's my Father?

He’s in Scotland.

Why is he there? Is it important

It's work stuff. It’s about atmosphere

Oh, nice. What about Scott?

He’s still in Switzerland. I guess, he’s back on Saturday. and he’ll bring me a shirt that’s
made of cotton.

That’s awsome. Mom, how’s the weather out there?

It’s great. It hardly rains here.

How cool Mom. You know, almost every day it’s raining here, but it’s a light rain. 1 like
it.

Ok, Mom, I’m gonna call my father, but not now. Cause I’m gonna play football outside
right now.

Ok son, we talk later, bye

Alright, bye!



1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)
8)
9

APENDICE B

Frases utilizadas para a percep¢io do modal verbo “can X can’f’

| can’t go now.

We can use the dictionary.

Mari can’t talk to you now.

I can speak English.

My students can ’t speak Portuguese in class.
Bob can swim.

You can’t go to the bathroom now.

My teacher can speak Spanish and English.

You can’t talk now.

10) We can be friends.

50



© 0 N o O b~ w0 DR

W W N DN DN DNDNDNDNDNNDNR R P P B P RB pPB R
R O © 0 N oo U1 R W N P O © o N o ol A W N B O

o1

APENDICE C

Frases do corpus

| prefer to play football
I'm going to play football outside
Football is a good sport
She lives in Manhattan and that is important.
Manhattan is a great place.
I’m going to Manhattan.
What was she talking about?
We wandered about the town.
About them
. I quite like fog because it's atmospheric.
. Plants are the main source of atmospheric oxygen.
. There was an atmosphere of atmospheric main source.
. It’s not mine.
. Are you going to the party or not?
. Not nine, but eight
. It's a shirt made of cotton.
. She doesn't wear cotton in the winter.
. Cotton is a soft fiber that grows with the seeds of the cotton plant.
. She will go to Scotland but not now.
. Scotland is a great country.
. It depends a lot about where you are from in Scotland.
. Butterflies seem beautiful when they fly in the light rain.
. Light rain is predicted on the day of the wedding.
. This room gets a lot of light in the morning.
. I say Manhattan badly.
. | say football badly.
. | say outside badly.
. | say shirt badly.
. | say atmosphere badly.
. | say cotton badly.
. | say but badly.


http://dictionary.cambridge.org/pt/dicionario/ingles-portugues/talk
http://dictionary.cambridge.org/pt/dicionario/ingles-portugues/wander
http://dictionary.cambridge.org/pt/dicionario/ingles-portugues/town
http://dictionary.cambridge.org/pt/dicionario/ingles-portugues/party

32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.
40.
41.
42.
43.
44,
45,

| say not badly.

| say Scotland badly.
| say about badly.

| say lot badly.

I say light badly.

| say right badly

| say mitten badly

| say cat badly

| say shot badly

| say button badly

| say important badly
| say light badly

| say atmospheric badly

| say lot badly
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Script contendo os algoritmos usados para: i) 0s pressupostos do Teste-T, ii) o Teste-T
e, iii) a plotagem dos graficos.

SourceonSave | Q /'~ #Run | **| Source ~
# subindo arquivo... -
#dados0G <- read.delim("C:/Users/Samsung/Oropbox/UEPB/ESP_LatoSensu/TCC/Mariane/dados0G. txt", stringsAsFactorld
#View(dados0G)
attach(dadosoG)

# overview dos dados

boxplot(glotal ~ Level)

# realizando Teste-T

prod_og <- t.test(glotal-Ling, mu=0, alt = "two.sided", conf= 0.95, var.eq = F, paired = F, dados0G2)
prod_og

#realizando ANOVA

### so ppode usar o "Lang" como var.cat pg o "Level" so tem 1 amostra pra cada fator ###

prod_og_ANOVA <- aov(glotal-Lang, dadosoG)
summary (prod_og_ANOVA)
# realizando teste POST-HOC para verificar o fator de varidncia

# subindo arquivo...

#dados0G2 <- read.delim("C:/Users/Samsung/Dropbox/UEPB/ESP_LatoSensu/TCC/Mariane/dados0G2. txt", stringsAsFact
#View(dados0G2)

attach(dados0G2)

# overview dos dados
boxplot(glotal ~ ProLev)

par(mfrow=c(1,2))
bxplotGlot <- boxplot(glotal ~ Ling,

xlab ."u

ylab = "Producdes de oclusiva glotal [?7]",

s = T,
names = c("Nativos-inglés/L1", "BRA-inglés/L2"),
#cex.lab = 1.5

col = c("gray white"),

bxplotAlv <- boxplot(alveolar ~ Ling,
xlab = ",
ylab = "Produgdes de oclusiva alveolar [t]",
show.names = T,
names = c("Nativos-inglés/L1", "BRA-inglés/L2"),
#cex.lab = 1.5,
col = c("gray"”, "white"),
cex.names = 1.5,
cex.axis = 1.5,
Tas = 1)
bxplotalv

# taking mean per group

meanGlot <- aggregate(glotal ~ Ling, data = dados0G2, mean)
meanAlv <- aggregate(alveolar ~ Ling, data - dados0G2, mean)

# barras

dados0G3 <- read.delim("C:/Users/Samsung/Dropbox/UEPB/ESP_LatoSensu/TCC/Mariane/dados0G3. txt", stringsAsFactc/
View(dados0G3)

table(dados0G35Ling)
table(dados0G35Stop)

tab.stop <- table(dados0G3$Stop)

tab.lang <- table(dadosoG3SLanguage)
tab.langStop <- table(dadosoG3SLang, dados0G33Stop)

#0A 0G
#AmE 12 119
#8P 377 9

addmargins (tab. langStop)
#0A  0G Sum

#AmE 12 119 131

#8P 377 9 386

#Sum 389 128 517

prop.langStop <- prop.table(tab.langStop, 1) v
prop.norm <- prop.table(tab.langStop, 1)*100 Al
#prop.norm2 <- prop.table(tab.langStop, 2)*100

barplot(prop.norm[ ,2:11,
beside = T,
ylim = c(0, 110),
#width = c(1, 1, 1)
xlab = "",
ylab = roporgéo das producdes de oclusiva glotal e alveolar (¥)",
names.arg = c("oclusiva glotal [??]", "Oclusiva alveolar [t1"),
#cex.lab = 1.5,

col = c("gray”, "white™))
legend("center", Tegend=c("Nativos-inglés/L1", "BRA-inglés/L2"), fill=c("gray", "white"), inset=.05)

# dados passam nos pressupostos

# realizando Teste-T
prod_og2 <- t.test(glotal-Ling, mu=0, alt = "two.sided", conf= 0.95, var.eq = F, paired = F, dados0G2)
prod_og2

prod_alv2 <- t.test(alveolar~Ling, mu=0, alt = "two.sided", conf= 0.95, var.eq = F, paired = F, dados0G2)
prod_alv2

prod_og_alv2 <- t.test(cbind(alveolar, glotal)~Ling, mu=0, alt = "two.sided", conf= 0.95, var.eq = F, paired
prod_og_alv2

tab.langStop <- table(dadosoG3SLang, dados0G3iStop)
prop.langStop <- prop.table(tab.langStop, 1)
prop. langStop

prop.langstop2 <- prop.table(tab.langstop2, 2)*100
prop.langStop2

amer <- prop.langStop2[1:2, 1]

amer

bra <- prop.langStop2[1:2, 2]

ra

# tranformando em um teste combinado de uma amostra e GL = 3

one_sampleGlotAlv <- t.test(cbind(amer, bra))

one_sampleGlotAlv -
« N T »
(Top Level) = R Script =
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