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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo compreender o papel e a importancia do componente
curricular Didatica na formagdo do Licenciado em Geografia do Campus Ill da UEPB,
visando principalmente perceber qual o conceito que traz em relacdo a essa area de
conhecimento e quais as expectativas em relacdo ao aprendizado que serd adquirido. Assim
identificando o ponto de vista dos alunos da licenciatura no que se refere ao estudo da
didatica, deste modo verificando sua concepgdo exposta em relacdo a disciplina; Refletimos
sobre 0s atuais estudos e pesquisas abordando a nossa temética assim, auxiliando a revisao do
conceito inicial sobre a mesma para que seja um dos aspectos indispensavel e formador do
futuro professor. Portanto o trabalho visa analisar o papel da didatica na formacdo do
licenciado em sua graduacdo no curso de Licenciatura plena em Geografia da Universidade
Estadual da Paraiba do campus de Guarabira - PB com intuito de compreender a verdadeira
importancia da mesma em sua formacdo, proporcionando todas as perspectivas oferecidas
pelo componente curricular estudado.
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ABSTRACT

The present work aims to understand the role and the importance of the Didactic curricular
component in the formation of the Licenciate in Geography of Campus Il of UEPB, aiming
mainly to realize what the concept brings in relation to this area of knowledge and what are
the expectations regarding the learning that will be acquired. Thus identifying the point of
view of undergraduate students with regard to the study of didactics, thus verifying their
exposed conception in relation to the discipline; We reflect on the current studies and research
addressing our theme in this way, helping to revise the initial concept about it so that it is one
of the indispensable and formative aspects of the future teacher. Therefore, the work aims to
analyze the role of didactics in the formation of the graduate in his undergraduate course in
Geography at the State University of Paraiba on the campus of Guarabira - PB in order to
understand the true importance of the same in his education, providing all perspectives
offered by the studied curricular component.
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INTRODUCAO

Este trabalho traz em si 0 conceito, a importancia do estudo e conhecimento da
Didatica no curso de Licenciatura plena em Geografia da Universidade Estadual da Paraiba
(UEPB), Campus Ill, visando analisar a perspectiva do licenciando sobre a disciplina e sua
importancia no seu processo de formacdo, buscando viabilizar melhorias para a mesma de
modo que seu aprendizado é de suma relevancia no conceito educacional, onde o discente ira
usa-la em seu desempenho profissional.

Portanto o trabalho tem como objetivo analisar o papel da didatica na formacéo do
licenciado em sua graduacgdo no curso de Licenciatura plena em Geografia da Universidade
Estadual da Paraiba do campus de Guarabira - PB com intuito de compreender a verdadeira
importancia da mesma em sua formacéo, proporcionando todas as perspectivas oferecidas
pelo componente curricular estudado.

Considerando a suma importancia de um curso de Licenciatura que instrui a educacao
e 0 conhecimento de outras pessoas, justifica-se a relevancia dessa pesquisa em demonstrar a
importancia da Didatica enquanto disciplina académica, colaborando para o desempenho
frente a uma sala de aula como educador. Com esse trabalho, buscou-se mostrar que a
Didatica oferece ao licenciado uma preparacdo fundamental durante o periodo e o estudo na
licenciatura.

A Didatica vem sendo abordada como parte dispensavel no curso de licenciatura na
visdo de alguns estudantes, perante isso essa pesquisa apresenta uma visdo diferente,
apresentando a “Didatica” como a parte da educagdo que se ocupa dos métodos e técnicas de
ensino atribuido a colocar em pratica as diretrizes da teoria pedagdgica e também estuda os
processos de ensino aprendizagem. Em concordancia com estudos, dos elementos da acao
didéatica privilegiando, sobretudo o professor, disciplina, método e o contetdo, como contexto
da aprendizagem e estratégias metodoldgicas para desenvolvimento do ensino.

Conforme seré exposto a Didatica torna-se base da préatica educativa, constituindo um
conjunto de conhecimentos que relaciona a teoria ao desempenho educacional. Segundo
Libaneo (2002), a Didéatica é uma ponte mediadora entre a teoria e a pratica docente. E ela que

interliga as bases tedricas a acdo prética, evitando o espontaneismo e fornecendo aos
profissionais da educacdo uma praxis educativa solida.

Visando a formacdo dos profissionais em niveis superiores o ensino sofreu inumeras
mudancas, inclusive a desvalorizacdo da disciplina da Didatica no Brasil assim encadeando

varias pesquisas e discussdes em valor a sua fungéo para o aprendizado de seu alunado.
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Com esse intuito busco deixar explicito o que realmente o educando entende em sua
visdo académica sobre o papel e a importancia da Didatica, oferecendo assim, algumas
sugestdes como licenciando ao rever o papel da Didatica na formacao profissional.

Mas com o passar dos anos a educagdo foi formando novas concepgdes e valores em
suas préticas inclusive na Didatica e ao estudar todas as suas definicbes no ensino dos seus
alunos, constata — se que suas diversas areas estdo sendo muito desvalorizadas, pois a teoria e
pratica de ensino que ela oferece esta se perdendo gradativamente, ocasionando em sua
aprendizagem uma delimitacdo (visando apenas o basico ou nem isso). Para reforcar este
estudo e a relevancia serdo utilizados autores como Candau (2012), Libaneo (2002), Pimenta
(2008), Sabala (2016), Saviane (2000) e Veiga (2004).

A organizacdo do texto comp0e-se das seguintes partes: esta Introducéo que situa o
objeto de estudo e informa resumidamente a finalidade da pesquisa 0 campo de investigagéo e
a teoria e indica o referencial tedrico; os Procedimentos Metodoldgicos que consistem na
descri¢do dos percursos do estudo e abordagem metodoldgica utilizada, descrigdo do campo
empirico e sujeitos envolvidos; a Fundamentacéo Tedrica na qual consiste em embasar por
meio das ideias de autores aspectos tedricos que explicitam o nosso objeto de investigacao,
retratando a Didatica, o planejamento e a formacdo docente; os Resultados e as
Considerac0es, onde evidenciamos a importancia da Didatica e a necessidade de ampliacdo
de sua discussdo nos cursos de Licenciaturas; e por fim, as Referéncias bibliogréficas, as

quais serviram de orientacdo para a construcao do trabalho.

2. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa tem como premissa a definicdo de métodos e procedimentos para sua
execucdo, com descricdo clara do caminho percorrido para alcance dos objetivos propostos.

Com base nesse entendimento recorremos a Gil (2007, p. 17) que define pesquisa
como um:

(...) procedimento racional e sistematico que tem como objetivo
proporcionar respostas aos problemas que sdo propostos. A pesquisa
desenvolve-se por um processo constituido de varias fases, desde a
formulacdo do problema até a apresentacao e discussao dos resultados.

Segundo Minayo “o campo de pesquisa como recorte que o pesquisador faz em termo
de espago, representando uma realidade empirica a ser estudada a partir das concepgdes
teoricas que fundamenta o objeto da investigagdo”. (MINAYO, 2001, p. 53)

Nossa pesquisa se situa na abordagem qualitativa, a qual responde a questdes muito

particulares, que por sua vez ndo se preocupa com representatividade numérica, mas sim, com
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o0 aprofundamento da compreensdo de um grupo social, de uma organizac¢do. Nesse estudo foi
considerado a percepcdo e a observacdo sobre a disciplina de Didatica no curso de
Licenciatura Plena em Geografia da UEPB, campus Ill. Enquanto discente e futuro
profissional de educacdo busquei ressaltar a importancia da Didatica na formacdo docente.
Conforme Minayo (2001), a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiracdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago
mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendBmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizacdo de variaveis. E por preserva essa forma de pesquisa ¢ “criticada por seu
empirismo, pela subjetividade e pelo envolvimento emocional do pesquisador”. (MINAYO,

2001, p. 14).

2.1 Pesquisa bibliografica

Para a efetivacdo desta pesquisa, serd feito um levantamento bibliografico dos
fundamentos tedrico-praticos referentes a Didatica e a Interdisciplinaridade “com o propdsito
de aprofundar e conhecer o que ja se tem pesquisado ou estudado sobre o tema”
(FIORENTINI; LORENZATO, 2006, p. 84).

Para a formacédo desta pesquisa temos autores que reforgam a ideia da importancia da
didatica entre eles: Candau (2012), Libaneo (2002), Pimenta (2008), Sabala (2016), Saviane
(2000) e Veiga (2004). Que bordam o tema assim como a educacdo e a formacdo do
professor. Além de artigos e livros sobre educacdo e formacdo de professores os quais
apresentardo a interdependéncia entre didatica e metodologia. Destacard o valor que a
universidade e o professor devem conceder a metodologia. Mostrard o papel da metodologia
no processo de ensino e aprendizagem. Antes de apresentar alguns aspectos efetivamente
praticos da metodologia pretende-se destacar modelos inerentes a historicidade da mesma que
influenciaram, e porque ndo dizer, que ainda influenciam o nosso processo de ensino

universitario.

2.2 Analise documental

A etapa de anélise dos documentos propde-se a produzir ou reelaborar conhecimentos
e criar novas formas de compreender os fendmenos. E condicdo necessaria que os fatos
devem ser mencionados, pois constituem os objetos da pesquisa, mas, por si mesmos, nao
explicam nada. O investigador deve interpreta-los, sintetizar as informacdes, determinar
tendéncias e na medida do possivel fazer a inferéncia. May (2004) diz que os documentos ndo

existem isoladamente, mas precisam ser situados em uma estrutura tedrica para que 0 seu
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conteudo seja entendido. Nesta etapa foram analisados artigos, monografias, periodicos além
da ementa da disciplina do curso de Licenciatura em Geografia, campus 11, além do plano de
curso os quais forram pela instituicdo, documentos artigos e o Projeto Pedagogico do Curso o
qual consta a ementa da disciplina que ressalta autores que também foram usados para esta

pesquisa.

3. REFERENCIAL TEORICO

3.1 Didatica: construgao conceitual

A Didéatica pode ser principalmente conceituada sob duas perspectivas, no qual
demonstra Sabala (2016), como um saber, um ramo do conhecimento que, portanto, € uma
ciéncia com seu proprio objeto, e como uma disciplina dos cursos de formacao de professores.
Por ser uma disciplina constituinte que faz a ligacao entre a teoria e a pratica, assim se mostra
indispensavel seu estudo. Deste modo determinando sua estrutura em fungdo do ensino,
fazendo com que seu trabalho aconteca juntamente com o0s objetivos de ensino que é
proporcionado na aprendizagem do aluno. Dessa forma compreende-se que a capacidade de
planejar, executar e avaliar retrata a Didatica.

Com relacéo a ela, Libaneo, (2002, p 5) relata que:

A Didatica ¢ uma disciplina que estuda o processo de ensino no seu
conjunto, no qual os objetivos, conteddos, méetodos e formas organizativas
da aula se relacionam ente si de modo a criar as condi¢Bes e os modos de
garantir aos alunos uma aprendizagem significativa. Ela ajuda o professor na
direcdo e orientacdo das tarefas do ensino e da aprendizagem, obtendo deste
modo uma formag&o tedrica com embasamento nas contribui¢des de outras
disciplinas como a Psicologia, da Filosofia e da Sociologia que séo areas do
conhecimento que langam luz sobre a complexidade da préatica pedagdgica.
Antes mesmo de iniciar o devido trabalho de revisdo, deixamos nitido que nas
pesquisas sobre educacdo teve de serem enfrentadas diversas dificuldades: mas quando um
trabalho académico traz contribuicbes para a pratica pedagogica, deve ser levado como
compromisso com a pratica que € explicitamente assumido pelo campo da Didatica.
Pimenta (2008) reafirma que:

0 compromisso da Didatica com os resultados do ensino para uma educagdo
inclusiva e emancipatéria, entendendo-a como campo de conhecimento
essencial para a atividade docente (PIMENTA, 2008, p. 622).

Como se pode analisar a didatica assume a principal importancia para a formacéo do
professor, é através dela que o profissional licenciado terd uma conduta dentro da sala de aula,

dando direito iguais a todos tornando a educacao perante sua regéncia mais inclusiva.
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Libaneo corrobora com esse entendimento ao pontuar que:

[...] a especificidade da Didatica reside na busca das condigdes otimas de
transformacéo das relagGes que o aprendiz mantém com o saber (LIBANEO,
2008, p. 237).

No prosseguimento de nossas reflexdes entendemos como € importante trazer
conceitos de Didatica evidenciando uma perspectiva contextualizada, histdrica e temporal que
ao se debrucar sobre o ensino se delineia conforme as concepc¢des de educacéo, escola,
aprendizagem que se expressam na sociedade.

No ambito da historia da educacéo a Didatica ja tinha seu conceito desde que a arte de
ensinar era vista por pensadores como um meio de sair da escuriddo, com isso, como podemos
ver nesse contexto e no conceito da educacdo e um pouco do seu histdrico e importancia no
passado. Na teoria educacional a proposta do conceito da Didatica apresentada por Comenius
foi a primeira maneira de se explicitar uma forma metodoldgica no processo de ensinar e
aprender entre a Idade Média e o inicio da Modernidade. Para Comenius, a educacéo era o
instrumento adequado para a realizacdo das reformas sociais necessarias que 0 momento
exigia. Acreditava-se que educacdo era o caminho para se chegar a libertacdo e a salvacdo de
todos.

Conforme Gasparin (1994) levando em conta conceitos de Comenius essa préatica era
possivel valorizar a melhoria da vida a partir do ensino, assim que o homem obtivesse melhor
conhecimento dele proprio desenvolveria uma melhor consciéncia e uma solidez moral,
empregando dessa forma a Didatica como o “ato de ensinar tanto a arte de ensinar” pensando
nisto o desenvolvimento do livro Didatica Magna, demonstra uma nova concep¢éo, educativa
com base na religido como um ser capaz de construir a si proprio atraves do trabalho.

Os principios gerais da Didatica de Comenius apresentam, segundo Gasparin, (1994,
p.41).

[...] o espirito conservador e renovador do momento, ou seja, enquanto, por
um lado, ha énfase na memorizacdo, na diretividade total do professor, na
exposicdo docente do contelido, na passividade do aluno a quem cabe apenas
ouvir, destaca-se, por outra parte, como nova forma de ensino, a imitacéo da
natureza, a observacdo e a experimentacdo, 0s processos das artes
mecanicas, os métodos da nova forma de trabalho e da ciéncia.

Conforme o pensamento dos autores, a Didatica seria vista um pouco como arcaica, ja
que na atual situacdo a Didatica é vista como forma de revolucionar dentro da sala de aula,
contribuindo para o crescimento intelectual tanto do professor quanto do aluno, fazendo uma

juncdo de pensamento e aprimorando o aprendizado.
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Com isso o autor frisa ressaltar que a Didatica cuja educacdo, € o instrumento propicio
para realizar as reformas sociais necessarias que um momento turbulento e conflituoso
estabilizava- se. O ensino era, portanto o caminho para se chegar a “libertacdo e salvacdo de
todos”, refletindo deste modo, a capacidade de construir a se proprio através do trabalho.

Segundo Candau (2012), o formalismo da Didética tradicional é pra ser caracterizado
como ldgico, pois ao mencionar a mesma, referi-se a autores como, por exemplo, Comenius
que se define dessa maneira: “Atrevemo-nos a propor uma Didatica magna, isto é, um
artificio universal para ensinar tudo a todos”. Desta forma essa exposi¢do trata-Se de um
“artificio” para se ensinar tudo a todos, assim utilizando apenas um Unico método didatico que
se passou a ser chamado na Didatica de Teoria do método Unico.

Sobre essa afirmativa Titone, (1966) apud Candau, (2012, p 32) diz que:

A supervalorizagio do método, que foi peculiar na Teoria do Método Unico,
abstrato e formal estava baseada em uma psicologia tipicamente racionalista.
Comenius, Pestalozzi e Herbart tratavam de formular um método que,
dotado de valor universal, fosse capaz de imprimir ordem e unidade em
todos os graus do saber.

Desta forma compreendemos com os autores antes referidos que o inicio da Didatica é
marcada por algumas criticas, teorias e fundamentacdes, com o “formalismo da Didatica
tradicional”, que ¢ um exemplo que trouxe iniumeros beneficios ao Componente Curricular
pesquisado, mas ao estuda - la constata-se que € necessario outros conceitos para se forma um
conhecimento amplo didatico, como ira se apresentado por estudiosos da mesma.

Com relagéo a ela, Libaneo, (2002, p 5) relata que:

A Didatica ¢ uma disciplina que estuda o processo de ensino no seu
conjunto, no qual os objetivos, conteldos, metodos e formas organizativas
da aula se relacionam ente si de modo a criar as condicBGes e 0s modos de
garantir aos alunos uma aprendizagem significativa. Ela ajuda o professor na
direcdo e orientacdo das tarefas do ensino e da aprendizagem, obtendo deste
modo uma formacédo tedrica com embasamento nas contribuigdes de outras
disciplinas como a Psicologia, da Filosofia e da Sociologia que séo areas do
conhecimento que langam luz sobre a complexidade da prética pedagogica.

Desenvolver a Didatica e estuda-la em um curso de Licenciatura é de suma
importancia para a formacdo do professor j& que é a mesma que ira orientar ao licenciado para
sua formacao e sua conduta para toda sua vida profissional. Pois um bom professor € avaliado
hoje com exceléncia desde que o mesmo consiga desenvolver tal habilidade, deixando as

aulas mais atrativas e dinamicas para seu publico alvo que é o alunado.
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3.2 Didatica: Teoria e Pratica

Na relacéo teoria-pratica se manifestam os problemas e contradi¢fes da sociedade em
que vivemos que, como sociedade capitalista, privilegia a separacdo trabalho intelectual -
trabalho manual e, consequentemente, a separacdo entre teoria e pratica (CANDAU & LELIS,
1999). Ambos os termos derivam do grego, possuindo “teoria” o sentido de observar,
contemplar, refletir, enquanto a palavra “pratica”, provinda de “praxis”, relaciona-se ao agir,
ao fato de agir e, principalmente, a interacdo inter-humana consciente (CANDAU & LELIS,
1999).

Ainda segundo CANDAU & LELIS (1999), a relacdo entre teoria e pratica pode ser
fundamentada em dois esquemas: a visao dicotdmica e a visdo de unidade. A primeira esta
centrada na separacdo entre teoria e pratica, com énfase na total autonomia de uma em relacéo
a outra. Dentro desta existe uma visdo mais extremista, que as autoras denominam
dissociativa, na qual a teoria e a pratica sdo componentes isolados e mesmo opostos. Caberia
assim aos teoricos pensar, elaborar, refletir, planejar, e aos praticos, executar, agir e fazer,
tendo, cada um desses pdlos, sua Idgica prdpria. Ja em uma visdo associativa, estes polos ndo
S80 0postos.

A pratica deve ser uma aplicacdo da teoria e s6 adquirira relevancia na medida em que
for fiel aos parametros desta, uma vez que a inovacdo vem sempre do polo tedrico. Na viséo
de unidade, teoria e pratica sao dois componentes indissoluveis da “praxis” definida como
atividade tedrico-pratica, ou seja, tem um lado ideal, tedrico e um lado material, propriamente
pratico, com a particularidade de que so artificialmente, por um processo de abstracéo,
podemos separar um do outro. Essa relagdo ndo é direta nem imediata, fazendo-se através de
um processo complexo, no qual algumas vezes se passa da pratica a teoria e outras desta a
pratica (VASQUEZ, 1977).

A separagdo, e mesmo 0posicao, entre teoria e prética é frequentemente denunciada
pelos educadores, ao mesmo tempo em que é explicitado o desejo de buscar novas formas de
relacionamento entre estas duas dimensdes da realidade. A visdo de unidade expressa a
sintese superadora da dicotomia entre teoria e pratica, sendo condicdo fundamental para a
busca de alternativas na formagdo do educador. Nesta alternativa, SAVIANI (1996) afirma
gue a teoria exprime interesses, objetivos e finalidades, se posicionando a respeito de qual
rumo a educacéo deve tomar.

Nos dias atuais a educacdo vem sendo sucateada e defasada, ficando cada vez mais
escassa e desvalorizada, devido a esses problemas, o interesse pela vida profissional docente

vem caindo e a busca pela Licenciatura também, o que causa desinteresse na formacao
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continuada dos professores ja formados, deixando decair o interesse pela profissdo, ndo se
aprofundando nas praticas didaticas.

Nesse sentido, a teoria ndo é apenas retratadora ou constatadora do existente, €
também orientadora de uma acdo que permita mudar a realidade. Quanto a pratica
educacional, ela é sempre o ponto de partida e o ponto de chegada. Desta forma, todos os
componentes curriculares deveriam trabalhar a unidade teoria-pratica sob diferentes
configuracBes, para que ndo se perca a visdo de totalidade da pratica pedagdgica e da
formacdo como forma de eliminar distor¢des decorrentes da priorizacdo de um dos dois pélos.

Entretanto, o que se observa na maioria dos cursos de preparacdo de docentes é que se
prioriza a visdo dissociativa (SANTOS, 1992). Segundo SCHON, (1982) o processo de
formacao de profissionais, inclusive o de professores, sofre grande influéncia do “modelo da
racionalidade técnica”, no qual a atividade profissional é sobretudo instrumental, dirigida para
a solucdo de problemas, mediante a aplicagdo rigorosa de teorias e técnicas cientificas
fornecidas pelos pesquisadores. Esse modelo estd presente nas relacdes entre pesquisa e
pratica e também nos curriculos da educacéo profissional.

Ja CANDAU & LELIS (1999) afirmam que por um lado, esta € uma tendéncia a
enfatizar a formagéo tedrica, estimulando o contato com os autores considerados cléssicos
sem se preocupar em modificar ou fornecer instrumentos para a intervencdo na pratica
educacional. Em contrapartida, o foco pode estar na formagéo pratica, admitindo-se que esta
tem sua ldgica propria, que independe da teoria. Neste caso, a pratica é esvaziada da teoria,
dai a énfase nas disciplinas instrumentais, sem a preocupacdo com sua articulacdo com as
disciplinas consideradas teoricas.

Essas tendéncias podem ser explicadas pela dificuldade em transformar o saber de
referéncia em saber escolar. Essa reestruturacdo de saberes é chamada por CHEVALLARD
(1985) de transposicéo didatica. J& LOPES (1997) defende que o termo transposicao didatica
ndo representa bem esse processo, uma vez que tende a ser associado a ideia de reproducéo,
movimento de transportar de um lugar a outro, sem alteragcbes. Mas coerentemente deve-se
referir a um processo de mediacdo didatica, utilizando o termo mediacdo como processo de
constituicdo de uma realidade através de mediacGes contraditorias, de relacdes complexas,

ndo imediatas, com profundo sentido de dialogia.



18

3.3. Evolugéo e Historia da didatica

A evolugdo histérica da Didatica nos demonstra que até o inicio do século XIX, a
pratica escolar é uma aprendizagem do tipo passivo e receptivo, isto €, aprender era
basicamente memorizar. Visto assim, 0 ensino baseava-se na concep¢do de que o aluno era
como “maquina” de repeti¢do ou de acumulo de conhecimento.

No decorrer dos seculos, os fildsofos e educadores tendo em vista, tornar o ensino
mais convidativo e adaptado aos interesses dos alunos, criando algumas teorias que buscava
explicar como o ser humano é capaz de apreender e assimilar o mundo que o rodeia.

A didéatica e defendida e estudada ha séculos por diferentes tedricos, estudiosos e
autores que buscavam identificar e discutir sobre as varias técnicas e modelos de
metodologias educacionais existentes, que teriam como um unico fim a melhoria da educacéo.

Damis (1988, p. 13), relata a evolu¢do da Didatica em paralelo com a histéria da
educacdo quando diz:

Desde os jesuitas, passando por Coménio, Rousseau, Herbart, Dewey,
Snyders, Paulo Freire, Saviani, dentre outros, a educacdo escolar percorreu
um longo caminho do ponto de vista de sua teoria e pratica. Vivenciada
através de uma pratica social especifica — a pedagogia -, esta educagdo
organizou o processo de ensinar-aprender através da relacdo professor aluno
e sistematizou um contetido e uma forma de ensinar (transmitir-assimilar) o
saber erudito produzido pela humanidade.

Encontramos na historia da educacdo periodos em que se difundiram novas tendéncias
educacionais que ficaram conhecidas como Teorias de Ensino; entre elas cabe ressaltar a
Pedagogia Tradicional, a Pedagogia Renovada, a Pedagogia Tecnicista e a Pedagogia Critica.
Fazer um paralelo da Didatica com estas teorias se faz necessario, uma vez que a sua
historicidade ocorreu em conjunto com os acontecimentos de cada periodo em que a educacéo
se desenvolveu.

Segundo Damis (2010, p. 206):

Historicamente, os conhecimentos produzidos sobre arte de ensinar
caminharam da énfase no ensino para a aprendizagem, da transmissdo de
conhecimentos pelo professor para a orientacdo de atividades para estimular
0 pensamento e a reflexdo do estudante, da importdncia de planejar
contingéncias de reforco, com o objetivo de alcangar formas especificas de
comportamentos, para regular aprendizagens e desenvolver competéncias
nos estudantes. Enfim, o entendimento produzido sobre o ato de ensinar
caminhou, historicamente, no sentido de priorizar ora um ora outro elemento
que constitui o ato de ensinar.

Com base na evolucdo historica da Didatica algumas teorias como, por exemplo,

propor etapas, passos a se seguir no processo pedagdgico facilitando, sem ddvida a vida e o
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trabalho do docente. Entretanto, pde-se como fundamental, também, que haja uma teorizagdo
mais aprofundada daquilo que realmente é importante nas tendéncias Didaticas. No caso da
Pedagogia historico-critica, os pressupostos de Marx sobre a educacéo e a dialética pratica —
teoria — pratica.

Marx e Engels (2004, p. 48) afirmam que:

A universalidade do individuo ndo se realiza j& no pensamento nem na
imaginacdo; esta viva nas relacdes teoricas e praticas. Encontra-se, pois, em
condicBes de apreender sua prépria histéria como um processo e de conceber
a natureza, com a qual forma realmente corpo, de maneira cientifica o que
Ihe permite domina-la na pratica.

Segundo Saviani (2000), a concepcao educacional pedagdgica Histdrico-Critica que
segue 0 aspecto marxista, principalmente no que diz respeito ao materialismo histérico.
Seguindo essa perspectiva, a mesma evidéncia a relacdo entre, a educacdo e o trabalho,
através da concepcdo de uma mesma forma, a marxista ressaltando a importancia da
fundamentacéo tedrica de acordo com a perspectiva historica dialética.

No qual Saviani, (2000, p. 102) diz em que a:

Pedagogia Hitdrico-Critica € o empenho em compreender a questdo
educacional a partir do desenvolvimento histérico objetivo. Portanto, a
concepcdo pressuposta nesta visdo da Pedagogia Historico-Critica é o
materialismo histérico, ou seja, a compreensdo da histéria a partir do
desenvolvimento material, da determinacdo das condi¢cbes materiais da
existéncia humana.

Para Candau (2012), o carater historico-social de toda pratica pedagogica, ou seja, da
Didatica contextualizada e socialmente comprometida foi resultado de uma conquista dos
educadores. Dessa forma a “questdo da natureza da Didatica” foi sendo aperfeicoada e
compartilhada historicamente contribuindo com a reconstrugdo de uma nova Didética.

Como declara Candau, (2012, p. 41):

E fundamentalmente a partir de uma viso contextualizada e historicizada da
educacdo que podemos repensar a Didatica e re-situa-la em conexdo com
uma perspectiva de transformacdo social, com a construgdo de um novo

modelo de sociedade.
Nas explicitagbes dessa autora 0 processo de ensino - aprendizagem da Didéatica
constata- se que a analise da contextualizacdo da pratica pedagogica deve ser frequente, pois
de acordo com Candau (2012) “Toda pratica social ¢ historica”, assim sua reflexdo deve ser

desenvolvida a partir da investigacdo de experiéncias concretas, assim, sempre relacionando a

teoria com a pratica.
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Como complementa Candau & Lellis, (1983) Apud Candau, (2012, p16 -17):

O ensino da Didéatica durante muito tempo tem dado primazia ao estudo das
diferentes teorias de ensino- aprendizagem procurando ver as aplicacGes e
implicagOes desta teorias na pratica pedagogica. Este modo de focaliza-lo
esta informado por uma visdo onde teoria e pratica s&o momentos
justapostos. E necessario rever esta postura: partir da pratica pedagdgica,
procurando refletir e analisar as diferentes teorias em confronto com ela.
Trata- se trabalhar continuamente a relagdo teoria- prética procurando,
inclusive, reconstruir a propria teoria a partir da prética.

Corrobora com esse entendimento Libaneo (2002), ao afirmar que a Didatica é um
instrumento a servico do professor e que sua contribuicdo pode garantir no alcance do
objetivo da aula, que deve ser sempre, a facilitacdo do conhecimento ao aluno. Em outro
fragmento de sua obra, (LIBANEO, 2002, p. 6), diz que:

Numa formulacdo sintética, boa Didatica significa um tipo de trabalho na
sala de aula em que o professor atua como mediador da relagdo cognitiva do
aluno com a matéria. H4 uma conducdo eficaz da aula quando o professor
assegura, pelo seu trabalho, o encontro bem sucedido entre o aluno e a
matéria de estudo. Em outras palavras, o ensino satisfatorio é aquele em que
o0 professor pbe em pratica e dirige as condi¢cdes e 0s modos que asseguram
um processo de conhecimento pelo aluno.

De acordo com Candau (2012), na construcdo de uma Didatica tem que haver um
inicio informando todos os pontos para a sua idealizacéo e perspectiva, mostrando para todos
a dedicacdo empenhada e atribuida para que assim possa ser entendido o processo apresentado
no ensino- aprendizagem. Assim firmando um compromisso com a pratica pedagogica em um
projeto ético e politico- social.

Deste modo Candau (1984) Apud Candau (2012, p. 15) pontua:

Ficou evidenciado que esta reflexdo (repensar da Didatica) passa por um
aprofundamento de questdo tais como: a natureza do saber escolar, a relacdo
escola e sociedade, a competéncia do professor e suas dimensdes a
neutralidade ou ndo da ciéncia da técnica, etc.

Continua a autora supracitada a questdo basica que deve informar a revisdo da
Didatica é a se relaciona com a educacao escolar das classes populares. Candau, (2012, p. 15)
diz que os “indices recorrentes da evasdo e repeténcia nas primeiras séries do primeiro grau
(hoje Ensino Fundamental anos iniciais) estdo denunciando e ao mesmo tempo sinalizando o
conhecimento existente e suas possibilidades de contribuir efetivamente para a viabilizacdo da
aprendizagem dos contetdos basicos do saber escolar pela maioria da populagio.”

De certa maneira a Didatica no decorrer de sua evolucdo passou por inumeros

obstaculos que por muitas vezes lhe modificou ou ndo, mas independente dos critérios
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envolvido ela sempre foi necessaria para transmitir o conhecimento entre a sociedade com

visao na aprendizagem de varios conteddos.

3.4 A Didatica como curriculo na Licenciatura

A Didatica é reconhecida como uma ciéncia que estuda o processo de ensino. Segundo
Pimenta (2012) por obter uma perspectiva de métodos e técnicas de ensinar podemos afirmar
que a mesma, é um procedimento de ensino que consegue se afirmar e que se aprende com a
experiéncia adquirida através do exemplo dos professores dos quais foram alunos.

Didatica tem no ensino seu objeto de investigacdo. Considera-lo como uma pratica
educacional em situac@es historicamente situadas significa examina-lo nos contextos sociais
nos quais se efetiva nas aulas e demais situacdes de ensino das diferentes areas do
conhecimento, nas escolas, nos sistemas de ensino, nas culturas, nas sociedades
estabelecendo-se 0s nexos entre eles. Desse modo, segundo Pimenta (1997, p.53), as novas
possibilidades da Didatica estdo emergindo das investigacdes sobre o ensino enquanto pratica
social viva.

A autora Pimenta (1997) apud Pimenta e Lima (2012, p.151) afirma ainda que:

Enquanto area de pedagogia, a Didatica tem no ensino seu objetivo de
investigagdo. Considerad- lo como uma pratica educacional em situagdes
historicamente situadas significada examina- lo nos contextos sociais nos
quais se efetiva — nas aulas e demais situacdes de ensino das diferentes areas
do conhecimento, nas escolas, nos sistemas de ensino, nas culturas, nas
sociedades -, estabelecendo-se os nexos entre eles. As novas possibilidades
da Didatica estdo emergindo das investigagfes sobre o ensino enguanto
pratica social viva.

Deste modo a Didatica nos curso de Licenciatura, principalmente no curso de
Pedagogia é compreendida como uma disciplina tedrica da pratica educativa. Mas com a
realizacdo deste estudo podemos constar que ela ndo se apresentada apenas em sala de aula,
mas sim em todo habitar educativo e na valorizacdo da realidade da sociedade, pois sua
pratica ndo se resume unicamente em atividades que tenha acdo pedagdgica, e sim tendo uma
forma sistematica de ensinar a pratica e a teoria ja que o campo didatico é o ensino, atividade
de transformar a educacdo difusa que ocorre na sociedade em contetdos formativos. Pode- se

dizer que o saber ¢ estabelecido de maneira “natural”, podendo ser adquirido em sociedade.
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Segundo Brand&o (1981) apud Pimenta e Lima (2012, p. 151-152):

A educacdo esta presente em casa, na rua, na igreja nas midias em geral e
todos nos envolvemos com ela seja para aprender, para ensinar e para
aprender-e-ensinar. Para saber, para fazer para ser ou para ser ou para
conviver todos os dias misturamos a vida com a educa¢do. Com uma ou com
varias.[...] Ndo ha uma forma Unica nem um unico modelo de educagéo; a
escola ndo é o Unico lugar em que ela acontece; o ensino escolar ndo é a
Unica pratica, e o professor profissional ndo é seu Unico praticante.

No entanto o componente curricular aqui investigado apesar de sua importancia para
se promover o ensinamento e aprendizagem através da teoria- pratica tanto dos graduandos de
cursos de formagdo em Licenciatura, em minha observacdo vem mostrando nos ultimos anos
que esta perdendo espaco com a sua desvalorizagdo no pais, assim foram se instalando os
tecndlogos da pratica, que foram, aos poucos, reduzindo o objeto especifico de investigacdo
dessa ciéncia na qual, a educacgéo resumida em praticas educativas.

Desta maneira tendo como foco de aprendizagem, os tecnolégicos métodos de ensino,
a vista disto, a formacdo do educador passou a ser apropriada como treinamento de
habilidades, o que contribuiu para reduzir a funcdo social dos professores, que passaram a ser
tratados como mero “ensinadores”, de contetidos previamente selecionados.

Assim supervalorizando a organizagdo da instrugdo aqui demonstrada, desta forma
desvalorizando os destinos e valores educativos, assim conduzindo o enfraquecimento e a
alteracdo da identidade da Didatica principalmente da Pedagogia, fazendo-a distanciar-se de
seus ideais politico-transformadores e submetendo- a, apenas a salas de aula, onde seu papel
passa a ser racionalizar acOes para qualificar a eficiéncia do ensino, na perspectiva
instrumental. Nesse sentido, a Pedagogia foi sendo subsumida a docéncia.

Assim, como ressalta Libaneo (1998, p. 126) apud Franco, Libaneo, et.al, (2014 p.63)
que:

a formacdo pedagdgica foi significando, cada vez mais, a preparagdo
metodologica do professor e, cada vez menos, campo de investigacdo
sistematica da realidade educativa. Estes fatos deram espaco para aprofundar
o dilema ja referido entre o0 pedagogo que faz escola e o pedagogo que pensa
a educacéo.

Levando em consideracdo basicamente os desafios tecnoldgicos e as mudancas
realizadas na educacgdo atualmente, Dalben (2010), afirma ser dificil entender a formacédo de
professor sem falar de Didatica, pois a busca pela qualidade de ensino, propagada pelas
politicas publicas, pelos educadores e pela sociedade em geral, € o0 compromisso da Didatica

desde a sua criagdo. Sendo assim a Didatica no curso de formacdo de educadores faz-se
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necessaria exibindo deste modo, quem é o educador e como ele compreende 0 processo
educativo, tendo em vista as diretrizes que orientam sua atuacdo pedagogica.

Ao nos referimos a Didatica na formacao dos licenciados, deve ser cuidadosamente
analisada e trabalhada, com intuito de desenvolver uma melhor aprendizagem, assim ndo
direcionando somente formacdo teérica cientifica, mas sim procurar melhores meios que
possibilite o sujeito-aluno a se relacionar com o objeto, desta maneira relacionando as partes
com a plenitude, havendo uma concordancia com o movimento dindmico entre “teoria-
pratica, pratica-teoria” ¢ desta maneira desenvolver as capacidades cognitivas, afetivas e
psicomotoras relativas ao trabalho intelectual, sempre articulado, mas ndo reduzido ao mundo
do trabalho e das relagdes sociais.

Assim sempre priorizando a constru¢do do conhecimento, é para esta construcdo que
0s envolvidos na educacdo devem estar direcionados a desenvolver uma maior percepgdo em
diferentes significados no ensino, para obter tal énfase é preciso ir além da superficialidade do
que nos é requerido, consequentemente, uma sélida formacéo tedrica, servira de alicerce a
uma autonomia intelectual, pessoal e profissional, em concordancia com os contextos vividos
e suas acoes.

Nesse sentido a formacdo de professores devesse preocupar em criar condicfes para
que o futuro docente possa em seu curso de formagdo vivenciar situagOes que possibilitem
futuramente ter autonomia para construirem no seu espaco profissional mediacGes entre
conhecimento implicito, conhecimento previamente adquirido do senso comum e
conhecimento cientifico em busca de novas descobertas significativas.

Pois conforme afirma Pimenta (1998), “A Didatica na Licenciatura - um estudo dos
efeitos de um programa de curso na atividade docente de alunos egressos da Licenciatura”
deste modo ocasionando um aprofundamento nos tedricos, especialmente para as questdes dos
saberes e identidade de professores.

Como toda proposta em educacdo, ela ndo parte do zero, mas sim é resultado de um
longo processo de elaboracdo, critica, reflexdo e confronto entre diferentes perspectivas sobre
a formagdo docente e suas praticas, para o qual contribuiram o pensamento académico, a
avaliacdo das politicas publicas em educacdo, 0s movimentos sociais, as experiéncias
inovadoras em andamento em Instituicdes de Ensino Superior. Buscando expor o contexto
nacional da reforma educacional e as devidas mudangas que “passa ou esta passando” os
cursos de formacéo de professores.

Com base nessa pesquisa 0s problemas detectados na formacdo dos educadores

apresentam principios, onde ha orientadores com pensamentos amplos, assim adequando as
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diretrizes para uma politica de formacéo ao licenciado, obtendo assim uma organiza¢do no
tempo e no espa¢o da estruturacdo dos cursos. Portanto a proposta abrange a discussdo das
competéncias e areas de desenvolvimento profissional que se espera promover nessa
formacdo, além de sugestBes para melhores avaliagbes também abri espaco para boas
modificaces.

3.5 A didatica para o aluno de Licenciatura

Estudiosos como Pimenta, Candau, Libaneo e tantos outros defendem que o papel da
Didatica é de fundamental relevancia para os que compdem 0s cursos de Licenciatura uma
vez que é oferecida no curriculo das institui¢cbes de educacdo e principalmente por ter como
objetivo de “construir um conhecimento geografico a servico da humanidade a partir da
formagéo de profissionais capazes de analisar e intervir criticamente nas transformagdes da
sociedade, onde o trabalho do docente em Geografia ird se constituir em uma acao
politico/pedagogico/cientifica, cujas praticas devem estar voltadas para a construcdo de
conceitos ¢ analise de processos.” (BRASIL, UEPB. Projeto pedagdgico do curso de
Geografia, Campus IlI).

Todavia essa clareza de objetivos do plano de ensino ndo garante que a constru¢do do
conhecimento no campo da Didatica seja compreendida pelos licenciandos como importante e
deste modo, desenvolva o processo de interpretacdo e organizacdo dos discentes,
cognitivamente, a partir da relacdo teoria/pratica, mas como algo tecnicamente concedido.

Como poderemos observar em anexos, a ementa da disciplina de Didatica do curso de
Licenciatura em Geografia, Campus Ill, periodo 2018.1, é bastante técnica, a qual poderia ser
atrelada a um recurso extra que se encaixaria aos estagios do discente perante sua estadia no
curso. Seu objetivo e “Refletir acerca da Didatica e seus fundamentos historicos, filoséficos e
socioldgicos, considerando suas dimensdes e implicacdes no processo ensino-aprendizagem,
destacando as tendéncias pedagogicas na pratica escolar e as diferentes propostas educativas
presentes na acdo docente que visam a socializacdo do conhecimento humano”. Com isso
nota-se que se baseia em apenas questdes tecnicas e ndo abordam a realidade em sala de aula,
como planos e projetos ou planejamento para que o discente possa ter uma nogdo no que vai
produzir dentro de sala de aula. Por outro lado, os autores usados para construgéo da referida
ementa sdo pedagogicos e de fato abordam a Didatica como uma forma de priorizar a
educacdo e a melhoria do ensino.

Ja a ementa do ano seguinte a qual se intitula 2019.1 tem como objetivo “Refletir a

Didatica como campo de conhecimento e suas implicacBes na pratica/acdo docente”,
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abordando a Didatica teoricamente, mas também suas praticas educativas como, a
organizacdo do processo didatico, a formacéo docente e a pesquisa.

Ainda sobre a ementa de 2019.1, o planejamento e a organiza¢ao do processo ensino e
da aprendizagem e seu critério de avaliacdo para o docente se apresenta de forma continua,
considerando aspectos como frequéncia, leitura dos textos, participacdo e realizacdo das
atividades propostas e a realizacdo de atividades para fins de composicdo das notas nas duas
unidades, considerando como instrumentos que poderdo ser utilizados: resenhas dos textos
propostos; provas; seminarios; producdo de artigos; relatos de experiéncia; quadros
sinopticos; mapas conceituais dentre outros. Tais aspectos diversificam as formas de
avaliacdes, o que possibilita atender a diversidade dos alunos e as diferentes maneiras de
aprender, servindo, inclusive para ampliar o conhecimento do futuro docente quanto as suas
praticas.

Mesmo que a proposta da primeira ementa apresentada seja uma Didatica com
prevaléncia tecnicista, o aprendizado do aluno precisa ser util para lidar com problemas de sua
vivéncia, pois os contetidos sdo ensinados em contextos socioculturais especificos, mostrando
que a educacdo nao é imparcial, sempre ha um porqué de estar aprendendo algo.

Conforme Candau (1983) apud Candau (2012, p. 42):

O papel da Didatica, na formacdo dos educadores, ndo esta, para muitos,
adequadamente definido, o que gera indefinicdo do seu prdprio contetdo.
Alguns tém a sensacdo de que, ao tentar superar uma Visdo meramente
instrumental da Didéatica, esta se limita a suplementar conhecimentos de
Filosofia, Sociologia, Psicologia, etc., passando a ser “invadida” por
diferentes campos de conhecimento e perdendo especificidade propria.

Entretanto a Didatica € conceituada como a pratica de ensino que mais ajuda o
licenciando a pensar e relacionar o conhecimento tedrico com sua vivéncia. Na maioria das
vezes aparece para dividir alguns conceitos, desta maneira tentando tirar do mundo da
imaginacdo e colocar num lugar mais visivel para o aluno, sem subestiméa-los. Ainda ha
modelos consagrados de Didatica que aparecem em determinada época ndo apenas para
inovar, mas também com intuito de melhorar a capacidade cognitiva de assimilacdo dos

contelidos.
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Em relacdo a eficiéncia do ensino Candau (1984) apud Candau (2012, p. 17), afirma
que:

E necessario afirmar o compromisso com a eficiéncia do ensino. Isto ndo
significa interpretar a eficiéncia tal como o fazer de abordagens tecnolégica
ou escolanovista que, de fato, jamais realizam esta eficiéncia. Trata-se de
rever 0 que entendemos por eficiéncia, perguntarmos- nos ela razdo de ser e
pelo servico de que e de quem esta a eficiéncia se situa.

Mas a busca da possibilidade de que a maioria de populacio tenha de fato
acesso ao saber escolar é indispensavel. A isto chamamos de ensino
eficiente.

A preocupagdo com a eficiéncia ndo deve ser entendida como a utilizagéo de
meios e técnicas sofisticadas. Pelo contrario: trata- se de partir das condi¢bes
de ensino em nossas escolas e buscar formas de intervencdo simples e
viaveis. Ao mesmo tempo, esta busca deve ir acompanhada da luta pela
melhoria das condi¢fes de trabalho do profissional da educacao.

Visando que o ensino so tem eficiéncia quando o educador deixa de ver a Didatica
como “orientagdes mecénicas e tecnoldgicas” e passam a transmiti- |& como um meio de fazer
despertar o gosto por conhecer e aprender. Tendo em vista que nem sempre a Didatica mais
eficiente para uma instituicdo ou para uma turma, serd eficaz para outra turma ou escola,
consideramos que seja importante ndo ignorarmos as singularidades.

Assim propde-se pensar e agir para que sejam respeitadas as individualidades e que
valorize o professor como um mediador, que oportuniza o0 avanco na forma de pensar a
organizacgédo do ensino e o0s processos de aprendizagem dos estudantes.

A partir dessa compreensao é que consideramos que as vozes dos discentes dos cursos
de licenciatura podendo assim contribuir para repensar e reorganizar o ensino de Didatica,

priorizando a unidade teoria/préatica no processo formativo.

3.6 Didatica e Planejamento

Sabe-se que o planejamento é fundamental em qualquer acdo para o trabalho docente
em qualquer area de graduacdo, pois aborda diversos campos do conhecimento e também
conta com a colaboracdo de outros docentes. Com a didatica e o planejamento € possivel
perceber as insegurancas e buscar sana-las, no intuito de um trabalho bem desenvolvido. A
didatica e o planejamento séo pec¢as fundamentais no andamento e funcionamento do trabalho
docente.

Ao estudar sobre o assunto, podemos encontrar algumas divergéncias entre alguns
autores, no entanto, a maioria defende que ambos estdo voltados a uma previsao metddica de

uma acao a ser desenvolvida, “o caminho dos meios para atingir os fins”.
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Sabemos que um bom plano néo transforma, em si, a realidade da sala de aula de um
curso de graduacdo, pois ele depende da competéncia-compromisso do docente e de outros
fatores, assim como a colaboracdo dos discentes, 0s recursos 0s quais a instituicdo oferece
para o0 ensino e aprendizagem, a estrutura da instituicdo, assim como a colaboracdo geral
dentro da instituicdo de ensino para que o docente possa colocar em pratica 0s seus planos,
suas metodologias e didatica.

Assim, didatica e planejamento se complementam e se interpenetram, no processo
acdo-reflexdo-acdo da pratica social docente. Acredita-se que a profissionalizacdo do
professor esta além de uma qualificacdo profissional, voltada & capacidade de solucionar
problemas variados e complexos, impostos pela sociedade. Segundo Guimaraes, (2004, p.
128) “A formagéo deste profissional estaria voltada a “saberes plurais” e “competéncia para
mediar bem o ensino”. Nesse sentido € de suma importancia o profissional licenciado e ao
licenciando aprimorar enquanto seus estudos para ampliar seu conhecimento e sair das formas
empiricas de ensino, visando uma melhor aceitacdo e uma maior facilidade de aprendizagem a
seus alunos.

O pré-requisito para todo planejamento de ensino é buscar atender as necessidades do
aluno, levando em consideragdo o conhecimento prévio que ele tem. E importante que haja
uma investigacdo e que se faca diagndsticos sobre a realidade dos alunos. E necessario que os
docentes facam uma previsdo da acéo a ser efetuada refletindo sobre o seu ensino, buscando
sempre 0 aprimoramento, chegando nos estagios mais significativos e na realizacdo de seus
objetivos.

Oliveira (1995) apud Sabala (2016, p. 212) reforga que:

Os objetivos da Didatica sdo: refletir sobre o papel sociopolitico da
educacdo, da escola e do ensino; compreender o processo de ensino e suas
multiplas determinagfes; instrumentalizar tedrica e praticamente, o futuro
professor para captar e resolver os problemas postos pela pratica pedagégica;
redimensionar a pratica pedagdgica através da elaboracdo da proposta de
ensino numa perspectiva critica de educagdo.

Em registros educacionais segundo Sabala, (2016) o componente curricular Didatica
sempre nos propicia 0 conhecimento das teorias que conduzem o ensino, aprendizagem e a
pratica principalmente como disciplina de cursos de formacdes aos professores, deste modo
contribuindo em diversas areas educacionais, por proporcionar a principal e indispensavel
forma de aprendizagem a seus alunos.

Assim para Hegeto (2016) o papel proposto pela “Didatica” visto como algo

tradicional do curriculo escolar, e desse modo revela uma compreensdo reducionista da
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complexidade do ensino e da aprendizagem precisa ser redefinida nos cursos que, mas
precisam dessa formacéo, no caso Pedagogia e todos oferecidos como Licenciatura.
Sguarezi (2010), Apud Hegoto (2016, p. 1) tem apontado que:

[...] a situacdo dessa disciplina nos cursos de Pedagogia e licenciaturas é
delicada, e que a Didatica tem enfrentado varios problemas como: perda de
espaco para outras disciplinas, visivel redugdo em sua carga horéria,
desarticulacdo em relacdo aos outros componentes e em relagdo a unidade
teoria e pratica, relativo abandono do seu objeto de estudo classico e
auséncia de uma identidade prépria nos curso.

E de grande importancia manter a didatica como foco nos cursos de licenciatura para
que o licenciando em aprendizado, possa agregar antes de assumir uma sala de aula uma
identidade a si mesmo de qual profissional de educacédo ele quer ser, pois esse € abordada e
posta em pratica inicialmente em seus estagios, 0s quais visam 0 aprimoramento das suas

expectativa e transformam a teoria em pratica.

4. ANALISE E RESULTADOS DA PESQUISA

O processo de formacdo académica dos profissionais da educagdo ndo tem contribuido
de forma plena e satisfatoria para melhoria da qualidade do ensino basico no pais. Devido a
desvalorizacdo e o0 sucateamento da educacdo no pais, a falta de salérios justos e
equipamentos, com isso a educacao e 0s ensinamentos se ddo com o0 que se pode e esta ao
alcance do docente no momento em que o discente passa pela disciplina. Nas instituicdes de
ensino superior, sobretudo as publicas, os futuros professores adquirem de forma pacifica,
muitas informagdes tedricas, fazendo com que no futuro, esses professores atuem de forma
tradicional, sem dinamismo, sem incentivo a pesquisa, e sem motivar os alunos a estudarem e
a valorizarem a busca pelo conhecimento cientifico.

Porém a batalha pelo conhecimento e educacdo de qualidade continua de forma
constante, sendo as instituicdes publicas sdo as mais afetadas ja que dependem das ac¢Ges do
governo, que coloca a educacdo em segundo plano.

Hoje, um dos fatores que contribuem para a baixa qualidade no Ensino Superior tem
sido a réapida expansdo das faculdades, principalmente, as particulares. Essa expansao tem
sido motivada pela busca do crescimento econdmico, do lucro, e ndo pela busca na qualidade
do ensino ofertado, principalmente nos cursos de Licenciatura. Diante dos problemas
apresentados, a realizacdo desta pesquisa teve por objetivos analisar a didatica como uma das
disciplinas principais para a formagdo do licenciando em Geografia e como a mesma se

configura na qualificagdo e na formagao profissional dos docentes e também compreender 0s
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aspectos referentes a didatica, e a importancia da pesquisa para formacdo continuada do
professor.

Com essa pesquisa podemos visualizar que a pratica docente tem seus altos e baixos e
problemas que se ndo forem sanados acabam em “efeito domind” pois os profissionais de
educacao e os licenciandos desanimam, desanimando também o seu publico alvo que sdo os
alunos.

O licenciando tem a seu favor o recurso do estagio o qual disponibiliza ao aluno a
oportunidade de colocar em pratica o que ele aprende em teoria e a chance de desenvolver a
docéncia e sua didatica colocando-as em pratica dentro de uma sala de aula. O periodo de
estagio na escola constituiu-se em uma experiéncia Unica tanto para a formacdo académica
guanto a participacdo e engajamento nos processos referentes a educacdo e especialmente, ao
ensino-aprendizagem. A oportunidade de vivenciar a realidade da educacdo basica nas
atividades desenvolvidas na proposta pedagdgica do estagio, que ndo é apenas transmitir
conhecimento, mas envolve um professor pesquisador que saiba lidar com as diferencas e
proporcione ao aluno poder fazer parte da sociedade ndo apenas como objeto, mas sujeito da
historia.

Assim e possivel trazer novas metodologias de ensino para sala de aula através de
profissionais que busquem inovar nas suas aulas, seja por meio de um recurso tecnologico,
seja com uma atitude tdo simples de sair do interior da sala para utilizar o proprio espaco
geografico, a paisagem local, visto que esta se apresenta como um recurso de grande
importancia e muito interessante para estudo.

Durante esse processo, podemos notar possiveis lacunas existentes na formacao
docente no que se refere a dimensdo técnica da Didatica. Compreendemos, ao reler os
registros e documentos, que tais lacunas se referem a questdes praticas sobre a Didatica,
reforcando dialeticamente o distanciamento entre a teoria e a pratica. Entretanto, o contato
com a escola, através dos estagios supervisionados, se constitui enquanto fundamental
possibilidade de vivéncia para unir as teorias fragmentadas com as préticas cotidianas do
ambiente escolar.

Vale ressaltar também que ao observar a Didatica no curso de Licenciatura em
Geografia, nota-se certa dificuldade com a disciplina e pratica Didatica onde a mesma precisa
de apoio de outros departamentos como no caso 0 departamento de Pedagogia a qual sdo
alocados professores para o ensino da disciplina onde os alunos de geografia aprendem de

uma forma diferente ja que o coerente seria serem instruidos por professores que estivessem
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mais conhecimento na &rea geografica ja que o licenciando esta se preparando para assumir
uma sala de geografia e ensinar a disciplina de forma eficaz a qual se candidataram.

Para o curso de geografia do campus Il da UEPB necessita de um planejamento e
uma atencdo maior para com essa disciplina ja que a mesma prepara para a pratica docente,
dando énfase a um melhoramento em sua ementa, atrelando a teoria a pratica ou até mesmo
uma mudanca na grade curricular, inserindo uma nova cadeira ou instigando um complemento
a0 estagio supervisionado para que se possa ter uma ligacdo melhor com a teoria e pratica. E
importante a observacdo desse encontro com as teorias educacionais presentes no cotidiano
das préaticas docentes, pois atribui valor aquilo que aprendido inicialmente num curso de
Licenciatura. Ressaltando assim novas formas e novas abordagens, ou seja, uma nova Visao
de ensino para poder pensar em uma nova préatica didatica para dinamizar o aprendizado de
meus futuros alunos dentro de sala de aula.

A aplicacdo da didatica de forma coerente resulta aos alunos licenciandos a ter uma
melhor preparacdo para o que se ird encontrar dentro da sala de aula, para isso esse trabalho
busca trazer uma visdo importante e chamar atencao para isso, ja que elevaria ao docente a ter
uma visao mais critica sobre os métodos usados em sala de aula desde a sua formacéo até a
levar essa critica para o seu local de trabalho, chegando a instigar a seus futuros alunos a fazer
0 mesmo.

Equipamentos e planejamentos sdo necessarios visando o aprendizado docente para a
que se possa preparar o licenciando para a vida profissional, colocando em uso o laboratério
de didatica dentro do proprio campus para planejamento e ensino ja que na maioria das vezes
os alunos adentram o curso sem saber ao menos o que € um plano de aula, no qual vai orientar
o discente a fazer um cronograma no qual facilitara a0 mesmo um maior dinamismo e uma

melhor forma de lecionar.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Tendo como objetivo estudar a importancia da Didatica e do planejamento no ensino
superior, avaliou-se que eles devem ser concebidos/assumidos e vivenciados no cotidiano da
pratica social docente como um processo de reflexdo de maneira sequenciada. O novo desafio
que se propde aos professores de um curso superior € agir de forma a mudar a situacdo da
educacdo, buscando construir um novo paradigma que veja 0 homem como um todo,
permitindo-lhe uma formacao de cunho global.

A evolugdo tecnologica colocou em questdo a figura e o papel do professor e das
universidades do século XXI. Ao observar a histdria da educacdo, percebe-se que nem sempre
a Didatica utilizada pelo docente esteve coerente/adequado a sua realidade. Em suma, ha-se
uma ideia de senso comum que basta o individuo ter vocacdo e interesse para exercer esta
profissdo, deixando de lado alguns instrumentos necessarios (como a didatica e o
planejamento) para o sucesso e qualidade da educacao.

A partir de uma perspectiva didatica, ao longo da histéria da educacdo, é visivel a
percepcdo de que o0 processo de ensino-aprendizagem se compde em praticas e teorias
indissociaveis. Torna-se indiscutivel o discurso sobre o rompimento da dualidade existente entre
pratica e teoria, a fim de estabelecer uma ressignificacdo de ambas, pois ndo podem ser
fracionadas, enquanto parte do todo educacional. Para tanto, é preciso compreender o percurso
historico da Didética e suas implicagdes na formacao do professor.

Dessa forma, a Didatica e o planejamento de ensino é algo muito mais amplo,
abrangendo desde a sua elaboracdo, execucédo e avaliagcdo. Neste contexto, ambos sdo acima
de tudo, uma atitude critica do educador diante de seu trabalho docente. A atividade
profissional do docente € vista como um exercicio de mediagdo entre o aluno e a cultura, e
entre a escola e toda a comunidade que a cerceia. Assim, esta mediacdo que também engloba
governo ¢ sociedade explica os “investimentos de organismos diversos na configuracdo de
uma identidade do docente na sociedade.” De acordo com a pesquisa bibliografica elaborada,
concluiu-se que a Didatica e o planejamento sdo pecas fundamentais no andamento e
funcionamento do trabalho docente e abrangem diversas areas.

Com base na pesquisa realizada atraves de livros, artigos e periodicos, é possivel
analisar o historico e eventualmente a evolucdo da didatica nos cursos de formacgdo de
docentes e como a mesma e considerada, as vezes, pouco relevante para a formacao. Diante
do exposto, para o desenvolvimento das atividades e melhor aprendizado da Didatica e sua
construcdo no perfil profissional docente, sugerimos uma melhor distribuicdo da disciplina ao

longo do curso da Licenciatura, bem como um diadlogo com outros e docentes de disciplinas
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para que possam interligar o conhecimento te6rico com a pratica, para que se haja uma
melhor interacdo na area em que deseja seguir como docente e descobrir sua melhor forma de
trabalho.

O ocultamento da disciplina de Didatica vem sendo abordada de forma relevante, pois
segundo André (2008) diz que:

Serd que ndo precisamos saber o lugar que a disciplina Didatica ocupa no
curriculo de formacéao de professores? Sera que ndo queremos saber o que se
ensina e como se ensina Didatica hoje? Por que entdo esse ocultamento da
agenda de pesquisas? Serd que estamos nos precavendo de algo que nao
gueremos ver? Essas sdo questdes que exigem um esfor¢o conjunto de
reflexdo e de tentativa de resposta e quicd possam nos auxiliar a
compreender como o campo da Didatica vem se constituindo. (ANDRE,
2008, p. 499)

O componente Curricular precisa de um melhor detalhamento de diferentes formas ja
que a Licenciatura visa as diferentes formas de estagio docente, sendo que essa divisdo com
uma maior carga horaria da disciplina entraria em mais detalhes e passo a passo, para que se
obtenha um melhor entendimento sendo um componente curricular de suma importancia para
a formacdo do licenciando.

A partir deste Trabalho de Concluséo de Curso, vé-se a necessidade da realizagao de
outros estudos voltados a importancia da Didatica ndo s6 para o curso de Licenciatura em
Geografia da UEPB, campus I, mas uma importancia especial para qualquer curso de
formagdo docente, com isso, percebe-se entdo, a necessidade da constancia em buscar uma
Didatica que valorize os envolvidos e transforme os processos educacionais com proposito de
integracdo. Sabendo, pois, que o fazer pedagdgico do professor ndo se restringe a um fazer
exclusivamente académico, e que € preciso analisar criticamente o projeto econdmico, politico
e social para atuar satisfatoriamente no contexto atual, que é desafiador diante das mudancas
dindmicas que acontecem dia ap6s dia. Reconhece-se a Didatica como instrumento que

garante a efetividade no atendimento educacional.
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ANEXO A — Ementa do curso de Geografia do campus I11. Guarabira — PB. 2018.1

UMIVERSIDADE ESTADUAL D& PARAIBA - UEPE
CAMPUS NIl - CENTRO DE HUMANIDADES

UEPE
| 41 GEDBRARIA |
[eooasa][  omamea || %]
i i S5 = |
PLAMO DE CURSO
EMENTA

Digaticar Fundamanios histoncos, flosdflcos, socioltglcos, atcos e profissionals. As tendénclas

lcas @ as prafcas educativas. A organizacio do processo didaico: rabaho 2 noves saberss
pedagaglcos. A Didgatica, a formacio docente e a pesquisa. O plansjamento e 3 organtzagdo do
pIOCEEED 2nsing & d3 aprendizagem.

OBJETIVO GERAL

Refletir acerca da didatica e seus fundamentos histdricos, filoséficos e sociclogicos,
considerando suas dimensdes e implicagdies no processo ensino-aprendizagem,
destacando as tendéncias pedagdgicas na pratica escolar e as diferentes proposias
educativas presentes na agio docente gue visam a socializagio do conhecimento
hurmanc.

OBJETIVO ESPECIFICO

Discutir os fundamentos histaricos, filosoficos e sociolagicos da didatica.

Destacar as principais tendéncias pedagdgicas da educacdc nas diferentes
propostas educacionais.

Compreender as dimensdes da agdo docente e da sodalizagio do conhecimento
necessanos & organizacio do ensino.

Conceituar a diditica enguanto pratica humana, politizadora e transformadora.

UMIDADE TEMATICA 1

Fundamentcs da Dicatica:

" histncos, liosonNeos e socinlegicos da Didatica;

“Connecmenn sscolar & tendénclas pedagoglcas:

*0 campo da Didatica: escola, ensing = méboda;

*A5 dimensdes polltico-s0cials, 18cnica & humana & suas Implicagles no processo oe ensing-
aprendlzagem.

UMIDADE TEMATICA 2

Formagio docents & rabalho pedagdglcs: organizagdo e planajamanto
“Organtzagio o conhecimento & planajamento do ensing.

“ldentidade docents & proposia pedagogica.

“Saperes dldaticos e pedagogicss na relagdo professor-aluno.

*Acdn docente e soclalizagdo do conhecimento.

Para valldar a sutenticidads deste plano de curso acssss:;
Chawa: null

Fonte: Coordenacdo do curso de Geografia. Campus Il1, Guarabira — PB



ANEXO B - Continuacdo da ementa com Avaliacdo, Referéncias e Procedimentos adotados na disciplina.

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA - UEPE

CAMPUS NIl - CENTRO DE HUMANIDADES
UEFB

| 43 GEOGRAFIA |

[eeomasa][  oimamea || 5]

wotume | [_so0 || 28181 || —— |
PLANO DE CURSD

AVALIACAD

A avaliagio sera continua, tendo come objetivo principal a aprendizagem dos
educandos. Os instrumentos de avaliagdo centram-se na construgdo do
conhecimento, desenvolvimento da aprendizagem com estimulos a participagio e
assiduidade do alunc. Para tanto, a paricipagio nas aulas, realizacio das leituras
propostas e contribuigdes nas discussdes, tornam-se fundamentais para o
desenvelvimento do trabalho final de curso.

REFERENCIA

AMNDRE, Marll & CLIVEIRA, Marla Rita. Alternativas no ensine da Didatica. Campinas, SP:
Paplrus,1997.

c-l-}pun.ﬂ.u.vem )ana. Didatica, Curriculo & $aberas Escolares. Rio de Jansin. DPEA, 2000.
GANDIN, Danio. Plansjamenio como pratica sducativa. 530 Paulo: Loyola, 2000.

GASPARIN, Jodo Luiz. Uma Didatica para a Pedagogla Historico-Crifica. 5. ed. rev. Campinas, 39;
Autnres Associados, 2009

HOFFMAMM, Jussara. Avallagdo: Mito 2 desaflo uma perspecilva construtivista. Porto Alegre:
Medlagio, 2001,

LIBAMED, J. C. Didatlca. S0 Paulo: Corez, 1994,

LUCKESI, Clpdano Cancs. Avallagio da aprendizagem escolar: estwdos @ proposigies. S0 Pauo:
Cortez, 1954,

MIZUKAMI, M. da G. M. Ensino: 35 abordagens 0o processo. S30 Paulo, SPC EP.UL, 1985, 119 p.
[Temas basicos de educagdo & ensing)

VASCONCELLOS, Celso dos Santos. Planejamento: projeio de ensinp-aprendlzagem e projeto
polfico-pedagogico. 15. ed. 530 Paulo: Linenad, 2004.

PROCEDIMENTO:

*Exposicio dialogada;
"Atividade aplicada;
"Trabalho Independenie;
"Afividade de ElaboragSo Individual;
"Trabalho em grupo;

Para validar a autenticidade deste plano de cursd acesss:
Chawa: null

=

Fonte: Coordenacdo do curso de Geografia. Campus 111, Guarabira — PB
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ANEXO C — Ementa do curso de Geografia do campus Ill. Guarabira — PB. 2019.1

UNIVERSIDADE ESTADUAL D& PARAIBA - UEPB

A CAMPUS Nl - CENTRO DE HUMANIDADES

| 43 . BEDORAFIA |
COMECRENTE LR

[P oanm ]
[ctme 1o ] [z]] i |

PLANO DE CURS0

EMENTA

Digatca Fundamentos histoncos, osofcos, socioltgicos, Stcos & profissionals. As tendéncias
pedagogicas @ 35 prafoas educativas. A organizacdo do processo didalico: rabaiho & novos saberes
pedagigicos. A Didgatica, 3 formagio docente & 3 pesquisa. O plansjamento & a organizago do
PIOCEES0 2N5ING & d3 aprendizagem.

OBJETIVO GERAL
Refletr a Didatica como campo de conhacimenta & suas Impicaghes na praticalagio docenis;

OBJETIVO ESPECIFICD

Introduzir os conceitos fundamentais a aplicabilidade e a |m|:-:urlar'r|::a da didatica, dos
rnel.l::-::i:rs e técnicas que fundamentam os procedimentos de ensing;

F"CrS‘SIbIh‘lar condighes para desenvolver & aperfeicoar uma pratica de reflexdo oritica
na investigagdc cientifica dos fendmenos que envolvem o processo ensing
aprendizagem, visando emprega-los na elaboragio do plansjaments escolar &
demais trabalhos académicos

UNIDADE TEMATICA 1

Didatica como mediadora entre a teoria & a pratica;
A aula como forma de argantzacio do ersing;
Aspecins gue constitusm a auaiprocesso de ensing;

UMNIDADE TEMATICA 2

Tendéncias pedagdgicas
Avalizglo: processos = fungles
Flano de aulx: astnéua = fungio

AVALIACAD

A avaliagdo se dara de forma continua, considerando aspectos como frequéncia,
lsitura dos textos, participagio e realizagio das atividades propostas e a realizagio
de atividades para fins de compesicio das notas nas duas unidades.

Comg instrumentos poderdo ser utilizados: resenhas dos texdos proposios; provas,
seminarios; produg3o de antigos; relatos de experiéncia; quadros sindpticos; mapas
conceituais dentre outros.

Para validar a autenticidads deste plana 08 CUred acsssse;
Chawa: mul

Fonte: Coordenacdo do curso de Geografia. Campus 111, Guarabira — PB
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ANEXO D - Continuagdo da ementa com Referéncias e Procedimentos adotados na disciplina.

,ﬁ. UHIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA - UEPB
CAMPUS Nl - CENTRO DE HUMANIDADES
UEPB
LSO
| 41 - JECORAFIA |

e —— S —
[Cwotume ][ 0| ze1e]| _ |

PLANO DE CURSD

REFERENCILA

AMDRE, Marll & OLNEIRA, Marla Rita. alternativas no sansing da Didatica. Camplnas, SP:
Paplrus, 1997,

CANDAL, Vera Mara. Didatica, Curriculo & Saberes Escolares. Rlo de Janeim. DPE&A, 2000.
GAMDIM, Danko. Plansfamento como pratica educativa. 530 Paulo: Loyoda, 2000,

GASPARIN, Jodo Lulz. Uma Digatica para a Pedagogla Historco-Critica. 5. ed. rev. Campinas, S92
Autores Assoclados, 2009,

HOFFMANM, Jussara. Avallagdo: Mito 2 desaflo uma perspecilva construtivista. Porto Alegre:
Medlago, 2001.

LIBAMED, J. C. Didatlca. 530 Paulo: Corez, 1904,

LUCKESI, Cipriang Canos. Avallagao da aprendizagem sscolar estudos & proposiches. 530 Pauo:
Cortez, 1959,

MIZUEAMI, M. da G. M. Enslno: 35 abordagens 00 processo. 530 Paulo, SP: EP.U., 1965, 119 p.
[Temas baslcos de educagdo & ensino).

VASCONCELLOS, Calso 005 Santos. Plansjamento: projetn de ensinc-aprendizagem & projeto
palitico-pedagegico. 15. ed. S0 Paule: Liberiad, 2006.

PROCEDIMENTO

Az atividades se desemvolverdo a partir de aulas expositivas e dialogadas, debates e
discussdes de textos efou videos previamente disponibilizados; confeccio de
artefatos; vivéncias; producdo textual dentre outros.

Para valldar a autenticidade deste plano de curso acesgsa:
Chawa: mull

=

Fonte: Coordenacdo do curso de Geografia. Campus 111, Guarabira — PB
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