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A GEOGRAFIA NO ENSINO FUNDAMENTAL | E OS SEUS DESDOBRAMENTOS
NO SABER GEOGRAFICO NO FUNDAMENTAL I

GEOGRAPHY IN FUNDAMENTAL EDUCATION | AND ITS DEVELOPMENTS IN
GEOGRAPHICAL KNOWLEDGE IN FUNDAMENTAL Il

Ricardo Barbosa Neto?!
Maria Marta dos Santos Buriti?

RESUMO

O ensino de Geografia nas escolas € um processo complexo e sécio-historico, pois
reflete as multiplas formas como o movimento da sociedade se materializou na (re)
constituicdo da ciéncia geogréfica e, consequentemente, do seu papel na formacéo
do professor e na configuracéo do ensino na educacao basica. Neste trabalho, que é
fruto de uma pesquisa realizada com professores da rede publica de ensino bésico,
tem-se por objetivo compreender a relacdo entre o processo de ensino e
aprendizagem de Geografia no ensino fundamental | e a forma como este repercute
na construcao dos saberes geograficos no ensino fundamental Il. A pesquisa norteou-
se por uma abordagem de cunho qualitativo e adotou, como procedimentos
metodoldgicos, a pesquisa bibliografica e a pesquisa de campo que contou com
instrumentos qualitativos para obtencdo de dados e informagBes. Como subsidios
tedricos para as andlises dos dados coletados, foram utilizados estudos de Callai
(2005), Farias (2007), Silva et.al (2016), entre outros. Os resultados obtidos revelaram
a importancia de trabalhar a Geografia no ensino fundamental | como uma area do
saber que vai além da mera decodificacdo de termos, que muitas vezes sao abordados
de forma desassociada da realidade do aluno. No ensino fundamental Il, o aluno tende
a reproduzir a concepcao de Geografia desenvolvida no ensino fundamental I, e isso
implica em uma relagédo direta entre estes dois momentos da formagéo escolar. Desta
forma, torna-se imprescindivel que o aluno seja instigado desde os primeiros anos do
ensino fundamental para a constru¢do de um saber geogréfico significativo e presente
em sua realidade socioespacial.

Palavras-chave: Ensino de Geografia. Ensino Fundamental I. Ensino Fundamental
Il.

ABSTRACT

The teaching of Geography in schools is a complex and socio-historical process, as it
reflects the multiple ways in which the movement of society materialized in the (re)
constitution of geographic science and, consequently, of its role in teacher training and
in the configuration of the teaching in basic education. In this work, which is the result
of a research carried out with teachers from the public basic education network, the
objective is to understand the relationship between the process of teaching and

1 Graduando do Curso de Licenciatura Plena em Geografia da Universidade Estadual da Paraiba.
2 Professora substituta no Curso de Licenciatura Plena em Geografia da Universidade Estadual da
Paraiba. Mestre e Doutoranda em Geografia pela Universidade Federal da Paraiba.



learning Geography in elementary school | and the way it affects the construction of
knowledge in primary education Il. The research was guided by a qualitative approach
and adopted, as methodological procedures, bibliographic research and field research
that relied on quali-quantitative instruments to obtain data and information. As
theoretical subsidies for the analysis of the collected data, studies by Callai (2005),
Farias (2007), Silva et.al (2016), among others, were used. The results obtained
revealed the importance of working with Geography in elementary school | as an area
of knowledge that goes beyond the mere decoding of terms, which are often
approached in a way that is disconnected from the student's reality. In elementary
school Il, the student tends to reproduce the conception of Geography developed in
elementary school |, and this implies a direct relationship between these two moments
of school formation. Thus, it is essential that the student be instigated from the first
years of elementary school to build a significant geographic knowledge and present in
their socio-spatial reality.

Keywords: Geography teaching. Elementary School I. Elementary School II.



1 INTRODUCAO

Refletir acerca da relacdo sociedade-natureza e suas formas de
manifestacdo no espaco geografico, umas das incumbéncias da Geografia escolar,
é fundamental para que os alunos desenvolvam capacidades de pensar sobre o
mundo em que vivem, desde o lugar em que residem e estabelecem suas relacdes
sociais imediatas, até as escalas mais amplas, a exemplo da global, onde estas
mesmas relacdes ganham novas dimensdes e significados. Os conhecimentos
geograficos podem promover as bases e os meios para o desenvolvimento e
ampliacdo da capacidade dos alunos para apreender a realidade espacial. Diante
do exposto, compreende-se que os conhecimentos geograficos sdo de extrema
relevancia para a formagdo dos alunos, pois proporcionam a compreensado do
espaco geografico e do seu papel nas préticas sociais.

Contudo, o processo de ensino e aprendizagem em Geografia na escola,
muitas vezes, tém contribuido pouco para uma formacédo ampla que possa levar a
compreensao do espaco e das praticas sociais nele postas. Os fatores relacionados
ao insucesso do ensino da Geografia sdo muitos e ndo podem ser reduzidos apenas
a formacéo e ao trabalho do professor, visto que a educacao escolar, de uma forma
geral, enfrenta desafios estruturais de multiplas dimensdes. Todavia, a formacao
académica do professor e o exercicio efetivo de sua pratica, ndo deixam de ser
aspectos relevantes no que se refere a configuragdo do processo de ensino e
aprendizagem, o que faz da temética sempre algo relevante e bastante estudado.

No ensino Fundamental I, o ensino de Geografia possui grande importancia,
pois, € a partir dele que o aluno comecara a entender o mundo por meio da leitura
do espaco e de seus conteddos, que, em maior ou menor grau, podem ser
percebidos na realidade vivida dos alunos. O modo como ocorre esse contato com
a Geografia é de grande importancia para a forma como o aluno passara a lidar com
os conhecimentos geograficos a partir do ensino Fundamental 1l, momento da
trajetéria escolar em que o discente comecara a ver a Geografia de forma mais
profunda. Percebe-se que, quando ndo € bem apresentada e trabalhada com os
alunos no ensino fundamental |, a Geografia tende a ser vista como uma disciplina
sem muita relevancia pelos alunos nas etapas seguintes, pois estes ndo conseguem
estabelecer relacdes entre os seus contetdos e a forma como eles comparecem no

seu cotidiano.



Diante disso, é pertinente analisar em que medida o ensino de Geografia no
ensino fundamental | implica na construgdo do saber geografico no fundamental I,
0 que leva aqui a se estabelecer como objetivo geral de pesquisa: compreender a
relacdo entre o processo de ensino e aprendizagem de Geografia no ensino
fundamental | e a sua relacdo com a construcao dos saberes geograficos no ensino

fundamental II.

Do ponto de vista metodologico, pode-se dizer que o estudo em pauta é de
cunho qualitativo, do tipo exploratorio. Em relacdo aos procedimentos metodologicos
utilizados no desenvolvimento do trabalho, estes transcorreram a partir de pesquisas
bibliograficas, documental e de pesquisa empirica.

Acredita-se que a realizacdo deste trabalho seja relevante, haja vista que &
necessario pensar sobre os fatores que tém incidido sobre o ensino da Geografia,
uma reflexdo que pode vir a contribuir para a compreenséo dos problemas, desafios
e possibilidades que se colocam na construgcdo do processo de ensino e
aprendizagem. A motivacdo para a realizacdo do trabalho partiu da experiéncia e
vivéncia do autor com a realidade do ensino de Geografia tanto no ensino
fundamental I, como no ensino fundamental II.

A partir dos resultados obtidos, pode-se dizer que a abordagem dinamica dos
saberes geograficos no ensino fundamental | interfere de forma significativa na
construcdo do processo de aprendizagem subsequente, visto que, assim como as
demais disciplinas, na Geografia, os conteddos que devem ser abordados nessa
etapa sdo essenciais para a continuidade do ensino da mesma, o que, segundo a
pesquisa realizada, ndo vem acontecendo de forma significativa, acarretando numa

grande lacuna no ensino de Geografia.
2 A GEOGRAFIA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

O ensino da Geografia nos anos iniciais do ensino fundamental, fase na qual
se inicia o processo de alfabetizag&o, pode contribuir para uma alfabetizacéao integral,
uma vez que pode proporcionar uma leitura do mundo a partir da observagéo do
espaco de vivéncia e da forma como este é influenciado pelas transformacdes gerais
da sociedade. De acordo com Silva et.al (2016), a presenca de contetdos e objetivos
da Geografia na escola contribui para entender qual o verdadeiro papel de se ensinar

e aprender o conhecimento geografico nessa etapa da aprendizagem, uma vez que



como as demais disciplinas escolares a Geografia permite a constru¢éo da cidadania
para viver-se em sociedade por meio da leitura do mundo e da vida que se da através
da leitura do espaco.

De acordo com Callai (2005, p. 228):

Uma forma de fazer a leitura do mundo é por meio da leitura do espaco, o
gual traz em si todas as marcas da vida dos homens. Desse modo, ler o
mundo vai muito além da leitura cartografica, cujas representacdes refletem
as realidades territoriais, por vezes distorcidas por conta das projecfes
cartogréaficas adotadas. Fazer a leitura do mundo ndo é fazer uma leitura
apenas do mapa, ou pelo mapa, embora ele seja muito importante. E fazer a
leitura do mundo da vida, construido cotidianamente e que expressa tanto as
nossas utopias, como os limites que nos sdo postos, sejam eles do A&mbito da
natureza, sejam do &mbito da sociedade (culturais, politicos, econémicos).”

Assim, pode-se perceber que a formag&o do aluno como cidadéo ativo frente
as questdes que Ihe sdo impostas pelo processo de socializacdo é dependente da
Geografia, e isso implica tornar esta disciplina, desde cedo, instrumento de formacéo
cidada. Segundo Farias (2007), a formacéo critica e o processo de socializacdo devem
ser estimuladas ja nos primeiros anos de sua trajetéria escolar. O desenvolvimento
destas habilidades, conforme o autor, tem lugar privilegiado, em funcdo das suas
tematicas de ensino, mais especificamente, no ensino de Historia e Geografia.

No entanto, é notério que a matriz curricular dos primeiros anos do ensino
fundamental esta voltada fundamentalmente para as areas de conhecimento da
matematica e da lingua portuguesa, como afirma Callai (1999, p.65):

Nas séries iniciais do ensino fundamental a énfase do trabalho docente é a
alfabetizacdo, na maioria das vezes compreendida como aquisi¢cao da leitura
e da escrita, secundariamente o dominio das quatro operagcfes-somar,

diminuir, multiplicar e dividir. Muito raramente, de forma difusa e confusa, ha
lugar para os estudos sociais.

Assim, 0 que se observa é que existe um certo privilégio as aulas de lingua
portuguesa e matematica em detrimento das aulas de Geografia e de outras
disciplinas, que acabam ficando quase sempre relegadas a um segundo plano.
Prioriza-se, portanto, conteidos das disciplinas que sdo mais cobradas nas macro
avaliacoes, a exemplo da Provinha Brasil.

No que se refere ao ensino de Geografia, 0 que se observa é que 0 espaco
reduzido no curriculo e a formacéo ndo especifica do professor, na maioria das vezes,
resulta em um conhecimento esvaziado e pouco interessante, pois 0 que €

considerado “adequado” confunde-se com a memorizacdo de informagbes
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fragmentadas que ndo ajudam na alfabetizacdo geografica do estudante. Como
consequéncia, o ensino de Geografia no ensino fundamental | acaba ficando distante

da realidade. Para Jatoba (2007, p. 65), o0 ensino decorativo:

Traumatizou muitas geracGes de estudantes que ndo possuiam uma boa
memoria e passou a ser conhecida como ‘a ciéncia da decoreba’. Infelizmente
ainda é possivel encontrar estas praticas nas escolas, praticas estas que
acabam deixando de lado a Geografia mais ativa, de carater pratico-utilitario.

O processo de globalizagao revela a importancia da Geografia para explicar o
mundo. Dessa forma, faz-se necessario possibilitar aos estudantes a compreensao do
espaco em que estdo inseridos. No processo de escolarizacdo, a Geografia escolar
tem relevante importancia, pois € ela quem permite a compreensao do espaco que ja
deve comecar a ser compreendido pelos estudantes nos anos iniciais do ensino

fundamental. Diante do exposto, Callai (2005, p. 237) afirma que:

A contribuicdo da geografia no nivel inicial do ensino, no qual a crianca passa
pelo processo de alfabetizacdo, ndo se da como acesséria, mas como um
componente significativo (assim como as demais areas) na busca do ler e do
escrever. Ao ler o espaco, a crianca estara lendo a sua propria histéria,
representada concretamente pelo que resulta das forgcas sociais e,
particularmente, pela vivéncia dos seus antepassados e dos grupos com o0s
quais convive atualmente.

Contudo, as praticas e atitudes dos professores, de acordo com Farias (2007),
nao foram totalmente modificadas, pois ainda prevalece uma abordagem
metodoldgica pautada em conteldos desconexos ou sem relacdo entre si, e que
pouco sdo contextualizados na realidade do aluno, o que contribui para que este tenha
a Geografia como uma disciplina desinteressante.

E neste sentido que torna-se relevante investir nos contextos formativos do
professor e no aprimoramento constante de sua pratica, pois embora os desafios da
escola e do processo de ensino e aprendizagem sejam decorrentes de muitos fatores,
um professor ciente dos desafios e preparado para enfrenta-los podera da uma
contribuicdo ainda maior no que se refere a constru¢cado do conhecimento geogréfico

significativo e voltado para a formacao critica e cidada.

3 A FORMACAO DO PROFESSOR DE GEOGRAFIA E A CONSTRUCAO DO
PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM NO ENSINO FUNDAMENTAL I

O professor, no processo educativo, é o mediador do conhecimento. E de sua

incumbéncia o desenvolvimento de situacdes pedagogicas que contribuam para a
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superacao de dificuldades de aprendizagem, e que possibilitem aos alunos avangos
no seu desenvolvimento intelectual e social. Para Farfus (2008), existe a necessidade
de uma redefinicdo do papel do professor e de sua forma de atuar, no pensamento
sistémico. De acordo com este autor, € necessario pensar a aprendizagem como um
processo cooperativo e de transformacéo que proporciona a formacdo de alunos
inseridos no mundo, e ndo mais em apenas uma comunidade local.

Minetto (2008), por sua vez, ressalta que o professor precisa organizar-se com
antecedéncia, planejar com detalhes as atividades e registrar o que deu certo e depois
rever de que modo as coisas poderiam ter sido melhores. Segundo o autor, é preciso
olhar para o resultado alcancado e perceber o quanto “todos” os alunos estdo se
beneficiando das a¢bes educativas.

Conforme destacado por Tardif (2014), o professor € alguém que sabe algo e
que ensina a alguém, devendo ter como ponto de partida os diferentes saberes que
dao sustentagéo ao seu trabalho. Neste mesmo sentido, Borges (2004, p. 260) afirma
que “os professores nao se apoiam em um saber para ensinar, mas em varios”, dentre
0S quais, o saber da sua formacéo profissional, saberes disciplinares e curriculares,
além dos saberes da experiéncia. Tardif (2014, p. 38), por sua vez, ressalta que os
professores “no exercicio de suas fungdes e na pratica de sua profissao, desenvolvem
saberes especificos, baseados em seu trabalho cotidiano e no conhecimento de seu
meio”.

Tardif (2014) distingue os saberes produzidos na pratica docente daqueles
gue sao adquiridos nas instituicbes formadoras ou dos programas curriculares, que
sdo aplicados na préatica. Para a autora, o saber da experiéncia ganha destague no
exercicio das funcdes e na pratica docente, desenvolvendo saberes especificos,
baseados no dia a dia do seu trabalho e no conhecimento de seu meio adquiridos
através da experiéncia e sdo por ela validados. No que tange aos saberes da formacéo
profissional, que séo adquiridos pela producdo cientifica e pelos saberes pedagogicos,
transmitidos pelas instituicbes responsaveis pela formagdo profissional dos
professores e que estes, durante o processo de formacdo académica, entram em
contato com as ciéncias da educacao e os conhecimentos adquiridos se transformam
em saberes que se destinam a formacéo cientifica dos docentes (TARDIF, 2014).

De acordo com Noévoa (1992), a formacéo docente deve instigar uma reflexao
numa perspectiva critica, que possibilite aos professores autonomia pedagdgica. Na

compreensao de Tardif (2014), o trabalho do profissional de educacédo deve ser
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eminentemente evolutivo e sua formacao continuada, ou seja, ndo cessa com a
conclusao do curso de graduacao. A autora, enfatiza a importancia da autoformagéo
do professor, visto que seus “conhecimentos profissionais partiham com os
conhecimentos cientificos e técnicos a propriedade de serem revisaveis, criticaveis e
passiveis de aperfeicoamento” (TARDIF, 2014, p. 249).

A dindmica da ciéncia geogréfica no ensino fundamental Il é construida
através de multiplas relacdes entre a sociedade e a natureza e suas transformacdes.
Corroborando com Callai (2000, p. 03), pode-se dizer que “0 mundo da vida precisa
entrar para dentro da escola”. Ou seja, a escola precisa ressignificar o cotidiano dos
seus alunos, enquanto sujeitos historicos e sociais, “para que esta também seja viva,
para que consiga acolher os alunos e possa dar-lhes condi¢cGes de realizarem a sua
formacao, de desenvolver um senso critico e ampliar as suas visées de mundo”
(CALLAI, 2000, p. 03). Ao estabelecer inter-rela¢des entre o aluno, o seu cotidiano e
0 mundo, possibilita-se que este desenvolva a capacidade de relacionar o local e 0
global ampliando sua visédo e percepc¢ao da dinamica espacial, saindo daquela visédo
tradicional da descricao.

Conforme Callai (2000, p.16), “a finalidade da educagdo geografica é
contribuir na construcdo de um pensamento geogréafico, quer dizer, desenvolver
modos de pensar que envolvam a dimensao espacial’. Neste contexto, o professor
assume o papel de mediador do conhecimento, e ndo detentor do conhecimento, mais
também como alguém que estda sempre aprendendo no ato de ensinar. Diante do
exposto, o ensino desta disciplina no ensino fundamental Il, bem como nos demais
niveis da educacdao basica, deve articular os conteudos a realidade do aluno de modo
gue ele possa apreender a Geografia em seu cotidiano, o que tornara o ensino de
Geografa mais significativo.

O pensamento geografico no ensino fundamental 1l deve possibilitar ao
estudante a construcdo de uma compreensdo da realidade espacial, em que seja
possivel entender as relacdes estabelecidas entre o espago geografico e o0s
processos, relagdes e dinamicas que nele ocorre. E nesta dire¢do que as diretrizes
curriculares que orientam o ensino de Geografia tem caminhado, conforme discute-se

a sequir.
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4 AS DIRETRIZES CURRICULARES E O ENSINO DE GEOGRAFIA NO ENSINO
FUNDAMENTAL (ANOS INICIAIS E FINAIS)

Os anos de 1990 foram marcados por significativas transformacdes
educacionais. Estas transformacdes colocaram em destaque o curriculo, que foi
ajustado as politicas neoliberais em evidéncia nesse contexto. A Conferéncia Mundial
de Educacao para Todos, realizada em Jomtien, na Tailandia, evento realizado pela
Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacéao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO),
pelo Fundo das Nacfes Unidas para a Infancia (UNICEF), pelo Programa das Nacoes
Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) e pelo Banco Mundial (BIRD, intensificou as
reformas educacionais ocorridas na década de 1990 (MUSTAFE, 2019). Este encontro
reuniu representantes de 155 paises e impulsionou o desenvolvimento de politicas
educacionais, especialmente nos paises pobres.

No Brasil, impulsionado por este movimento, os anos de 1990 foram cenario
para o desenvolvimento de politicas educacionais alinhadas com estes idearios
politico-econdmicos. Houve a publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB n° 9394/1996), dos Parametros Curriculares Nacionais e das Diretrizes
Curriculares Nacionais. Conforme Mustafé (2019, p. 45) “vemos, entédo, que definir os
rumos da formacédo dos trabalhadores interessa, principalmente, ao sistema de
producgao capitalista”.

No ano de 1996 foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, a qual determina como competéncia da Unido, em colaboracdo com os
estados, o Distrito Federal e os municipios, o estabelecimento de diretrizes para a
educacdo infantil, o ensino fundamental e o ensino médio, que orientam os curriculos
e seus conteudos minimos, de modo a assegurar formacéo basica comum (BRASIL,
1996). A LDB (1996) estabelece ainda que os curriculos do ensino fundamental e
médio deveriam ter uma base nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino e estabelecimento escolar, sendo 40% diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela.

Apbés a promulgacdo da LDB (1996), foram lancados os Parametros
Curriculares Nacionais elaborados procurando, de um lado, respeitar diversidades
regionais, culturais, politicas existentes no pais e, de outro, considerar a necessidade
de construir referéncias nacionais comuns ao processo educativo em todas as regides
brasileiras (BRASIL, 1998). Neste sentido, os PCNs foram elaborados com a

finalidade de criar condicbes, nas escolas, que permitam aos jovens ter acesso ao
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conjunto de conhecimentos socialmente elaborados e reconhecidos como
necessarios ao exercicio da cidadania.

A Geografia é vista como uma area de conhecimento comprometida em tornar
o mundo compreensivel para os alunos, explicavel e passivel de transformacao
(BRASIL, 1998). Neste sentido, segundo os PCNS, a Geografia abrange as
preocupacgdes fundamentais apresentadas nos temas transversais, identificando-se,
portanto, com aquele corpo de conhecimentos considerados como questdes
emergenciais para a conquista da cidadania, pois o estudo da Geografia proporciona
aos alunos a possibilidade de compreenderem sua propria posicdo no conjunto de
interacdes entre sociedade e natureza (BRASIL, 1998).

Mendes (2010) caracteriza a Geografia como a ciéncia que se preocupa em
estudar o espaco resultante das interacfes entre sociedade e natureza ao longo dos
anos, ou seja, 0 espa¢co geografico. O estudo do espaco geografico tem como
referéncia categorias proprias das quais, destacam-se lugar, paisagem, territorio e
regido. As orientacfes para o processo de ensino e aprendizagem dessa disciplina,
foram propostas pelas diretrizes curriculares a partir dos Parametros Curriculares
Nacionais, para o nivel fundamental e as Diretrizes Curriculares Nacionais para o nivel
médio.

A LDB (1996), regulamenta os Parametros e Diretrizes Curriculares Nacionais,
0s quais apresentam referenciais e sugestdes para todas as areas do curriculo
nacional. Estes documentos foram formulados numa conjuntura de aumento da
populacao brasileira, sobretudo vivendo nas cidades, e que precisavam de serem
inseridos no mercado de trabalho, este relacionado a uma conjuntura mais ampla,
global, em que influenciam os instrumentos tecnoldgicos.

De acordo com Sposito (2006), esses documentos apresentam como
pressupostos teéricos e metodoldgicos o interesse do Governo Federal que propdem
0 que ensinar e aprender, e como realizar esse processo no ensino fundamental e
médio, visto que esses parametros constituem-se em textos a partir dos quais séo
propostos orientagbes disciplinares e temas transversais, que devem induzir a
praticas, se nao transdisciplinares, ao menos interdisciplinares.

Conforme afirma Pontuschka (2013), é pertinente refletir acerca dos objetivos
do ensino de Geografia na escola, bem como sobre quais caminhos os agentes
educacionais podem tomar para que os alunos dos diferentes niveis de ensino

compreendam o espacgo geografico e ampliem a sua visao de mundo. Essas reflexdes,
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segundo Melo (2015) nao sao simples, exigem muito esforco por parte das instituicoes,
tanto na perspectiva da formacao inicial quanto continuada. A escola atual necessita
formar um aluno reflexivo, critico e criativo, que sado aspectos necessarios para a
cidadania. Isso € desafiador, pois as condicGes adversas enfrentadas pelas escolas
brasileiras, que tem que conviver com varios conflitos resultantes das mudancas em
curso na sociedade, requerendo muito trabalho por parte de toda a comunidade
escolar (MELO, 2015).

No ano de 2017, foi aprovada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
Este documento, segundo Mustafé (2019), esta estruturado numa perspectiva de
construcgéo progressiva do conhecimento, respeitando a evolug&o cognitiva dos alunos
ao longo dos respectivos anos do Ensino Fundamental. De acordo com esse autor,
para que este propoésito possa ser alcancado, o documento esta organizado em
determinadas unidades tematicas, objetos de conhecimento e habilidades para cada
ano do Ensino Fundamental.

As unidades tematicas, os objetos de conhecimento e as habilidades, no caso
da Geografia, para Mustafé (2019), vém no sentido de atender as sete competéncias
especificas do componente curricular que, por sua vez, encontram-se vinculados as
sete competéncias especificas da area de Ciéncias Humanas para o Ensino
Fundamental. O autor coloca ainda que tanto as competéncias especificas do
componente curricular de Geografia como as da area de Ciéncias Humanas estéo
articuladas com as dez competéncias gerais da BNCC. Juntas, essas competéncias
tém como objetivo garantir aos alunos da Educacao Béasica diferentes habilidades e
conhecimentos, bem como a formacgédo de valores e atitudes fundamentados nos
principios éticos, politicos e estéticos (valores que ja tinham sido concebidos na LDB
e nas DCNs (MUSTAFE, 2019).

Ainda segundo Mustafé (2019), constata-se muitos pontos de convergéncias
entre as competéncias gerais da BNCC, com o0s outros aparatos normativos da
Educacdo Basica nacional. A valorizacdo dos conhecimentos historicamente
construidos, do pensamento cientifico, critico, criativo, do desenvolvimento da
autonomia, da cooperacéo e do repertoério cultural sdo elementos ja encontrados mais
especificamente nos PCNs. A area de Ciéncias Humanas tem como objetivo
desenvolver nos educandos a capacidade de interpretar o mundo e compreender seus
processos, além de seus fendmenos politicos, sociais e culturais, para atuar de forma

ética, responsavel e autbnoma diante de seus multiplos fenébmenos (BRASIL, 2017).
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Articulada as competéncias gerais da BNCC, a area de Ciéncias Humanas
deve garantir aos estudantes o desenvolvimento de outras sete competéncias

especificas:

1) Reconhecer a si e ao outro como identidades diferentes, de forma a
exercitar o respeito a diferenca em uma sociedade plural. 2)
Compreender eventos cotidianos e suas variacfes de significado no
tempo e no espaco. 3) Identificar, comparar e explicar a intervencdo do
ser humano na natureza e na sociedade, propondo ideias e a¢cbes que
contribuam para a transformacéo espacial, social e cultural. 4) Interpretar
e expressar sentimentos, crencas e dlvidas com relacao a si mesmo, aos
outros e as diferentes culturas, com base nos instrumentos de
investigacao das Ciéncias Humanas. 5) Comparar eventos ocorridos,
simultaneamente, no mesmo espaco e em espacos variados e eventos
ocorridos em tempos diferentes no mesmo espago e em espacos
variados. 6) Compreender 0s conceitos histéricos e geograficos 42 para
explicar e analisar situacGes do cotidiano e problemas mais complexos
do mundo contemporaneo e propor solu¢des. 7) Reconhecer e fazer uso
das linguagens cartogréfica, grafica e iconografica e de diferentes
géneros textuais no desenvolvimento do raciocinio espago-temporal
relacionado a localizagéo, distancia, direcdo, duracdo, simultaneidade,
sucessao, ritmo e conexao (BRASIL, 2017, p. 309).

Dentro das competéncias gerais da BNCC e daquelas especificas da area de
conhecimento das ciéncias humanas, estdo as orientacdes especificas do

componente curricular de Geografia, que séo:

1) Utilizar os conhecimentos geogréficos para entender a interagdo
sociedade/natureza e exercitar o interesse e o espirito de investigacdo e de
resolugdo de problemas. 2) Estabelecer conexdes entre diferentes temas do
conhecimento geografico e entre distintas &reas do curriculo escolar,
reconhecendo a importancia dos objetos técnicos para a compreensdo das
formas como os seres humanos fazem uso dos recursos da natureza ao longo
da histéria. 3) Desenvolver autonomia e senso critico para compreenséo e
aplicacdo do raciocinio geografico na analise da ocupacdo humana e
producdo do espaco, envolvendo os principios de analogia, conexao,
diferenciacgéo, distribuicdo, extenséo, localizacdo e ordem. 4) Desenvolver o
pensamento espacial, exercitando a leitura e producdo de representacdes
diversas (mapas tematicos, mapas mentais, croquis e percursos) e a
utilizacdo de geotecnologias para a resolucdo de problemas que envolvam
informacdes geogréaficas. 5) Desenvolver e utilizar processos, praticas e
procedimentos de investigacdo para compreender o mundo natural, social,
econdmico, politico e 0 meio técnico-cientifico e informacional, avaliar acfes
e propor perguntas e solucdes para questdes que requerem conhecimentos
cientificos da Geografia. 6) Construir argumentos com base em informacdes
geograficas, debater e defender ideias e pontos de vista que respeitem e
promovam a consciéncia socioambiental e respeito a biodiversidade e ao
outro, sem preconceitos de origem, etnia, género, idade,
habilidade/necessidade, conviccao religiosa ou de qualquer outro tipo. 7) Agir
pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacéo, propondo a¢des sobre as questbes
socioambientais, com base em principios éticos democraticos, sustentaveis e
solidarios (BRASIL, 2017, p. 318).
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A BNCC do Ensino Fundamental estabelece as varias competéncias, contudo,
nNao apresenta mecanismos para assegurar a efetivacado destas no cotidiano escolar.
Diante disso, o documento tem sido alvo de criticas por alguns pesquisadores que
ressaltam o contexto politico no qual a Base esta sendo implementada e a forma como
este repercute no estabelecimento das orientagcfes curriculares do Documento. De
acordo com Mustafé (2019), constata-se que a Geografia apresentada na BNCC do
Ensino Fundamental possui possibilidades para a formacdo da cidadania e a
construcéo do conhecimento. No entanto, faz-se necessario o desenvolvimento destas
possibilidades e a expansdo de um ensino sélido de Geografia também para os anos
subsequentes do Ensino Médio.

A importancia da Geografia na formacéo dos alunos do Ensino Fundamental
ocorre porque todos eles estdo em processo de formacdo para a vida adulta e,
constantemente, produzindo e vivenciando espacialidades em seu cotidiano.
Influenciando e recebendo influéncias do espaco que os cerca (MUSTAFE, 2019). Por
isso, como pontua Mustafé (2019) o aperfeicoamento da instrumentalidade conceitual,
para o desenvolvimento do pensamento geografico, torna-se fundamentalmente

importante para a vida em sociedade.
5 METODOLOGIA

Para realizacdo deste trabalho foi adotado um estudo qualitativo, do tipo
exploratério. Quanto aos procedimentos metodologicos utilizados no
desenvolvimento do trabalho, estes transcorreram a partir de pesquisas
bibliograficas, que segundo Fonseca (2002, p. 32), é “feita a partir do levantamento
de referéncias tedricas ja analisadas, e publicadas por meios escritos e eletronicos,
como livros, artigos cientificos, paginas de web sites”.

Além da pesquisa bibliogréafica, foi realizada uma pesquisa documental em
gue se analisou os documentos curriculares na perspectiva do ensino de Geografia,
€ uma pesquisa empirica para a coleta de dados, que contou com a realizacédo de
entrevistas semiestruturadas com dois professores do ensino fundamental, sendo um
atuante dos anos iniciais e outro atuante dos anos finais. O objetivo destas
entrevistas foi compreender a forma como o ensino de Geografia é construido no
ensino fundamental | e como ele tende, a partir disto, a repercutir no ensino

fundamental Il. Havia a pretensao de entrevistar mais professores, no entanto, as
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limitagcGes impostas pelo o distanciamento social adotado em razéo da pandemia do
Covid-19 inviabilizou esta pesquisa mais ampla.

6 RESULTADOS E DISCUSSOES

As entrevistas semiestruturadas foram aplicadas com duas professoras,
sendo uma formada em Geografia pela Universidade Vale do Acarau (UVA), efetiva e
atuante ha mais de dez anos na docéncia na rede publica do municipio de S&o Vicente
do Serid6; e a outra é formada em Pedagogia pela Universidade Federal de Campina
Grande (UFCG), atuando como prestadora de servico na rede publica de ensino do
municipio de Campina Grande h& mais de 5 anos. Para resguardar as colaboradoras,
sera preservado em anonimato suas identidades, dessa maneira, serdo denominadas:
professora 1 (professora do fundamental |) e professora 2 (professora do fundamental
).

A realizacdo das entrevistas possibilitou uma viséo e reflexado sobre a prética
pedagdgica voltada para o componente curricular de Geografia no ensino
fundamental. As professoras apontaram algumas dificuldades enfrentadas para o
ensino da Geografia, dentre as quais, a dificuldade de se trabalhar conceitos basicos,
como lateralidade e orientacdo, visto que, na atual conjuntura, esses conceitos néo
sao tidos como essenciais, pois € mais importante aprender a “ler e escrever”.

Outro ponto de grande dificuldade apontado é a visdo errbnea que muitos
professores ainda apresentam sobre o ensino da Geografia, que se restringe a leitura
decodificada de mapas, relevo, vegetacdo e clima, sem contextualizar e nem
relacionar estes conteudos com a vida em sociedade. “Sempre ouvimos, que as
disciplinas mais importantes séo portugués e matematica, que geografia e histéria ndo
sdo importantes, basta saber ler que €& necessario para saber geografia”
(PROFESSORA 2). A Geografia auxilia o aluno na compreensao da dinamica espacial
e, consequentemente, a se constituir como sujeito ativo na sociedade exercitando sua
cidadania.

Na compreenséao da professora 1, faz-se necessario:

Desmistificar entre os préprios professores a ideia de que Geografia é apenas
o estudo de mapas, relevo, clima e vegetacdo, e deixar claro que ha outras
finalidades como conhecer o espaco em que o aluno esta inserido, levando-
0 a compreender o mundo em que esta inserido (FALA DA PROFESSORA 1)
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Outra questdo apontada pela professora 1, refere-se a importancia de
considerar os conhecimentos prévios dos alunos no processo de ensino da Geografia.
Para a mesma, os alunos ndo compreendem o que essa disciplina aborda, assim
como para muitos professores, varios discentes acreditam que a Geografia € estudar
0 mapa do Brasil ou 0 mapa mundi.

A professora 2, fez a seguinte afirmagéo:

O ensino da geografia, € relegado nos anos iniciais, quando as criangas estao
aprendendo os conceitos basicos e chegam nos anos finais do ensino
fundamental sem nenhuma base dos conhecimentos geogréaficos, o que
torna-se um grande desafio para o professor.

Uma das perguntas presentes na entrevista, aborda sobre a concepcéo de
Geografia presente na sala de aula, e ambas as professoras sdo unanimes e concisas
em apontar que a concepcao predominante € a tradicional. As falas das professoras,
leva a compreender que ainda € predominante o ensino da Geografia tradicional e
conteudista sem relacionar ao contexto e a prética social de producéo do espaco.

Dessa forma o ensino de Geografia, pouco tem contribuido para a formacao
do cidadéo consciente capaz de atuar e transformar o meio em que vive, visto que nao
tem acesso aos conhecimentos necessarios que lhes dé reais condices de agir sobre
0 meio e modifica-lo.

Outra questdo levantada no questionario se trata das dificuldades que o
professor percebe nos alunos ao que se refere aos conhecimentos geograficos. Nesse
ponto, a professora 1 classifica trés dificuldades principais: A dificuldade em ensinar
conceitos basicos da Geografia, convencer que os contetdos geograficos também séo
importantes assim como portugués e matematica e por fim, desmistificar a visdo da
Geografia ensinar apenas mapas. No entanto, a professora 2, aponta que existe “uma
grande dificuldade de leitura das categorias da Geografia e da sua importancia para a
compreensao da sociedade”. Ainda segundo ela, outro ponto é a visdo que as pessoas
obtém, julgando que apenas portugués e matematica sdo componentes importantes
no curriculo da escola.

Contudo, analisando as concepc¢bes das professoras, confirma-se que as
maiores dificuldades encontradas no ensino da Geografia ainda estar relacionada a
ViSdo que se tem sobre a mesma, 0 que acarreta em um desinteresse por parte dos
alunos em aprender e so solidifica a visdo equivocada de que ndo é importante se

aprender geografia.
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Diante do exposto, pode-se concluir que essa falta de interesse por parte dos
alunos e a predominancia da visdo que a Geografia se resume a leitura de mapas,
vem interferindo de forma preocupante no processo de formacdo de nossos
estudantes.

Portanto, € necessario um plano de acdo para erradicar 0os equivocos que
permeiam o ensino da Geografia, pois s6 assim, todos poderdo compreender a sua

importancia.
7 CONSIDERAC}()ES FINAIS

Este trabalho é resultado de um estudo tedrico-prético realizado a partir da
revisdo da literatura de tedricos da Geografia e documentos oficiais e da aplicacdo de
entrevistas semiestruturadas realizadas com professoras da rede publica de ensino.
O objetivo do trabalho foi de compreender a relacdo entre o processo de ensino e
aprendizagem de Geografia no ensino fundamental | e a forma como este repercute
na construcao dos saberes geogréficos no ensino fundamental 1.

Os resultados obtidos revelaram a importancia de trabalhar a Geografia no
ensino fundamental | como uma area do saber que vai além da mera decodificacdo
de termos, que muitas vezes sdo abordados de forma desassociada da realidade do
aluno. No ensino fundamental I, o aluno tende a reproduzir a concepc¢éo de Geografia
desenvolvida no ensino fundamental I, e isso implica em uma relagéo direta entre
estes dois momentos da formacéao escolar. Desta forma, torna-se imprescindivel que
o aluno seja instigado desde os primeiros anos do ensino fundamental para a
construcdo de um saber geografico significativo e presente em sua realidade
socioespacial.

Os resultados obtidos evidenciam ainda a importancia de reconhecer que néo
s6 ha uma concepcéo de Geografia, que outras concepc¢des vem a colaborar com a
ja existente. Isso ndo quer dizer que apenas uma concepgao € correta, mas sim, que
todas se completam e auxiliam para um melhor processo de ensino dos conteudos
geogréficos.

E importante compreender que a Geografia aborda um leque de contedos e
ajuda o aluno a entender o espaco em que esta inserido. Portanto, torna-se necessario
uma acdo que proporcione a todos conhecer a importancia da mesma desde a

primeira etapa da educacéo, para que se quebre essa visdo de que Geografia seja
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sindnimo de leitura e decodificacdo de mapas. A Geografia € fundamental para a
leitura critica do mundo e para a formacao cidada.
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APENDICE A - Entrevista semiestruturada aplicada as professoras

Data [ |/

1- Qual a sua formacéo?

2- Ainstituicdo em que leciona é da rede publica ou privada?

3- Que etapa da educacédo basica leciona?

4- No que se refere a construcdo do processo de ensino e aprendizagem em
Geografia, qual o maior desafio encontrada na etapa da educacédo basica em

que atua?

5- Na sua compreensao, qual a concepc¢éao de Geografia que predomina nos anos

iniciais/finais do ensino fundamental?

6- Quais os caminhos poderiam ser percorridos para superar as lacunas no
processo de ensino e aprendizagem em Geografia no ensino fundamental

(anos iniciais/anos finais)?
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