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A IMPORTANCIA DAS AULAS PRATICAS NO ENSINO DE CIENCIAS NO
PROCESSO DE ENSINO — APRENDIZAGEM
THE IMPORTANCE OF PRACTICAL CLASSES IN SCIENCE TEACHING IN THE
TEACHING - LEARNING PROCESS
Felipe Rafael Gouveia !

RESUMO

E notorio o desestimulo por parte do alunado, uma vez que a maioria das escolas
segue 0 método tradicional, behaviorista, no qual ha um condicionamento dos
alunos. Para despertar novamente o interesse dos alunos, devem-se buscar novas
metodologias didaticas a fim de atender a realidade do contexto educacional do
ensino basico no Brasil. Partindo dessa premissa, a presente pesquisa teve como
finalidade o relato vivenciado por um licenciando em Ciéncias Biologicas da
Universidade Estadual da Paraiba no ambito do Programa Residéncia Pedagdgica —
Capes / subprojeto Biologia, na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
Poetisa Vicentina Vital do Régo, com alunos de uma turma do 6° ano do ensino
fundamental Il. Foram desenvolvidas aulas praticas acerca dos temas abordados de
forma tedrica em sala de aula. E foi possivel observar que a implementacdo das
aulas préticas fez com que a turma se tornasse mais ativa, participativa, bem como
contribuiu para melhor aprendizado dos alunos, uma vez que as notas deles foram
elevadas. Isso mostra que, a utilizacdo de metodologias diferenciadas, ndo apenas
aulas praticas, desperta nos alunos um maior interesse, além de favorecer uma
aprendizagem significativa, contribuindo para que eles ndo s6 saibam e decorem
conceitos, mas também enxergue que tudo que é mostrado teoricamente, pode estar
acontecendo ao nosso redor a todo 0 momento.

Palavras-chave: Beheviorista. Ensino Basico. Residéncia Pedagdgica.
Aprendizagem Significativa.

ABSTRACT

The discouragement on the part of the students is notorious, since most schools
follow the traditional behaviorist method, in which there is a conditioning of the
students. To reawaken students' interest, new didactic methodologies should be
sought in order to meet the reality of the educational context of basic education in
Brazil. Based on this premise, this research aimed to report the experience of a
graduate student in Biological Sciences at the State University of Paraiba under the
Pedagogical Residency Program - Capes / Biology subproject, at the Poetisa
Vicentina Vital do Régo State School of Elementary and Secondary Education, with
students from a 6th grade elementary school class II. Practical classes were
developed about the topics approached theoretically in the classroom. And it was
observed that the implementation of practical classes made the class more active,
participative, as well as contributed to better learning of students, since their grades
were high. This shows that the use of different methodologies, not only practical
classes, arouses in students a greater interest, besides favoring a meaningful
learning, helping them not only to know and memorize concepts, but also to see that
everything that is shown theoretically, it could be happening all around us all the

time.

Keywords: Article. Article Model. Word. Word.

Graduando em Ciéncias Biolégicas pela Universidade Estadual da Paraiba - PB,
felipergouveia21l@gmail.com;




1 INTRODUCAO

A educacdo é um processo que envolve pessoas com diferentes niveis de
conhecimentos que se propdem a compartilhar e mediar esses conhecimentos, em
um contexto escolar pressupde a acao intencional promovida por uma geragdo mais
velha que ird interagir com outra geracdo mais jovem ou com menor dominio das
praticas ou conhecimentos. A importancia social do processo de formacéo inicial de
docentes fala por si so.

A sociedade brasileira sofre no que concerne a formagao docente, e este tem
sido o objeto de varias pesquisas. Sao levantadas diversas indagacdes acerca da
gualidade dos professores que estdo sendo formados, frente as realidades da
educacao basica do Brasil. E isto tem como agravante a falta de estimulo por parte
das instituicdes de ensino superior pela formacéo do professor, uma vez que, na
maioria dos casos, prende-se apenas a base teorica e registro de atividades, nao
levando em consideracédo a relevancia das vivéncias tendo assim uma formagao
didatico-pedagdgica mais eficiente do professor.

Silva (2005) faz criticas ao pragmatismo sobre os estagios supervisionados
obrigatérios, o mesmo faz mencéo a dissociacdo entre o estagiario como aluno e o
estagiario como um futuro profissional. Pois se destaca no estagio obrigatério o
cumprimento de atividades curriculares e os registros das atividades sem levar em
consideracao a participacdo nem as andlises dos alunos que vivenciam.

Um aspecto muito importante que se pode destacar, em relacdo a formacéao
inicial de professores, no Brasil, que se mostra muito carente no que concerne o
impasse teoria-pratica na formagdo do licenciando, uma vez que se privilegia a
formacéao tedrica, denotando uma desarticulagcdo entre as disciplinas de formacéo
pedagodgica e formacdo especifica (André, 2010; Gatti e Barreto, 2010; Ludke e
Boing, 2012).

O magistério, segundo Tardif e Lessard (2005), na educacdo basica, ndo
pode ser tomada como uma atividade secundaria. Uma vez que professores da
educacéao bésica constituem um setor vital e que estes séo chaves para entender as
transformacdes da sociedade contemporanea. Uma das maiores dificuldades que se
pode encontrar, enquanto licenciando, €, ao final da graduacdo conseguir fazer a
conexao entre o que se foi embasado teoricamente durante a graduacdo com a
vivéncia escolar. Partindo desse pressuposto, diversos autores (AGUERRONDO,
2006; FANFANI, 2007; VAILLANT, 2008), alertam para uma crise mundial no que
concerne ao processo formativo de professores da educacéo bésica.

Segundo Bazzo (2000), ndo existe uma metodologia especifica para se
ensinar a complexidade dos assuntos que se vai trabalhar, mas que existem
metodologias que se mostram favoraveis para o desenvolvimento em detrimento de
outros métodos. E, trabalhar com base em novas metodologias se faz necessario
pois, 0s alunos e a sua interacdo com a escola esta e constante mudanca. Por isso
se faz importante trabalhar os contetdos levando em consideragdo as experiéncias
vivenciadas no dia a dia pelos estudantes, possibilitando assim, que 0 mesmo veja a
aplicabilidade dos conceitos no seu cotidiano, na sua vida, no seu trabalho e no
exercicio da cidadania, bem como esta descrito na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéao Brasileira (LDB), n° 9.394/96.

Muitas vezes € possivel notar o desestimulo de muitos alunos em relacéo ao
ensino de ciéncias que é desenvolvido pelas escolas. Os motivos para essa
desanimacdo sao varios, porém um dos principais fatos pode estar relacionado ao
modo tradicional de se ministrar aulas que é adotado por muitos professores, no



gual os alunos sado treinados para pensar da mesma forma que o professor,
seguindo assim a vertente de uma educacao behavorista (MOREIRA, 2009).

Segundo Carvalho et al. (1998), a escola se mostra como um espaco
privilegiado para construcdo de conhecimentos, capaz de contribuir desde os
primérdios da crianca na escola , para que assim possa ampliar o conhecimento
publico acerca da ciéncia. A mudanca conceitual dos alunos se torna favorecida
através do desenvolvimento de aulas praticas desde que, estas, investiguem e
guestionem as ideias que os alunos ja tém acerca dos temas abordados.

O professor encontra um grande desafio dentro da escola, uma vez que o
mesmo necessita de desenvolver novas metodologias para tornar o seu aluno ativo
no processo de ensino-aprendizagem, e assim o0s alunos se sintam motivados a
aprender. As aulas praticas elas tem fundamental importancia, pois, aproxima o
estudante do fendmeno estudado teoricamente. E, quando utilizada de forma
adequada se torna eficaz, desperta no aluno a curiosidade bem como permite
prender a atencdo do estudante, além de promover o desenvolvimento do estudante
em investigacdes cientificas, para que assim os mesmos tenham aptiddo para
resolver problemas e desenvolver habilidades (KRASILCHIK, 2012).

As atividades descritas neste relato de experiéncia foram desenvolvidas no
ambito do programa Residéncia Pedagdgica — CAPES / subprojeto biologia. Este é
um programa piloto e se mostra como fundamental na formacédo do licenciando,
permitindo que o mesmo tenha a vivéncia real da docéncia, promovendo uma
ambientacdo e real conhecimento da realidade enfrentada nas escolas da rede
publica do pais. As atividades praticas foram desenvolvidas na Escola Estadual de
Ensino Fundamental e Médio Poetisa Vicentina Figueiredo Vital do Régo, que
encontra-se situada no municipio de Campina Grande — PB e teve por objetivo
relatar a vivéncia de um licenciando em biologia acerca do processo ensino
aprendizagem no ensino de ciéncias.

Durante as aulas préticas foram desenvolvidas atividades praticas utilizando
materiais simples que, muitas vezes, os proprios alunos traziam de casa e, foi
possivel observar que houve uma maior aprendizagem por parte dos alunos ao se
adotar essa metodologia (aulas praticas), pois se observou um melhor rendimento
das atividades teoricas, como o0s exercicios para verificacdo da aprendizagem.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Nesta etapa foi feita uma revisdo bibliografica utilizando banco de dados
como periodico CAPES e Google scholar. A busca teve como éareas de
concentracdo a formacdo inicial de professores, dificuldades encontradas na
formacéao docente, importancia das aulas pratica e suas dificuldades e a importancia
da Residéncia Pedagdgica no processo de formacao do licenciando.

2.1 Formagéo inicial de professores

A formacéo de professores da educagéo basica brasileira é definida na Lei de
Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional, em seu titulo VI, artigos 61 a 67, trata dos

profissionais da educacéo. O artigo 62 estabelece que
a formacédo de docentes para atuar na educacao basica far-se —a em nivel
superior, em curso de licenciatura de graduacgéo plena, em universidade e
institutos superiores de educagéo, admitida, como formacéo minima para o
exercicio do magistério na educacéo infantil e nas quarto primeiras séries
do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.



A formacdo de professores para a educacdo basica € uma tarefa da maior
importancia e de grande complexidade e continua sendo um grande desafio na
contemporaneidade.

Para Niemi, (2002) e Sjglie (2014), € desejavel que durante a formagéo inicial
dos professores, haja um estreitamento nas ligacdes entre universidade e escola,
pois na escola, os professores teréo vivéncia do contexto escolar real, com alunos e
suas dificuldades bem como com demais funcionarios da escola e assim colocar em
pratica o que aprenderam na universidade. Mas néo é possivel que universidades
ensinem a ensinar se elas exigirem apenas que os futuros professores imaginem
algo que os mesmos desconhecem na pratica, que € a vivéncia real do professor
(Sjelie, 2014). Por isso Darling-Hammond (2016), diz que, se faz necessario levar
em consideracdo que ensinar envolve um processo de articulacdo entre o
conhecimento e a acéo e por esta razdo se deve haver uma articulagéo efetiva e
forte entre a escola e a universidade bem como todos os atores que estdo
envolvidos no processo de formacdo dos professores. Entdo ndo ha como deixar de

lado o trabalho como fonte de conhecimento. Silva Junior (2010) pondera:
Formar professores para a educacgéo bésica significa, antes de mais nada,
tomar a prépria educacdo basica como objeto preferencial de estudo. Ao
fazé-lo, teremos que considerar os valores que explicitem o sentido da vida
humana, ou seja, os direitos de inser¢do nos bens sociais e culturais (SILVA
JUNIOR, 2010, p. 34, grifos nossos).

Para Saraiva e Ponte (2003), para que a mudanca aconteca se faz necessaria
disposicdo para correr riscos que sao inerentes as inovacOes educacionais, bem
como a inseguranca por adotar uma metodologia que aborda tematicas de maneiras
diferenciadas. Uma das grandes dificuldades nos anos iniciais do ensino de ciéncias,
segundo Raboni (2002), concentra-se na inseguranca do professor em desenvolver
0s conteudos, ainda mais no que concerne a utilizagdo de aulas préaticas.

2.2 Aulas pratica nos ensino de ciéncias

A modalidade didatica das aulas praticas tem como um dos objetivos
oportunizar que os estudantes tenham um aprendizado mais ativo e participativo
(HODSON, 1994), despertando assim, no aluno, a imaginagédo, a curiosidade, o
raciocinio, tornando a aprendizagem significativa, o que traz uma mudanca
conceitual bem como a construcéo do proprio conhecimento (SOUZA et al., 2005).

Para Baptista, Azevedo; Goldschmidt (2016), a construcdo de
conhecimentos a partir dos processos de experimentacdo pode contribuir de forma
significativa para no processo de ensino-aprendizagem. Mas essa metodologia nao
deve ser pautada apenas na manipulacdo de materiais ou reagentes, mas sim
voltado a contextualizacdo da construcdo dos saberes cientificos, tentando
aproximar aspectos socioculturais e historicos para assim, (re)aproximar o sujeito da
ciéncia e a realidade dele.

O ensino de ciéncias e biologia requer de forma continua a inter-relacao
entre a teoria e a pratica, pois a partir das experimentacdes praticas que os alunos
as tomam como fontes de maiores esclarecimento e duvidas, tornando dessa forma,
as aulas tedricas, mais faceis de compreender e se tornando mais diversificadas
(Santos, 2014). Segundo Vigario e Cicillini (2019), o importante durante esse
processo é que a atividade de resolucdo de determinados problemas propostos
venha a expandir a compreensdo dos alunos acerca dos conhecimentos sobre os
conteudos alvo.
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A utilizagdo de aulas praticas tornam os alunos mais criativos, com uma
maior capacidade de refletir criticamente, criar e despertar o interesse (Grandini;
Grandini, 2008, p. 02). E para Novaes et al. (2013), hd o entendimento de que os
conhecimentos adquiridos através dessas experimentacdes encontram significado e
aplicacéo pois, tais conhecimentos devem ser levados para além dos muros da sala
de aula , podendo ser também, observados nos mais diversos ambientes.

2.3 Programa Residéncia Pedagodgica

O Programa Residéncia Pedagdgica — PRP, lancado pelo edital da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES, que é
uma fundacdo vinculada ao Ministério da Educacédo integra uma das acdes da
Politica Nacional de Formacdo de Professores, que tem como objetivo induzir o
aperfeicoamento das praticas dentro dos cursos de licenciatura, promovendo, assim,
a imersao do licenciando no ambito escolar. A formagcdo do licenciando que é
desenvolvida em escola publica pertencente a educacédo basica, a escola-campo,
com uma carga horéaria de 440 horas de atividades, sendo estas distribuidas em: 60
horas de ambientacdo do licenciando na escola-campo, 320 horas que envolve a
imersdo, sendo 100 horas de regéncia, 0 que inclui, pelo menos, uma intervengao
pedagogica, e 60 horas destinadas a elaboracdo do relatério final, avaliacdo e
socializacdo das atividades (CAPES/Edital 06/2018).

Dentre os objetivos da Residéncia Pedagdgica temos:

o Aperfeicoar a formacdo dos discentes de cursos de licenciatura, por
meio do desenvolvimento de projetos que fortalecam o campo da
pratica e conduzam o licenciando a exercitar de forma ativa a relacéo
entre teoria e pratica profissional docente, utilizando coleta de dados
e diagndstico sobre o ensino e a aprendizagem escolar, entre outras
didaticas e metodologias; ((CAPES/Edital 06/2018).

e Induzir a reformulacdo do estagio supervisionado nos cursos de
licenciatura, tendo por base a experiéncia da residéncia pedagodgica;

e Fortalecer, ampliar e consolidar a relagcdo entre a IES e a escola,
promovendo sinergia entre a entidade que forma e a que recebe o
egresso da licenciatura e estimulando o protagonismo das redes de
ensino na formacé&o de professores. (CAPES/Edital 06/2018).

e Promover a adequacdo dos curriculos e propostas pedagodgicas dos
cursos de formacédo inicial de professores da educacdo bésica as
orientagbes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
(CAPES/Edital 06/2018).

O programa visa o aperfeicoamento docente a partir da vivéncia profissional
dos professores da educacdo basica e vem como uma proposta inovadora que
assim, muitos desafios. Segundo Giglio (2010) as vivéncias no que concerne a
formacdo inicial e continuada estabelece uma conexdo entre o sistematico e
temporario na pratica pedagogica e acompanhada pela supervisdo de docentes e
gestores do ambiente escolar onde ocorrera a atuagao.

3 DESENHO METODOLOGICO

O presente trabalho trata-se de um relato de experiéncia vivenciado por um
licenciando em Ciéncias Biologicas pela Universidade estadual da Paraiba, Campus
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| — Campina Grande, Paraiba, no ambito do programa Residéncia Pedagdgica —
CAPES / UEPB, subprojeto biologia.

As atividades praticas foram desenvolvidas na Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Poetisa Vicentina Figueiredo Vital do Régo, e teve como alvo
a turma do 6° ano A da referida escola, esta turma tem um quantitativo de 38 alunos
regularmente matriculados. A escola em questdo esta localizada no bairro do
Jeremias, situado no municipio de Campina Grande — PB e trata-se de uma escola
gue tem localizacdo em uma area carente da cidade.

As aulas préticas foram montadas com os alunos a partir de materiais de facil
acesso e, gque na maioria das vezes, os alunos tém em casa e levaram para
realizacdo das aulas em questdo. A metodologia das aulas seguia em dois
momentos:

e Em um primeiro momento o contetdo era ministrado de forma tedrica
com auxilio do livro didatico a partir de aulas expositivas e dialogadas,
bem como aplicacéo de atividades acerca do contetdo explanado;

¢ No segundo momento alguns experimentos relacionados aos
contetdos abordados, de forma tedrica, anteriormente em sala de aula
sdo demonstrados de forma pratica com os alunos, para que 0S
mesmos conseguissem fazer uma associacao entre a teoria e a pratica
sendo aplicada com os materiais que os alunos tém nas suas casas e
gue diversos processos que ocorrem diariamente ao nosso redor, ou
seja, saber o significado dos conceitos e aplica-los em processos
recorrentes do dia a dia.

A analise de relevancia da utilizagdo das aulas praticas foi observada
cotidianamente durante as aulas, uma vez que 0s alunos se tornaram mais
participativos, bem como a observacdo das notas referentes as avaliacbes de
verificacdo da aprendizagem, que séo aplicadas bimestralmente. As aulas praticas
foram implementadas apenas a partir do terceiro bimestre, deixando possivel, assim,
poder comparar o desempenho da turma no antes e do depois da insercdo dessa
metodologia nas aulas.

3.1 Atividades préticas desenvolvidas

Estudos jA comprovaram que atividades experimentais tem um ganho
extremamente significativo no processo da aprendizagem em ciéncias (CARVALHO
et al., 2004; DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2002). Partindo dessa ética,
o licenciando em Ciéncias Biolégicas da UEPB, residente, aplicou algumas
abordagens praticas acerca de alguns conteddos estudados durante o 3° e 4°
bimestres, que foram divididas em duas atividades teméticas: aula pratica aceca do
processo de filtracdo da agua e a agua tida como o solvente universal; aula préatica
acerca da tematica ar, mostrando processo de combustdo, caracteristicas do ar e
sua importancia e que o ar exerce pressao sobre todos 0s corpos, a pressao
atmosférica.

(i) Agua como solvente universal e processo de filtragdo simples da agua
a) Agua como solvente universal.
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Foi desenvolvido um experimento simples, no qual demonstrava a agua
sendo o solvente universal, uma vez que ela dissolve a maior parte das substancias,
mas também mostrando que algumas substancias a &gua ndo consegue dissolver.

Foram utilizados neste experimento matérias do uso cotidiano dos alunos, tais
como:

Café soluvel;
Amido de milho;
Acucar;
Sal;
Oleo de cozinha;
Agua; e

e Copo transparente

A figura 3.1 mostra a execucdo do experimento. Durante a realizacdo desta
pratica foram distribuidos os solutos em copos descartaveis e apds adicionada a
agua para observacdo de quais compostos a agua conseguia dissolver e, assim,
mostrar na pratica o porque da agua ser considerada o solvente universal.

Foi possivel os alunos observarem que, praticamente todos os compostos
utilizados a agua conseguiu dissolver, com excecdo do 6leo e foi explicado o que
acontece, de forma simples, para que o 6leo ndo consiga ser dissolvido, de forma
natural, pela &gua assim como aconteceu com 0S outros Compostos.

Figura 3.1 — A — Substancias utilizadas na demonstracédo da solubilidade em agua. B
— Experimento realizado e observado quais substancias a agua consegue dissolser
ou nao.

Fonte: Acervo do autor.2019

b) Processo de filtragdo simples da agua

Neste experimento foi possivel a montagem de um filtro, bem como observar
um processo de filtracdo da agua. A referida pratica, assim como as demais, ocorreu
apos aula tedrica acerca do conteudo de estacdes de tratamento da agua.

Os materiais utilizados nessa pratica foram os seguintes:

e Garrafa PET;

Cascalho;
Areia;
Algodao; e
Agua (misturada com terra).
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Neste experimento, os alunos fizeram toda montagem do filtro (FIG. 3.2),
utilizando os materiais supracitados e que sdo do conhecimento do cotidiano deles,
sempre ressaltando a importancia desse processo para a saude humana bem como
ele funciona, para assim, mostrar aos alunos processos que 0S mMesmos nao
compreendiam, mas que de forma mais simplificada eles passaram a compreender
bem como observar sua aplicabilidade, além dos problemas que podem ser
causados sem o devido tratamento da agua.

Figura 3.2 — A — Filtro simples montado pelos alunos. B - Experimento de filtracédo
simples em execucgéo.

Fonte: Acervo do autor.2019

(ii) O ar e suas propriedades

Durante esta secdo foram realizadas algumas atividades praticas referentes
ao tema. Experimentos que demonstram as principais propriedades do ar como
elasticidade, compressibilidade, pressdo e que o mesmo ocupa lugar no espaco,
apresentando assim, massa e consequentemente peso. Bem como a importancia do
gas oxigénio nos processos de combustdo e o quanto a temperatura influi na
pressdo. Todos os fendbmenos foram demonstrados de forma pratica sempre
trazendo para o cotidiano dos alunos, tornando assim mais facil a assimilacdo dos
conteudos e sua aplicabilidade, fazendo com que o aluno desperte um olhar
investigativo e ndo saiba apenas 0s conceitos, mas os enxergue nos fendmenos que
o cerca diariamente.

Abaixo segue a sequéncia de praticas realizadas na referida temética e
como elas foram desenvolvidas, a fim de demonstrar as principais propriedades do
ar, compressibilidade, elasticidade, massa e peso.

Na referida pratica, utilizando uma bexiga se péde observar que o ar ele
ocupa lugar, logo, é correto afirmar que 0 mesmo possui massa. E com a seringa foi
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possivel observar a capacidade eléstica que o ar possui e também a capacidade de
se comprimir para ocupar os espacos, como por exemplo, no baldo, no qual o ar se
comprimiu para ocupar o espaco (FIG. 3.3).

Figura 3.3 — A — Experimento demonstrando que 0 ar possui massa.
B — Experimento sobre elasticidade do ar. C — Experimento sobe
compressibilidade do ar.

Fonte: Acervo do autor.2019

a) Combustdo em recipiente fechado

Neste experimento foi exposto como ocorre o processo de combustao,
enfatizando os principais elementos necessarios para que a queima aconteca, ou
seja, o combustivel, o comburente, o calor e as condi¢cdes. Foram utilizados os
seguintes materiais:

e Vela;

e 2 copos (um pequeno e um grande);

e Fosforo.

Os alunos puderam observar que a concentracdo de oxigénio influencia
no tempo de duragcdo da reacdo, ou Seja, ho copo maior continha uma maior
guantidade de ar, e consequentemente uma maior quantidade de gas oxigénio, o
gue propiciou para uma maior duracdo da combustao.

A partir deste experimento os alunos puderam entender como ocorre a
chama e o que é necessério para que ela ocorra (FIG. 3.4).

Figura 3.4 — Execuc¢do da pratica acerca da combustao.

Fonte: Acervo do autor.2019
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4 RELATO DE EXPERIENCIA

E evidente a importancia de sempre se buscar novas metodologias para se
conseguir ter melhores resultados. A aula ministrada de maneira tradicional como
comumente é visto, nem sempre consegue despertar no aluno a curiosidade e o
senso investigativo, nem tampouco, muitas vezes, consegue fazer com que o aluno
enxergue mais que meros conceitos e vocabulos cientificos.

A utilizacdo de aulas praticas se mostra como uma ferramenta para auxiliar o
professor na mediacdo dos contetdos, corroborando com o que Baptista, Azevedo;
Goldschmidt (2016), que dizem a construcdo de conhecimentos a partir dos
processos de experimentacdo pode contribuir de forma significativa para no
processo de ensino-aprendizagem, bem como despertar no alunos o instinto de
curiosidade o instigue a enxergar os fendbmenos estudados e que ocorrem
diariamente a seu redor, ndo sabendo apenas que eles acontecem mas, também, de
gue forma acontece com base na ciéncia.

Assim, a Residéncia Pedagdgica juntamente com seu incentivo, permite que o
licenciando crie o habito de promover metodologias diferentes, como por exemplo as
aulas préticas, promovendo assim também o seu crescimento profissional como
futuro professor de ciéncias/biologia e assim, atender as necessidades das
demandas das escolas no Brasil.

Uma dificuldade encontrada € que, muitos conteudos abordados nas
Instituicbes de Nivel Superior sdo direcionados ao ensino superior e ndo para a
formacédo de um docente que ira ministrar aulas para o ensino basico. Nos estagio
curriculares referentes a licenciatura os estudantes conseguem peneirar 0 assunto e
seguir os PCNS. Porém os estagios apenas sao insuficientes, dai a importancia de
programas de incentivo a docéncia, como o PIBID e a Residéncia Pedagdgica, pois
estes programas promovem um maior e melhor desenvolvimento do licenciando que,
a partir desses programas, tém uma real vivéncia do ambito docente, que realmente
€ e faz um professor.

As aulas praticas encontram respaldo em documentos oficiais da educacgéo
bem como em estudos, como o feito por Saraiva-Neves, Caballero e Moreira (2006)
mostrando quéo importantes sado no desenvolvimento e na aprendizagem
significativa.

Apds a insercdo das aulas praticas foi feita uma comparacdo das notas
referentes as avaliacbes do primeiro e segundo bimestre (os quais néo se trabalhou
as aulas préaticas) em comparacao as notas do terceiro e quarto bimestre (quando
foram implementadas as aulas préticas) (FIG. 4), e foi possivel constatar que houve
uma elevacdo nas notas dos alunos o que, possivelmente, se deu a implementagao
dessa nova metodologia, que ndo é utilizada em outras disciplinas na escola.
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Figura 4 — Comparacédo do numero de alunos que obtiveram nota igual ou superior
a 7,0 na avaliagdo entre os bimestres.

Comparacao entre bimestres dos
alunos com nota =7,0

50%

a pd =3

m N2 total de alunos = NC de alunos com meéedia =7 .0

Fonte: Autor.2019

A partir da analise da figura foi possivel observar uma elevacdo no
guantitativo de alunos que obtiveram nota maior ou igual a 7,0 (sete) no terceiro
bimestre em relacdo aos dois primeiro bimestres do ano, uma vez que nos primeiros
bimestres ndo foram feitas intervencdes praticas, metodologia que so foi adotada a
partir do terceiro bimestre.. Vale ressaltar que, seguindo a linha de raciocinio de
(GRANDINI; GRANDINI, 2008, p. 02), as aulas praticas tem a capacidade de
despertar, nos alunos, a capacidade de criar, despertando assim, o interesse.

Algumas dificuldades foram encontradas na escola-campo, primeiramente,
por se tratar de um bairro carente, muitos pais nao possuem um grau de instrucao,
ndo se tinha um apoio vindo da propria casa pelos pais, em segundo, outro
problema enfrentado diz respeito a falta de espacos adequados para realizar aulas
praticas, bem como falta de materiais e equipamentos para realizacdo de
metodologias diferenciadas, sendo necessario utilizar da improvisagdo e comprar
materiais com recursos proprios, cenario recorrente na educacdo publica ndo sé
desta escola mas do pais.

5 Consideracdes Finais

Este estudo mostra a relevancia de programas como a residéncia
pedagogica, pois fortalece a permanéncia dos estudantes das IES bem como
aumenta a qualidade da formacgéo docente, que depende de varios fatores como as
politicas da IES, a didatica, o curriculo, dentre outros fatores. Mas, podemos afirmar
gue programas de fomento a docéncia séo, em longo prazo, parametros que podem
ser utilizados para avaliar a qualidade da formacédo docente dos egressos da
licenciatura.

E de suma importancia se pensar na formac&o inicial de professores bem
como o acompanhamento dos novos professores, pois a formacdo deve ser
continuada. As aulas praticas se mostram como ferramenta importante no processo
de ensino aprendizagem como uma ferramenta capaz de despertar o interesse do
aluno, bem como, se bem utilizada despertar o senso cientifico dos estudantes que
serdo protagonistas, empreendedores, capazes de ndo apenas decorar conceitos,
mas conseguir fazer a conexao entre a base conceitual com sua aplicabilidade nos
fendbmenos que ocorrem ao seu redor no dia a dia.

Ao utilizar aulas préticas foi possivel observar uma mudanca na turma,
comecando pela participacdo durante as aulas, mas também no que concerne o
aproveitamento dos alunos nas avaliacdes, pois foi possivel observar que houve
uma elevacdo nas referidas notas. Isso mostra que esta metodologia, bem como
outras que saiam do modelo comumente utilizado, devem ser utilizadas para atender
as novas demandas da educacao basica brasileira.
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