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LITERATURAE FEMINISMO: INTRODUZINDO TEMAS TRANSVERSAIS
ATRAVES DAHQ ORGULHO E PRECONCEITO

Ana Paula da Silva Pereira”

RESUMO

Este presente trabalho, com foco em literatura e letramento literario, tem como objetivo
principal uma proposta de leitura para ser aplicada no Ensino Médio da Educacdo Baésica.
Para isto, escolhnemos a obra Orgulho e Preconceito (1813), da famosa romancista Jane
Austen em formato de Historia em Quadrinhos. O livro, escrito durante o Romantismo, se
tornou um classico literario e na obra podemos ver a escritora fazer varias criticas aos papéis
impostos as mulheres durante o século X1X, mas que ainda possuem tons atuais. Posto isto,
nos visamos trazer uma proposta que seja possivel de aplicacdo em sala de aula, fazendo com
que os alunos consigam se conectar com o universo literario, tendo uma aprendizagem e
leitura efetiva. Assim sendo, como aporte teorico principal nés teremos os estudos de Rildo
Cosson (2014) e Silva (2015), que trazem problematizacfes que nos fazem refletir acerca do
processo de ensino de literatura atualmente. Além disso, falaremos como podemos fazer uso
da literatura para trabalhar temas sociais e culturais, em especial género e sexualidade, usando
0s temas transversais, e como as Historias em Quadrinhos podem ser usadas como
ferramentas de ensino, conforme postulam Vergueiro (2016) e Xavier (2017). Por fim,
propomos possibilidades de atividades utilizando a obra escolhida e as etapas de leitura do
letramento.

Palavras-chave: Educacdo Basica. Feminismo. Literatura.
ABSTRACT

This present work, focusing on literature and literary literacy, it has, as main objective, a
reading proposal to be applied in High School of Basic Education. For this, we chose the
work Pride and Prejudice (1813), by the famous novelist Jane Austen in the format of
Comics. The book, written during the Romantism, became a literary classic and in the novel,
we can see the writer making several criticisms of the roles imposed on women during the
19th century, but which still have current tones. That said, we aim to bring a proposal which
can be applied in the classroom and make students able to connect with the literary universe,
having an effective learning and reading. Therefore, as the main theoretical contribution, we
will have the studies of Rildo Cosson (2014) and Silva (2015), that bring problematizations
that make us reflect on the literature teaching process nowadays. In addition, we will talk
about how we can make use of literature to work with social and cultural themes, specially
gender and sexuality, using the Transversal Themes, and how comics can be used as teaching
tools, according to Vergueiro (2016) and Xavier (2017). Finally, we propose possibilities of
activities using the chosen work and literacy reading steps.

Keywords: Basic Education. Feminism. Literature.
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1 INTRODUCAO

Visando trazer uma proposta de ensino e letramento literario que ajude professores da
educacdo basica como suporte em suas aulas, nds organizamos esta sequéncia de aula com a

obra Orgulho e Preconceito em formato de Histdrias em Quadrinhos.

Nesta proposta de letramento, nos objetivamos destacar a importancia do ensino de
literatura de lingua inglesa como forma de educar adolescentes para se tornarem seres criticos
e integros, sabendo que nessa idade (adolescéncia) é a época em que eles estdo em fase de
construcdo social, ou seja, eles estdo procurando formar uma identidade propria. Assim, ao
abordar certas problematicas, nds podemos ajudar na compreensdo de mundo e na formacao
social e cultural dos mesmos, visto que “essa nog¢do da leitura como ato de posicionamento
politico diante do mundo precisa estar presente na pratica de sala de aula. Os alunos deveriam
ser capazes de “experienciar” o ato de ler como uma agdo cultural” (SILVA, 2015, p. 2).
Sabendo da influéncia da lingua inglesa como ferramenta da globalizacdo, através dela e do

ensino literario, nés podemos ajudar numa formacao ética e pluralizada.

Diante do que foi dito, o presente trabalho vem como uma proposta de letramento
literario para o ensino médio, mas também podendo ser aplicada nos anos finais do ensino
fundamental. Assim sendo, a proposta tem como objetivo trazer uma problematica aos alunos
dos papéis impostos as mulheres na Era Vitoriana através do ensino da obra Orgulho e
Preconceito de Jane Austen em formato de Historias em Quadrinhos. Através dela, nés
visamos ensina-los sobre o periodo da Era Vitoriana e introduzi-los em uma cultura diferente;
fazer com que os alunos reflitam e desenvolvam posicionamento critico sobre o texto;
aprendam sobre as diferencas e os valores ideoldgicos e culturais presentes, as evolucdes que

ocorreram na sociedade acerca do casamento, da familia e das regras impostas as mulheres.

Primeiramente, iremos falar sobre como se d& o processo de ensino da literatura de
lingua inglesa na educacdo bésica e quais as dificuldades que professores encontram durante o
processo de letramento literario. Ainda, falaremos dos temas transversais como forma de
ensino de questBes socioculturais. Além disso, abordaremos um pouco da histéria do
surgimento das Historias em Quadrinhos e como ela pode ser utilizada como ferramenta

pedagdgica. Por fim, traremos uma proposta de letramento literario com a obra escolhida.



2 O ENSINO DE LITERATURA DE LINGUA INGLESA

A seguir, apresentaremos uma breve discussdo sobre algumas problematicas que
cercam a educagdo bésica, sobretudo no que se diz o ensino de literatura nas escolas e suas
dificuldades, tratando em especial a literatura de lingua inglesa. Em seguida abordaremos 0s

Temas Transversais e como podemos usar de tais recursos para abordar certas tematicas.

2.1 As problematicas no ensino de literatura

Muito tem sido discutido pelas correntes tedricas sobre o ensino de linguas e literatura;
sobretudo uma Lingua Estrangeira. Com o passar dos anos, diversas coisas mudaram acerca
do ensino de linguas estrangeiras no Brasil; antigamente, “por influéncia cultural francesa o
francés era preponderante nas escolas brasileiras” (DAY, 2012, p. 2); no entanto, com o
avanco da globalizacdo e das novas tecnologias, o inglés tomou esse espago, entdo, “assim ¢
hoje, vez que por influéncia do poder politico e econdmico americano, bem como das
politicas dos grandes mercados temos, por extensdo, a presenca hegemodnica da lingua
inglesa” (DAY, 2012, p. 2). Pensando nisso, iremos falar um pouco sobre as problematicas
que cercam a educacdo no que diz respeito ao ensino de literatura e como afeta também a

disciplina de Lingua Inglesa.

E do nosso conhecimento que a educacdo bésica sofre constantes ataques por partes
daqueles que ndo ddo o devido valor, assim também é com a literatura, que é vista como algo
que ndo tem tanta importancia na grade curricular dos alunos, para esses, “a literatura é
apenas um verniz burgués de um tempo passado, que ja deveria ter sido abolido das escolas
[...] Essa postura arrogante com relacdo ao saber literario leva a literatura a ser tratada como
apéndice” (COSSON, 2014, p. 10). Diante disto, lembremos de uma situagdo comum que
acontece em diversas escolas, como o fato de muitas vezes a literatura ser usada apenas como
reforco para outras habilidades; vemos que ela sofre “um processo de escolariza¢ao, no qual o
artificialismo revela-se de modo recorrente por meio de atividades, exercicios escolares
isolados, sem que o aluno perceba a leitura como acdo cultural historicamente constituida”
(SILVA, 2015, p. 2). Tomemos, por exemplo, a disciplina de Lingua Portuguesa: é
corriqueiro vermos o ensino do saber literario nesse componente curricular através de livros
canonicos de forma engessada, tdo somente como uso para ensinar outras competéncias, como

escolas literarias, estilos e periodos histdricos, como aponta Rildo Cosson, tedrico que
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defende o ensino de literatura de forma eficaz e prazerosa através do letramento literério.

Vejamos o que ele afirma sobre o ensino de literatura no ensino médio:

No ensino médio, o ensino de literatura limita-se a literatura brasileira, ou melhor, a
histéria da literatura brasileira, usualmente na sua forma mais indigente, quase como
apenasuma cronologia literaria em uma sucessao dicotdmica entre estilos de época,
canone e dados biograficos dos autores, acompanhado de rasgos tedricos sobre
géneros, formas fixas e alguma coisa de retérica em uma perspectiva para la de
tradicional. Os textos literarios, quando comparecem, sdo fragmentos e servem
prioritariamente para comprovar as caracteristicas dos periodos literarios antes
nomeadas (COSSON, 2014, p. 21).

Portanto, ao ocorrer isto, fazemos com que os alunos percam o interesse no saber
literario e assemelhem a literatura apenas como ferramenta de aprendizagem e ndo como algo
agradavel e instigante. Contudo, partindo dos pressupostos do letramento literério, a
problematica ndo se encontra no ensino de literatura, mas na forma como vem sendo exercida
na nossa educacdo basica, parece que “essas discussdes tedricas geralmente perdem-se na
pratica de sala de aula, havendo mais desencontros que encontros a respeito das conexdes
entre leitura, literatura ¢ escola” (SILVA, 2015, p. 1). Segundo Magda Soares (2009), ndo ha
como evitarmos de a literatura ser utilizada como ferramenta de escolarizagéo, ja que ela faz
parte do ensino da escola; todavia, temos que reavaliar os métodos que estdo sendo postos em

pratica nas escolas. Desse modo, a tedrica faz uma critica acerca da quest&o:

O que se pode criticar, o que se deve negar nao é a escolarizacao da literatura, mas a
inadequada, a errbnea, a imprépria escolarizagdo da literatura, que se traduz em sua
deturpacéo, falsificacdo, distor¢do, como resultado de uma pedagogiza¢do ou uma
didatizacdo malcompreendidas que,ao transformaro literario em escolar, desfigura-
0, desvirtua-o, falseia-o (SOARES, 2009, p. 22).

Assim sendo, se na disciplina de Lingua Portuguesa a literatura é posta a parte, no
componente curricular da Lingua Inglesa seus problemas podem ser ainda maiores, uma vez
que diversas problematicas cercam o ensino de uma lingua estrangeira, como desigualdades

sociais e econdmicas que separam 0s alunos ao acesso a uma educacéao de qualidade.

Na educagdo basica, sobretudo, “o ensino de lingua, na escola, seja Lingua
Portuguesa, ou Lingua Estrangeira, apresenta semelhancas, pois acontece a partir do estudo de
aspectos estruturais da lingua” (ANJOS, 2014, p. 2), ou seja, 0 estudo gramatico e linguistico,
como aponta os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) ao dizer que “o foco do

aprendizado deve centrar-se na funcdo comunicativa por exceléncia, visando prioritariamente
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a leitura e a compreensdo de textos verbais orais e escritos” (BRASIL, 2000, p. 93). Ndo
obstante, esta forma de ensino vem gerando diversos debates sobre sua eficacia no que diz
respeito a aprendizagem de uma lingua estrangeira, uma vez que “os roteiros direcionam o
processo de ensino e de aprendizagem de Lingua Inglesa (LI) a um Gnico modo de conceber a
lingua, por meio de atividades de traducdo e producdo textual, exercicios de gramatica e
interpretacdo, em tese, regidos por regras especificas” (ANJOS, 2014, p. 3). Este modelo

acaba por moldar a aprendizagem do aluno.

Ademais, o ensino e aprendizagem de uma lingua estrangeira, seja espanhol ou inglés,
gera varios questionamentos nos estudantes. Assim, facilmente professores podem ouvi-los
queixando-se sobre o porqué de eles terem que aprender uma nova lingua. Frases como
“inglés é chato”, “eu nunca vou sair do Brasil”, entre outras, sdo corriqueiras na sala de aula,
fato que pode interferir no ensino, visto que os professores, muitas vezes, podem se sentir
desestimulados diante da realidade e contexto escolar. Diante disto, a insercéo de literatura
neste componente curricular pode ser ardua, mas embora seja um desafio, “é preciso que as
discussdes tedricas ndo se percam no vazio, mas que apresentem contribuicdes significativas
para propostas metodologicas sobre o tratamento do texto literario em sala de aula” (SILVA,
2015, p. 9). Atualmente, observa-se que, com a pressdo de seguir o curriculo e o calendario
escolar determinado pelos 6rgdos competentes, o profissional de lingua inglesa, que tem uma
carga horéria reduzida em comparagdo as outras disciplinas, acaba por deixar a literatura a
parte. Desse modo, seja por consequéncia do tempo, desinteresse dos alunos ou realidade do

ensino, a literatura na sala de aula de Lingua Inglesa acaba sendo esquecida.

Ainda segundo Cosson (2014, p. 20), “Para muitos professores e estudiosos da area de
letras, a literatura sé se mantém na escola por forca da tradicdo e da inercia curricular, uma
vez que a educacdo literaria é um produto do século X1X, que ja ndo tem razdo de ser no
século XXI1”. Como vemos, existem varias problematicas acerca do ensino de literatura, ndo
costumamos Vvé-la na sala de aula por uso satisfatorio, mas como atividades extraclasse ou
modelo de escrita, como j& apontamos. Mas o que fazer? Qual a solu¢do? Cosson (2014) traz
algumas praticas e sequéncias de atividades que professores podem testar. O tedrico explica
que devemos fazer uma leitura efetiva dos textos literarios, fazer deles o centro das praticas de
leitura e ndo apenas ferramenta de informacOes para outras disciplinas, devemos fazer com

que “a leitura literaria seja exercida sem o abandono do prazer” (COSSON, 2014, p. 23).

Ao propor a leitura de textos literarios precisamos ter em mente que ndo basta apenas

ler o texto, muito pelo contrario, necessitamos ir aléem. Temos que ensinar aos alunos um
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letramento literario efetivo, onde eles consigam aprender mecanismos de interpretacdo
necessarios para ter uma leitura efetiva dentro e fora da escola. Segundo Cosson (2014, p. 29),
¢ dever do educador “explorar a0 maximo, com seus alunos, as potencialidades desse tipo de
texto. Ao professor cabe criar as condigdes para que o encontro do aluno a literatura seja uma

busca plena de sentido”.

Por fim, professores parecem esquecer que “a literatura serve tanto para ensinar a ler e
a escrever quanto para formar culturalmente o individuo” (COSSON, 2014, p. 20). Em vista
disto, através da literatura, um aluno pode se inserir em uma cultura totalmente diferente da
que ele esta acostumado, esta pode ser uma abordagem de estudo de grande valor para o
ensino de uma lingua estrangeira, podemos usar a literatura como forma de aprendizagem e
compreensdo do mundo, dado que “ler implica troca de sentidos ndo so entre o escritor € 0
leitor, mas também com a sociedade onde ambos estdo localizados, pois os sentidos sdo
resultado de compartilhamentos de visbes do mundo entre homens no tempo e espago”
(COSSON, 2014, p. 27). No entanto, vemos que “a leitura — como atividade atrelada a
consciéncia critica do mundo, do contexto histdrico-social em que o aluno estd inserido —
ainda ¢ uma pratica que precisa ser mais efetivada no espago escolar” (SILVA, 2015, p. 2).
Assim sendo, no decorrer deste trabalho iremos mostrar propostas de como podemos usar a
literatura de forma eficaz e prazerosa através do letramento literario usando o objeto de estudo

desta pesquisa.

2.2 Temas transversais

Ao escolhermos um livro, varios fatores nos motivam, “o ato de ler ¢ influenciado por
estratégias cognitivas, linguisticas, metalinguisticas, conhecimento do policddigo literario,
nocdo de género literario e estilo de época no qual o texto esta inserido” (SILVA, 2015, p. 1).
Em relacdo & escola, essa escolha tem varias razfes, “o primeiro diz respeito aos ditames, dos
programas que determinam a selecdo dos textos de acordo com os fins educacionais”
(COSSON, 2014, p. 32), que muitas vezes sdo 0s textos classicos da literatura, visando o
interesse de mostrar os aspectos de uma determinada época, “com o objetivo de, a primeira
vista, “facilitar” o contato do aluno com obras candnicas” (SILVA, 2015, p. 4). N&o obstante,
com o passar dos anos esse peso da tradicdo dada ao professor de ensinar livros do canone
vem decaindo gradualmente devido a debates gerados. Como explicita Cosson (2014),

correntes tedrico-criticas expuseram as diversas problematicas que esses livros guardam,
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como preconceito de género, classe, etnia, etc. No entanto, “ndo estamos querendo questionar
a importancia da leitura dos classicos, mas sim 0 modo como esses textos sdo impostos para
os alunos no espaco escolar” (SILVA, 2015, p. 4). Diante disto, ao escolher um livro para
trabalhar em sala, o professor dever tentar juntar os critérios necessarios para escolha da obra,
ndo ignorando a importancia do canone, mas também trabalhando com a atualidade. Levando
em conta este critério, para nosso trabalho aqui, escolnemos a obra Orgulho e Preconceito
que, mesmo sendo um livro classico, é também uma obra que aborda varias tematicas que tem

tons atuais.

Nos dias de hoje, podemos trazer obras com discussdes mais recentes, nas quais
podemos abordar os temas transversais. Os temas transversais foram construidos pelos
Pardmetros Curriculares Nacionais e compfe seis areas: ética, orientacdo sexual, meio
ambiente, satde, pluralidade cultural e trabalho e consumo. Mesmo ndo sendo competéncias,
que segundo Perrenoud (1999, p. 30) “¢ a faculdade de mobilizar um conjunto de recursos
cognitivos (saberes, capacidades, informacdes etc.) para solucionar com pertinéncia e eficacia
uma série de situagdes”, estes sdo temas de extrema relevancia na formagdo do ser humano e
devem ser abordados na sala de aula, uma vez que “os alunos devem ser estimulados a pensar
de forma interdisciplinar e globalmente” (PCNEM, 2000, p. 88). Os documentos curriculares

apontam que:

Cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, em suas respectivas
esferas de autonomia e competéncia, incorporar aos curriculos e as propostas
pedagdgicasa abordagem de temascontemporaneosque afetama vidahumana em
escala local, regional e global, preferencialmente de forma transversal e integradora
(BRASIL, 2019,p.12).

Ademais, sabendo que os PCNs é um documento criado em 1997 e que muito tem
mudado na educacdo nos dltimos 20 anos, 0 MEC, ap6s um grande processo de criacdo e
visando buscar melhorias e o pleno desenvolvimento da educacdo, elaborou a Base Nacional

Comum Curricular:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de cardternormativo
que define o conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagédo
Béasica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de
Educacdo (PNE). (BRASIL, 2019, p. 7).
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A Base Nacional Comum Curricular foi homologada pelo MEC em 2017 e todas
escolas tém obrigacdo de implementa-la até o final de 2019; porém, embora seja um
documento de referéncia nacional que visa conduzir e ajudar os professores e escolas durante
0 processo de ensino-aprendizagem, a BNCC néo é um curriculo pronto, cada escola e cada
profissional tem a liberdade de criacdo de um curriculo diverso durante o desenvolvimento do
processo pedagoégico, desde que esteja de acordo com as diretrizes, competéncias e objetivos
da BNCC para educacdo béasica nacional. E, assim como os Parametros Curriculares
Nacionais, do mesmo modo a BNCC traz os temas transversais, chamando-os de Os Temas

Contemporaneos Transversais (TCTs), gue, segundo o documento, tém como objetivos:

Contextualizagdo do que é ensinado, trazendo temas que sejam de interesse dos
estudantes e de relevincia para seu desenvolvimento como cidaddo. O grande
objetivo é que o estudante ndo termine sua educacdo formal tendo visto apenas
conteddos abstratos e descontextualizados, mas que também reconheca e aprenda
sobre os temasque sdo relevantes para sua atuacdo na sociedade (BRASIL, 2019, p.
7).

Em visdo disto, os profissionais da educacdo podem seguir as orientacdes dos dois
documentos para abordar as tematicas e “criar situagdes que facilitem tomadas de consciéncia,
construgdo de valores ¢ de uma identidade moral e civica” (SILVA, 2015, p. 33). Em relacdo
ao ensino de uma lingua estrangeira, 0s PCNs da Lingua Inglesa dizem que “a aprendizagem
de Lingua Estrangeira oferece acesso a como sdo construidos os temas propostos como
transversais em praticas discursivas de outras sociedades” (BRASIL, 1998, p. 43). E dever do
profissional, principalmente de Lingua Inglesa, entender a importancia da aprendizagem desta
lingua tendo em vista a influéncia da mesma na globalizacdo e levar essas informagfes em
forma de competéncia, tal como a contextualizagdo sociocultural, para sala de aula, visto que
“apropriar-se do conhecimento por meio do aprendizado das linguas estrangeiras modernas
permite que o aluno faga uma analise mais acurada do seu contexto social, a0 compara-lo com
outras culturas ¢ visdes de mundo” (BRASIL, 2000, p. 103).

Diante disto, a Lingua Inglesa passou a ser uma importante ferramenta para interacdo
social dos alunos com outras culturas, contextos sociais e periodos historicos. Podemos
também utilizar da interdisciplinaridade para tal, ja que através deste componente curricular
podemos trabalhar Historia, Geografia, Arte, entre outras disciplinas. Os PCNs afirmam que
“o estudo da lingua estrangeira permite a reflexdo sobre o idioma e a cultura como bens de

cidadania, além de contribuir para a eliminagdo de esteredtipos e preconceitos” (BRASIL,
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2000, p. 98), 0 que casa com 0 que € proposto pelos temas transversais. Ao trabalharmos os
temas transversais, os estudantes podem, através de uma analise comparativa, observar “como
questdes particulares sdo tratadas no Brasil e nos paises onde as linguas estrangeiras sao
faladas como lingua materna e/ou lingua oficial” (BRASIL, 1998, p. 44), ao fazer isso, 0S
alunos podem perceber as diversidades resultantes de caracteristicas especificas de épocas,

lugares e visdes de mundo.

Assim sendo, como uma das ferramentas da lingua estrangeira e dos temas
transversais, ndés podemos utilizar a literatura. Esta que é uma porta para abordar e trabalhar
diversos temas. Através da literatura, n6s podemos levar para os alunos questionamentos e
fazé-los emitir juizo critico sobre 0 mundo, melhorando a interacdo e construcdo social dos
mesmos. A literatura, como dito no inicio do nosso trabalho, é mais do que um objeto
pedagdgico, mas também um produto cultural da nossa sociedade, e “esse conhecimento deve
ser encarado ndo s6 como produto da agdo humana, mas também como instrumento de
analise, transformagao e criagdo de uma realidade concreta” (PCNEM, 2000, p. 43). As seis
areas que fazem parte dos temas transversais “abrem as portas da escola para que
manifestacOes culturais até entdo rejeitadas como menores transformem-se também em objeto
de estudo — insercdo essa que estimula ainda a auto incluséo consciente do aluno como
produtor de cultura” (BRASIL, 2000, p. 57).

Contudo, como trabalhar os temas transversais na sala de aula? E do nosso
conhecimento que muitos dos livros lidos pelos alunos durante seu historico escolar sdo obras
candnicas da lingua portuguesa, como afirma Silva (2015), ao dizer que h& uma elitizacdo das
obras literarias, supervalorizando o canone literario, mas quais sdo os enredos de tais? Alguns
desses livros nos mostram padrdes de sociedade e estere6tipos que aos poucos foram e
continuam sendo gquebrados. Algumas dessas obras contribuem para mostrar aos estudantes as
diferengas de géneros de forma naturalizada, uma vez que “os individuos aprendem desde
muito cedo a ocupar e/ou reconhecer seus lugares sociais e aprendem isso em diferentes
instancias do social, através de estratégias sutis, refundadas e naturalizadas” (LOURO p. 24,
2013).

Portanto, com as areas dos temas transversais podemos trabalhar essas problematicas
na sala de aula e diversas outras usando a literatura como ferramenta. Por exemplo, com o
tema proposto de ética e orientacdo sexual os professores sdo capazes de abordar as
problematicas de géneros e o respeito mutuo, como € o caso do objeto de estudo deste

trabalho, no qual, se trabalhado em sala de aula, possibilita abordar questionamentos como o
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papel escolhido para as mulheres na sociedade, o casamento, a evolugdo até os tempos
modernos, tal como a importancia do feminismo para tais mudangas. Tudo isso pode ser feito
sempre de acordo com as competéncias dos documentos curriculares e areas dos temas
transversais. Desse modo, qualquer obra pode ser escolhida a partir dos objetivos do
professor, mas ndo esquecendo que os temas levados para a sala de aula devem ter relacdo

com o universo de interesses dos alunos, para assim melhorar os resultados.

Por fim, devemos refletir como profissionais da educacdo podem contribuir, diante do
espaco escolar, para quebrar padrdes que sdo socialmente e culturalmente construidos e ajudar
numa formacdo ética e pluralizada dos estudantes, visto que a escola muitas vezes molda os
alunos, podendo se tornar um lugar que ndo abriga a todos da mesma forma. Tais processos
de formacdo passam despercebidos e tornam-se naturais ja que estdo impostos e séo
mecanismos discretos. E preciso que “sejamos capazes de ver, ouvir, sentir as multiplas
formas de constituicdo dos sujeitos implicadas na concepgdo, na organizagdo e no fazer
cotidiano escolar” (LOURO, 2014, p. 63). Desta maneira, através do ambiente escolar
juntamente com o0s temas transversais podemos contribuir para quebrar essas divisdes que
separam sujeitos por raca, classe social, género e sexualidade. Podemos construir uma escola

inclusiva e igualitaria para todos.

No préximo capitulo, iremos falar um pouco sobre a historia das Historias em
Quadrinhos e como elas podem ser usadas como ferramentas para o ensino de literatura na

sala de aula.
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3 HISTORIAS EM QUADRINHOS: UM RECURSO PEDAGOGICO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM

Desde o periodo pré-historico temos registros da necessidade do homem em se
comunicar e contar historias. Na Antiguidade, esse registro se deu através de desenhos com
tracos caracteristicos, feitos em cavernas ou em pedras. Estas pinturas rupestres em sua
maioria registravam a luta do homem pela sobrevivéncia, e as ameagas em um meio primitivo
e hostil, como conflitos contra animais selvagens, etc. Muitos desses desenhos seguiam uma
sequéncia narrativa, ou seja, uma historia por tras das imagens, o que muito se assemelha as
Histdrias em Quadrinhos que conhecemos hoje em dia, como Vergueiro (2016) aponta:

De certa forma, pode-se dizer que as historias em quadrinhos vao ao encontro das
necessidadesdo ser humano, na medida em que utilizam fartamente um elementode
comunicacao que esteve presente na historia da humanidade desde os primérdios: a
imagem grafica. O homem primitivo, por exemplo, transformou a parede das
cavernas em um grande mural, em que registrava elementos de comunicagéo para
seus contemporaneos [...] Bastaria, entdo, enquadra-las para se obter algo muito
semelhante ao que modernamente se conhece como histéria em quadrinhos
(VERGUEIRO, 2016, p. 8-9).

Através da imagem, uma linguagem ndo verbal, eles conseguiram atender as
necessidades de expressdo daquela época. Em decorréncia disto, entdo, estes desenhos se
tornaram o registro mais antigo de comunicacdo da sociedade. Desse modo, conforme a
evolucdo dos povos, 0 uso da imagem como forma de interacdo social perdurou até os dias
atuais, quando podemos Vvé-la em diversas formas, seja em fotografias, pinturas, desenhos,
etc. Ndo obstante, a origem do que hoje conhecemos por Histdrias em Quadrinhos ou gibis,

comegaram a aparecer no século X1X nos Estados Unidos e também na Europa:

Ainda que histérias ou narrativas graficas, contendo os principais elementos da
linguagem dos quadrinhos possam serencontradas, paralelamente,em variasregides
do mundo, é possivel afirmar que o ambiente mais propicio para seu florescimento
localizou-se nos Estados Unidos do final do século XIX, quando todos os elementos
tecnoldgicos e sociais encontravam-se devidamente consolidados para que as
histérias em quadrinhos se transformassem em um produto de consumo massivo,
como de fato ocorreu (VERGUEIRO, 2016, p. 10).

No inicio, essas historias eram publicadas em jornais; 0s grandes proprietarios das

folhas de noticias, em busca de atrair um publico maior, “criaram os suplementos dominicais
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com o intuito de atrairem os semialfabetizados e os imigrantes, que tinham dificuldades com o
inglés; grande parte deste material era formada por narrativas figuradas” (XAVIER, 2017, p.
4). Portanto, ndo demorou para que essa estratégia alavancasse as vendas dos jornais,
tornando as Historias em Quadrinhos um grande fendmeno entre os leitores naquela época.
Posto isto, assim como o cinema, ao longo das décadas, o género se tornou um meio de
expressdo cultural com diversos fas no mundo inteiro, surgindo, entdo, uma variedade de
novos modelos como Cartum, Charge, HQs, Tirinhas, Graphic Novels, Mangu4, etc., cada um
com diferentes particularidades que formam um género maior: as Histérias em Quadrinhos.

Vergueiro explica alguns modelos:

Gibis - normalmente destinados ao publico infantil e juvenil, com baixo prego e
pouca durabilidade; albuns e edi¢es encadernadas - publicados em edigdes Unicas,
com um custo mais alto; Graphic novels, maxi e minisséries - semelhantes aos
albuns e as edicdes encadernadas, que buscam dar um tratamento diferenciado aos
personagens; quadrinhos em jornais - o berco das HQ, que continuam até os dias
atuais; fanzines - feitas por aficionados, colecionadores ou artistas iniciantes;
publicacbes variadas - quadrinhos usados em publicidade, propaganda politica,
livros didaticos, entre outros (VERGUEIRO, 2016, p. 45).

Como maioria dos modelos, as Historias em Quadrinhos “sao formadas por dois
coédigos de signos graficos: a imagem e a linguagem escrita” (LUYTEN, 1987, p. 11), a
linguagem escrita é apresentada para nés dentro do que chamamos balBes, representando a
fala, pensamento ou estado emocional dos personagens. O intuito do baldo é juntar a imagem
a palavra, tendo diferentes tipos, como baldo-fala, baldo-pensamento, baldo-berro, entre
outros. Somando a imagem a palavra, “o potencial comunicativo de ambas é ainda ampliado,
podendo uma reforcar o que diz a outra, dizer o que a outra ndo diz, ou mesmo desdizer o que
é dito pela outra, criando diferentes efeitos de sentido” (XAVIER, 2017, p. 1). Ndo
necessariamente os quadrinhos devem ter uma linguagem verbal, muitas vezes a propria
sequéncia de imagem, com gestos e expressdes faciais, ja € suficiente para entendimento do
leitor.

A principio, as Histérias em Quadrinhos possuiam essencialmente um teor
humoristico, com intuito de divertir os leitores, e, em vista disto, elas receberam o nome de
Comics, termo designado na lingua inglesa para tratar do género. No entanto, ao longo da sua
popularizagdo, outros géneros foram surgindo, “na década de 1930, considerada a “idade de
ouro” dos quadrinhos, foi quando surgiram as histérias policiais, de ficcdo cientifica, de

guerra de cavalaria, de faroeste, etc.” (XAVIER, 2017, p. 4). Surge, assim, as famosas HQs de
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super-herois como Batman, The Flash e Super-man. “Na década de 1940, com a entrada dos
Estados Unidos na Segunda Guerra Mundial, proliferaram os herdis de quadrinhos com
superpoderes que, mesmo na ficcdo, também se engajavam nos combates” (XAVIER, 2017,
p. 5). Em resultado disso, deu-se sequéncia na criagdo de outros herdis, como Mulher
Maravilha, Capitdo América, entre outros que simbolizavam o poder americano. Estes herois
viriam a ser, posteriormente, um grande fendbmeno mundial, tornando editoras, como DC e

Marvel comics, em poderosas companhias no ramo.

No Brasil, este fendmeno artistico ndo foi diferente, se tornou uma febre. Por esse
motivo, comecaram a surgir Histérias em Quadrinhos nacionais; um dos primeiros
personagens do pais a ter éxito foi O Pereré, criado em 1960 por Ziraldo. O autor “teve a
capacidade de aglutinar toda uma tradicdo brasileira, resgatando temas do cotidiano e do
folclore, cuja figura central é o Saci, personagem tipico do folclore nacional” (LUYTEN,
1987, p. 77). Posteriormente, uma grande representacdo da cena nacional foram os gibis da
Turma da Mbnica, criada por Mauricio de Souza. O sucesso foi tdo grande que resultou em
tornar o escritor um dos grandes nomes da area no Brasil e o gibi um dos mais vendidos.
Assim, o autor “conseguiu, realmente, o que nenhum dos outros desenhistas nacionais sequer

poderiam sonhar: €xito no Brasil ¢ fama mundial” (LUYTEN, 1987, p. 78).

A Turma da Monica segue bastante popular até os dias atuais, inclusive sendo
utilizada como forma de alfabetizacdo infanto-juvenil nas escolas, mas também sendo
apreciada pelo publico de varias idades. A variedade de Histérias em Quadrinhos, hoje em
dia, no Brasil conquistou um puablico grande e diverso, especialmente, em relacdo a faixa
etaria, tornando-se fonte de entretenimento, mas também de educacdo para uma gama de

pessoas no pais.

Mesmo que de inicio rolassem um certo preconceito com relagcdo ao género, visto que
antes “eram considerados uma subarte, uma subliteratura” (LUYTEN, 1984, p. 8), como o
passar do tempo, esta forma de arte foi ganhando o devido destaque, seja no mundo
académico ou nas escolas. As HQs passaram a ser vistas muito além de um passatempo, e, em
resultado disto, assim como aconteceu no cinema, muitas obras canénicas da literatura foram
adaptadas em formato de Histérias em Quadrinhos, como estratégia de incentivar a leitura.
Um exemplo, é a obra Orgulho e Preconceito, livro classico escrito no século XI1X pela
romancista Jane Austen, e que por seu grande sucesso foi adaptado para diversos formatos,
como cinema, teatro e da mesma forma para Histérias em Quadrinhos, que também ganhou

uma traducéo para a lingua portuguesa.
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Quanto aos livros de literatura brasileira, ndo foi diferente, igualmente tivemos
adaptac0es, classicos como Dom Casmurro de Machado de Assis, O Cortico de Aluisio de
Azevedo, entre outros, podem ser encontrados neste formato. Este método de adaptar livros
literarios em historia em quadrinhos é, também, um dos diferentes formatos do género. Esta
técnica se chama Literatura em Quadrinhos, que, segundo Cirne (1990, p. 31), “implica uma
série de questBes ligadas a intersemioticidade das propostas semanticas, estéticas,

informacionais”. O texto assume as caracteristicas de outro.

Assim sendo, com as HQs ganhando cada vez mais popularidade e notoriedade, ndo
foi diferente no sistema de ensino. Dessa forma, “as historias em quadrinhos ganharam espago
também dentro na educacdo formal, ja que tais diretrizes pedagdgicas passaram a privilegiar
um ensino de lingua que trabalha com a mais variada gama de géneros discursivos”
(XAVIER, 2017, p. 2). Segundo Vergueiro, “no Brasil, 0 emprego das historias em
guadrinhos ja é reconhecido pela LDB (Lei de Diretrizes e Bases) e pelos PCN (Parametros
Curriculares Nacionais)” (VERGUEIRO, 2006, p. 21), ou seja, 0s documentos curriculares e

0 governo passaram a inserir este formato no sistema de educacéo.

Com isso, cada vez mais as Histdrias em Quadrinhos foram e estdo sendo usadas como
ferramenta metodoldgica, seja de ensino-aprendizagem ou/e avaliacdo. Podemos vé-la sendo
aplicadas em diferentes provas e formatos do ensino, uma vez que, “como um meio de
comunicagdo em massa, as histérias em quadrinhos proporcionam ao seu leitor a informacao,
o entretenimento e até mesmo orientagdes sobre os mais variados e diversos assuntos”
(SILVA, 2015, p. 14). Uma das grandes ferramentas deste recurso pedagogico, ¢ que “as
historias em quadrinhos, em seus diferentes géneros, oferecem possibilidades diversas de

aplicagdes no universo escolar, em todos os niveis” (VERGUEIRO, 2006, p. 7).

Assim, mesmo que o0 uso desta ferramenta sempre traga resultados empolgantes para o
profissional da educacéo, visto que, segundo Adriana Fogaca (2003), a narrativa e enredo dos
quadrinhos empolga os leitores, por ndo promover o cansaco e o tédio, como pode ocorrer em
leituras mais densas. Durante 0 uso das Historias Em Quadrinhos como recurso nas aulas, 0s
professores devem atentar-se para ndo desviar o propésito do ensino. Por ser um texto
multifacetado, os alunos tendem a vé-lo apenas como uma leitura de diversdo e passatempo,

ndo focando nos detalhes propostos, como aponta Vergueiro:

Os quadrinhosndo podem ser vistos pela escola como uma espécie de panaceia que
atende todo e qualquer objetivo educacional, como se eles possuissem alguma
caracteristica magica capaz de transformar pedra em ouro. Pelo contrario, deve-se
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buscar a integra¢do dos quadrinhos a outras producdes das industrias editorial,
televisiva, radiofonica, cinematografica, etc., tratando todos como formas
complementares e ndo como inimigas ou adversarias na atencdo dos estudantes.
(VERGUEIRO, 2016, p. 27).

Ainda segundo Vergueiro e Ramos (2009, p. 7), “o desafio ¢ saber olhar os quadrinhos
como um recurso pedagdgico, se isso for feito, o profissional da area vai se surpreender com a
enorme gama de recursos e contribuicdes que a linguagem e suas obras podem trazer a
realidade escolar”. Utilizando-se desse género aliado a criatividade dos professores no
planejamento de suas aulas, ha um mar de possibilidades de ensino e aprendizagem que o
profissional pode e deve se valer. Dessa forma, ao selecionar o material que sera utilizado em
sala de aula, “devem-Se levar em conta os objetivos educacionais que se deseja alcangar,
identificando os materiais mais adequados com relacdo a tematica, a linguagem utilizada e a
idade das criancas (VERGUEIRO, 2006, p. 24). Igualmente, é de extrema relevancia que o

professor saiba usar a ferramenta adequadamente, como explica Vergueiro:

Na utilizacdo de quadrinhos no ensino, é muito importante que o professor tenha
suficiente familiaridade com o meio, conhecendo os principais elementos da sua
linguagem e os recursos que ela dispbe para representacdo do imaginario; domine
razoavelmente o processo de evolugdo histérica dos quadrinhos, seus principais
representantes e caracteristicas como meio de comunica¢do de massa; esteja a par
das especificidades do processo de produgdo e distribuicdo de quadrinhos; e, enfim,
conhega os diversos produtos em que eles estdo disponiveis (VERGUEIRO, 2009, p.
29).

Para o tedrico, as HQs sdo uma forma de arte diversificada, que, por possuirem
diferentes tipos de linguagem, verbal e ndo verbal, tém o poder de fazer o leitor se conectar
com a leitura e adquirir uma melhor interpretacdo. Este género faz com que o professor
obtenha bons resultados na sala de aula e contribui para formar leitores competentes, com
gosto pela leitura. Devemos deixar criar uma ligacdo entre o estudante leitor e a obra
escolhida, para que, assim, ele possa ser envolvido e possa enxergar 0 género como forma de
informagdo, mas, também, de divertimento. Por fim, os quadrinhos continuam a atrair uma
enorme quantidade de fds no mundo inteiro e, assim como a sociedade continua evoluindo,

temos que nos adaptar as novas tecnologias nas préaticas diarias dentro da sala de aula.

Ademais, no proximo tépico iremos dar algumas sugestbes de sequéncias didaticas

que podem ser aplicadas com a obra e 0 género escolhido na sala de aula.
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4 HQ ORGULHO EPRECONCEITO: PROPOSTA PARA SALADE AULA

Analisaremos agora a obra em formato de Historias em Quadrinhos como suporte de
ensino-aprendizagem para as aulas de Lingua Inglesa, que pode tratar sobre diferentes
tematicas e oferecer uma variedade de conhecimentos viaveis de serem discutidos em sala de
aula. Diante disso, a partir dela podemos abordar e trabalhar com os alunos sobre varios

guestionamentos e reflexdes acerca dos papéis impostos as mulheres na sociedade.

A aplicacdo da proposta pode ser realizada em qualquer escola que ofereca o ensino
médio e/ou o ensino fundamental da educacdo bésica, seja ela pablica ou particular. Para a
escolha da turma para aplicacdo do trabalho, nds devemos levar em conta alguns pontos,
como a avaliacdo do nivel de leitura dos alunos, o interesse deles pela leitura e o
conhecimento prévio dos alunos, para assim adaptar a pesquisa ao nivel deles e fazer com que

se tenha a melhor obtencéo de resultados.

4.1 A obra

A escolha da obra se deu por ser um livro com uma narrativa romantica, tema bastante
consumido pelos jovens nos dias atuais, considerando a média de idade (14-18 anos) dos
alunos. Embora Orgulho e Preconceito seja uma obra de cardter roméantico e considerada
cliché por uns, o livro se tornou um classico da literatura de lingua inglesa, por ser um
exemplar a frente do seu tempo, abordando temas como o casamento e fazendo criticas aos
papéis impostos as mulheres. Desse modo, o texto demonstra tratar de assuntos ainda atuais.
O livro foi escrito pela renomada e aclamada escritora Jane Austen, considerada uma das

grandes romancistas da literatura de lingua inglesa.

A trama do livro gira em torno da familia de classe média Bennet, que conta com
cinco filhas, a mée e o patriarca. A histéria apresenta as irmas Bennet: Jane, Mary, Kitty,
Elizabeth e Lydia, que passam boa parte da narrativa a procura de um noivo bem estruturado
para um casamento. A mae, Mrs. Bennet, é uma mulher desesperada que, por ter cinco
filhas, passa a narrativa ensinando e instruindo boas maneiras e indicando formas de

as filhas arranjarem um marido.

No entanto, na histdria nos € apresentada uma personagem que quebra com todos 0s

padrdes das outras irmas: Elizabeth Bennet. Ela é uma heroina a frente do seu tempo, que nédo
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enxerga o casamento como uma obrigacdo para a mulher, assim desesperando sua mae, posto
que, para uma mulher ser bem-sucedida e ter ascensdo na sociedade inglesa durante o século
XIX, ela precisava casar e se tornar mae. Essa construcdo patriarcal para o feminino €
explicada por Virginia Woolf, quando ela afirma que, “em primeiro lugar, ganhar dinheiro era
impossivel para elas [as mulheres], e, em segundo, se isso tivesse sido possivel, a lei lhes
negaria o direito de possuir o dinheiro ganho” (WOOLF, 2014, p. 37). Fugindo ao construto
patriarcal, Elizabeth é uma mulher subversiva, de espirito aventureiro, que nao se encaixa nos
padrdes tradicionalista da época e ndo se comporta como seria 0 esperado para as mulheres de
seu contexto. Ela vem quebrando os esteredtipos de heroinas que eram postos nos livros do
contexto do Romantismo, ja que ela ndo é uma mulher submissa que espera por um marido
e/ou romance. Ela € livre e ndo se deixa influenciar pelos preceitos patriarcais de sua

sociedade.

Contudo, ao mesmo tempo em que a histéria nos mostra Elizabeth como mulher
independente que vive sem ter o casamento como objetivo de vida, também nos é mostrado
Jane Bennet, o perfil de uma mulher ideal romantica, que busca um homem para ser 0 amor
de sua vida e tem no casamento o sentido de felicidade. Como era 0 esperado nessa
construgdo classica das mulheres da época, Jane encontra um homem bem sucedido em quem
ela deposita toda sua paixdo: Mr. Bingley. A partir deste ponto, a vida da familia Bennet tem
uma grande reviravolta. Juntamente com Mr. Bingley, nos € apresentado seu amigo, Mr.
Darcy. O pretendente de Jane esbanja simpatia; mas, Mr. Darcy, pelo contrario, aparenta
desprezo e frieza pela comunidade local, incluindo Elizabeth Bennet, que logo nutre 0 mesmo

sentimento por ele.

Ao longo da narrativa, nés vemos o iniciar do relacionamento de Jane e Mr. Bingley e
o desenrolar da relacdo entre Elizabeth e Mr. Darcy, que é nutrida por orgulho e preconceito.
NOs vemos 0s personagens principais perderem estes sentimentos de aversdo até

desenvolverem uma relagdo genuina de amor durante o decorrer do livro.

Nessa obra, Jane Austen nos mostra varios tipos de relacbes romanticas, desde
casamentos arranjados e sem sentimentos até casamentos com amor. Abordando varios tipos
de personagens femininas e relacionamentos afetivos. Por essa e outras razdes, a obra
Orgulho e Preconceito, ao longo dos anos, vem sendo adaptada em diversos formatos:

cinema, teatro, televisdo, e agora também em Historias em Quadrinhos.

A obra em Historias em Quadrinhos, que procura manter o que é apresentado no

romance, é sobretudo uma versdo ilustrada de tudo que acontece na trama, trazendo
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momentos importantes e cenas memoraveis da narrativa. No Brasil, a obra em formato de HQ
foi adaptada pela Editora Nemo, que foi assinada por lan Edginton, ilustrada por Robert Deas

e com traducdo de Fernando Variani e Gregoério Bert. Abaixo vemos a capa da adaptacéo:

Figura 1 — Capa da HQ Orgulho e preconceito

JANE AUSTEN

“QDRGULHO &
‘ORECONCEITO

IAN EDGINTON ROBERT DEAS

fonte: autor (2020)

A partir deste momento, vamos passar para 0 processo de leitura da obra. No entanto,
antes desse passo, devemos nos atentar a alguns fatos para garantir que os alunos irdo ter uma
leitura efetiva do livro. Como dito anteriormente, antes de escolher a obra, devemos avaliar o
nivel de leitura e o conhecimento da classe, para que assim possamos identificar possiveis
dificuldades de leitura. Elas “estdo ligadas aos problemas da extracdo, ou seja, a auséncia de
habilidade do leitor em decifrar letras e palavras que o impede de passar de um nivel a outro
ou ao grau de transparéncia do texto” (COSSON, 2014, p. 39). Devemos ter certeza que 0S

alunos estdo tendo o dominio da leitura, ja que “ler ¢ bem mais do que seguir uma linha de
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letras e palavras. Também ndo se restringe a uma decodificacdo, nem depende apenas do
texto” (COSSON, 2014, p. 39). Nos iremos guia-los no processo de leitura, mas é o leitor
“que elabora e testa hipoteses sobre o que esta no texto. E ele que cria estratégias para dizer o
texto com base naquilo que j& sabe sobre o texto e 0 mundo. Por isso, a leitura depende mais
daquilo que o leitor esta interessado em buscar” (COSSON, 2014, p. 39).

Um dos problemas de leitura que professores podem encontrar no dia-a-dia escolar é o
fato de alguns alunos lerem, mas ndo conseguirem analisar o que acabou de ser lido, ou seja,
eles ndo desenvolvem a compreensdo do texto, ¢ “o dominio do codigo ¢é a condigdo basica
para a efetivacdo da leitura, ja que feita a decodificacdo o leitor tera apreendido o contetdo do
texto” (COSSON, 2014, p. 39). E necessario que nos, professores, nos atentemos a esses

fatores, visto que, de acordo com o tedrico Cosson, a leitura é o resultado de vérios fatores:

A leitura é o resultado de uma série de convengdes que uma comunidade estabelece
para a comunicagao entre seus membros e fora dela. Aprender a ler é mais do que
adquirir uma habilidade, e ser leitor vai além de possuir um habito ou atividade
regular. Aprender a ler e ser leitor sdo praticas sociais que medeiam e transformam
asrelagdes humanas (COSSON, 2014, p. 40).

Posto isto, iremos para 0s passos de uma sequéncia didatica para uma leitura efetiva.
Os passos do processo de leitura sdo divididos em trés: o primeiro, chamado antecipacao,
que, segundo Cosson (2014), consiste nas varias operacBes que o leitor realiza antes de
penetrar o texto, isto €, as posturas adotadas em diferentes textos, como ler de diferentes
formas um poema ou uma receita de bolo. Por exemplo, ao escolhermos a obra Orgulho e
Preconceito em formato de HQ para a executar a proposta de letramento, os alunos terdo uma

postura diferente daquela que teriam se tivéssemos escolhido a obra no género romance.

A segunda etapa seria a decifracdo, que consiste em entrar no texto através das letras e
das palavras, ou seja, 0 que seria facilmente identificado por um leitor maduro, que tem mais
facilidade de codificagdo, talvez seja diferente para um leitor iniciante, ja que “quanto maior ¢
nossa familiaridade e o dominio das palavras, mais facil ¢ a decifragdo” (COSSON, 2014, p.
40). A terceira e ultima é a interpretacao do texto em si, “o centro desse processamento sio as
inferéncias que levam o leitor e a entretecer as palavras com o conhecimento de mundo [...]
Interpretar € dialogar com 0 texto como limite o contexto” (COSSON, 2014, p. 40), isto &,
mais do que uma leitura, temos uma relacdo que envolve o autor, o texto e o leitor. Durante

esses processos iniciais da leitura, o professor deve atentar-se como esta sendo o
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desenvolvimento dos alunos, se eles estdo conseguindo efetuar todos de forma eficaz. Vamos

agora para a proposta de ensino usando a obra Orgulho e Preconceito em HQ.

4.2 Proposta

O estudioso Rildo Cosson (2014) tem duas sugestdes de letramento que consiste em
sequéncias que o profissional da educacdo deve seguir: Uma chamada sequéncia basica e a
outra sequéncia expandida. A sequéncia basica é formada por quatro passos, sendo eles: a
motivacdo, introducdo, leitura e interpretacdo. Iremos explicar como esses passos sdo feitos

em juncdes da nossa proposta de letramento usando a HQ de Orgulho e Preconceito.

O primeiro passo, intitulado motivagéo, se da no fato de que a leitura de qualquer texto
necessita de uma preparagdo prévia; assim, devemos “preparar o aluno para entrar no texto. O
processo inicial do encontro do leitor com a obra depende de boa motivacao” (COSSON,
2014, p. 54). Este passo pode ocorrer de diversas formas, como, a titulo de exemplo, quando o
professor procura levar uma questéo relacionada ao tema do texto. Segundo Cosson (2014, p.
55), “cumpre observar que as mais bem-sucedidas praticas de motivacdo sdo aquelas que

estabelecem lagos estreitos com o texto que se vai ler a seguir.

No caso da nossa proposta, como o texto trabalha a questdo dos papéis das mulheres
na sociedade e o casamento, o professor pode organizar uma roda de discussao que seja capaz
de levantar questionamentos para 0s alunos sobre quais as mudancas que ocorreram na
sociedade desde os séculos passados até a nossa época, como vestimentas, costumes, modos,
etc., explicando como era a tradicdo antigamente. Nessa parte, o professor pode levar
ilustragdes dessas mudancas. No final do trabalho se encontra um anexo para auxiliar melhor.
O intuito desse processo é fazer com eles reflitam e respondam sobre a tematica, como um
preparo para o texto que vird a seguir, a obra em si. Em suma, a motivagado € a “construgado de
uma situacdo em que os alunos devem responder a uma questdo ou posicionar-se diante de um
tema” (COSSON, 2014, p. 55).

O segundo passo, chamado introducéo, é a apresentacdo do autor e da obra ou texto
que sera trabalhado, que embora seja uma atividade simples, requer atencdo do professor, para
que “a apresentagao do autor ndo se transforme em longa e expositiva aula sobre a vida do
escritor [...] No momento da introducdo é suficiente que se fornecam informacgdes bésicas

sobre o autor” (COSSON, 2014, p. 60). Sobre o texto escolhido, ao introduzi-lo para os
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alunos, “cabe ao professor falar da obra e da sua importancia naquele momento, justificando
assim sua escolha. Nessa justificativa, usualmente se evita fazer uma sintese da historia pela
razao Obvia de que, assim, se elimina o prazer da descoberta” (COSSON, 2014, p. 60). Diante
disto, é obrigatorio a introducdo da obra para os alunos. Ndo podemos introduzir um livro
para os aluno sem antes fazer uma explicacdo prévia, podemos falar sobre a contextualizacao
histérica, ou seja, o periodo que a obra foi escrita e as condi¢es da época, como o fato de que
antigamente as mulheres ndo tinham direito a escrita, inclusive a prépria Jane Austen, que
escrevia na sala-de-estar porque ndo tinha um lugar proprio, ela “escondia seus manuscritos
ou cobria-os com um pedaco de mata-borrdo [...] Para Jane Austen, havia algo desonroso no
ato de escrever Orgulho e Preconceito” (WOOLF, 2018, p. 98-99).

Na nossa proposta, iremos introduzir previamente sobre o romance Orgulho e
Preconceito e a autora Jane Austen, explicando rapidamente a época que a obra foi escrita e
as dificuldades daquele tempo para mulheres escritoras, ja que esta ligado ao texto e a
evolucdo da mulher na sociedade. Posteriormente, iremos falar sobre as Histérias em
Quadrinhos, explicar sobre as especificidades deste tipo de texto e dialogar com os alunos
acerca do conhecimento deles sobre as HQs. Um texto de introducdo sobre a autora e as HQs
também se encontra em anexo. Assim sendo, questdes como se eles ja leram alguma HQ ou se
eles conhecem o formato podem ser feitas, para se ter nocdo do nivel de leitura dos alunos.
Durante este processo, o professor pode apresentar a obra fisica/original para os alunos. Posto
isto, como o texto escolhido contém diversos elementos intertextuais; a linguagem néo-verbal
da capa e das imagens iniciais podem despertar o interesse e a curiosidade dos alunos para
introducdo da obra. No entanto, este passo ndo deve demorar muito, ja que € apenas uma
introducdo. Em uma aula, espera-se que seja 0 tempo necessario para tal atividade. Apds ter

explicado sobre a autora, obra e adaptacdo, iremos para terceira etapa: a leitura.

Nesta etapa, bastante importante, iremos dar inicio a leitura da obra. Cabe ao professor
designar de qual forma sera feito o processo. Pode-se iniciar uma leitura conjunta das paginas
iniciais com os alunos para avaliar as primeiras impressdes de leitura deles; este momento
pode ser feito em siléncio e depois oralmente. Ou, se o profissional preferir, o inicio da leitura
pode ser feito em casa, individualmente pelos alunos. Ao pedir que o processo seja feito, €
importante que o professor determine a duracio e quantidade de paginas de cada passo. E
necessario que durante este periodo o professor faga intervalos para acompanhar os alunos e

ajuda-los em possiveis davidas ou mesmo na decifracdo do texto. Nesse momento o professor
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vai identificar as dificuldades de seus alunos. Por fim, fica a critério do docente quantos

intervalos deve-se ter.

Como o processo de compreensdo de uma HQ é de maior facilidade e interesse dos
alunos, o professor pode dividir em dois ou trés intervalos. Durante estes intervalos, o docente
deve dialogar com os alunos sobre a compreensdo do texto que eles estdo tendo. O primeiro
intervalo pode ser feito apds a leitura das paginas iniciais da obra, para dialogar com os alunos
sobre as primeiras impressdes deles e trabalhar as tematicas previstas, como as questfes da
mulher na Era Vitoriana. Mais adiante, na metade da obra, durante um dos intervalos, como
sugestdo o professor pode pedir que os alunos escrevam uma carta ou conselho amoroso para
algum dos personagens da obra. Caso os alunos ndo tenham conhecimento prévio sobre
géneros textuais, dentre eles, a carta, o professor pode ensina-los sobre este género textual
especifico. Fica a critério do aluno a escolha do destinatario ou pode ser previamente

escolhido pelo professor.

A titulo de exemplo, os alunos podem escrever um conselho amoroso para ajudar
Elizabeth em sua conturbada relagdo com Mr. Darcy, visto que eles passam boa parte da
narrativa nutrindo sentimentos de desprezo um pelo outro, a partir de conclusdes precipitadas.
Ainda em relacdo a Elizabeth, vemos o pedido de casamento do Sr. Collins, que a personagem
previamente nega. E se caso trabalhado em sala, pode-se abordar a questdo do casamento
imposto as mulheres e a questdo da subversdo de Elizabeth quanto aos padrdes da época. Ou,
ainda, os alunos podem ajudar Jane em seu relacionamento com Mr. Bingley, ja que esse
casal sofre alguns contrapontos durante a obra. Por fim, depois de todos fazerem esta
atividade, eles podem ler em sala de aulas quais conselhos dariam para os personagens. Este é

um intervalo de interagcdo que conecta os alunos com o objeto de leitura.

Um possivel outro intervalo pode ser uma atividade que o tedrico Cosson intitula de
juri simulado, “trata-se de escolher uma personagem da obra lida e submeté-la a julgamento
por suas agdes. Também pode ser um acontecimento ou 0 préprio livio como um todo”
(COSSON, 2014, p. 132). Podemos também utilizar da expressdo anacronismo, ja que o
termo se refere a acdo de atribuir valores e ideias de uma de uma época a personagens e
historias de outro determinado tempo. Como € a situacdo da obra que trabalhamos, que se
trata de um periodo diferente da nossa atualidade. No livro e também na HQ, nés temos
Lydia, uma das irmas Bennet que, durante a narrativa, acaba fugindo com o soldado
Wickham. No contexto social da época, tal atitude do feminino era um escandalo para a

reputacdo de uma mulher e também para o nome da familia, podendo manchar o restante das
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mulheres que faziam parte do nucleo familiar. Diante disto, ap6s ser encontrada, Lydia
Bennet imediatamente se casa com o senhor Wickham para tentar recuperar a honra da
familia. Assim sendo, o professor pode sugerir que os alunos fagcam um jari diante da situacao
de Lydia e as questfes morais da época e da atualidade em relacdo aos padrdes impostos as
mulheres. Conforme sugere o estudioso aludido aqui, “O professor dividira a turma em varias
equipes, uma pra cada funcdo do julgamento. Haverd, assim, a equipe do promotor, a equipe
da defesa, a equipe dos jurados, a equipe da assisténcia” (COSSON, 2014, p. 132). E, assim,
acontece o julgamento da irma Bennet. O professor deve ajudar a conduzir o debate para que

ndo se fuja do tema ou que se tenham resultados insatisfatérios.

Em suma, como a HQ tem apenas 140 péginas, a leitura ndo deve demorar muito,
dependendo do nivel de leitura dos alunos. Com isso, finalizamos a leitura. Apds finalizada,

iremos para o Ultimo passo.

O ultimo passo, chamado interpretacdo, consiste nas impressdes de leitura dos alunos,
ou seja, a importancia do alunado registrar o que foi lido e refletir sobre a obra e a temética
abordada. Posto isto, podemos fazer as impressfes de leitura em sala de aula num dialogo
com os alunos sobre a opinido deles. Assim sendo, apds este momento, o professor pode
solicitar que os alunos produzam um texto apresentando as interpretagdes que eles tiveram da
obra, isto €, os resultados de suas leituras em forma de resenha. Este passo pode ser realizado
de diferentes maneiras, como, por exemplo, o professor juntamente com os alunos podem
organizar uma oficina acerca da tematica estudada com exposicdes de trabalhos dos alunos,
ou pode-se fazer seminarios. Uma proposta que também pode ser usada é a oficina mudando a
histéria, momento em que o alunado pode reescrever o enredo da obra, como vemos 0
exemplo dado: “outra forma interessante de mudar o enredo consiste em continuar a histéria a
partir do ponto em que o autor a encerrou. Os alunos podem criar novos episddios no futuro
ou no passado das personagens.” (COSSON, 2014, p. 134). A obra se encerra com Mr. Darcy
pedindo Elizabeth em casamento e no epilogo vemos que eles, assim como Jane e Mr.
Bingley, moram perto, nos deixando 0s seguintes possiveis questionamentos: o que teria
acontecido com as outras irmd? Ou, como seria a vida de casados dos protagonistas?
Questionamentos como esses podem servir para que os alunos deem finais alternativos a obra

ou adicionem informacdes.

Por fim, apos feita a leitura da obra e as possiveis avaliagdes finais, “cabe ao professor

aceitar como validas as impressdes de leitura dos alunos sem maiores questionamentos [...] O
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objetivo maior da avaliagio é engajar o estudante na leitura literaria e dividir esse
engajamento” (COSSON, 2014, p. 113).

Com isso, encerramos nossa proposta de letramento literario usando a HQ Orgulho e
Preconceito. Esperamos que seja produtiva ou sirva de inspiracdo para todos os professores
da educacdo basica, que constantemente se sentem frustrados com as diversas dificuldades

que encontramos nesta profisséo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Sabendo das muitas dificuldades que os professores enfrentam diariamente nas salas
de aula e que diversas vezes o ensino da literatura é visto com certo estranhamento pelos
docentes, especialmente os de Lingua Inglesa, devidos a tantos empecilhos que se tém na
educacao basica, nds organizamos esta proposta como forma de incentivo e ajuda ao ensino
de literatura; e para mostra-los que podemos usar a literatura como forma de aprendizagem e
sem torna-la necessariamente uma ferramenta pedagogica que leva aos alunos a perderam o

interesse pelo universo literario.

Ademais, como vimos, as Histérias em Quadrinhos, com o passar dos anos, se
tornaram um instrumento de ensino-aprendizagem de grande valia para educacgdo e através
dela nés podemos trabalhar diversos temas, visto que existem diversas adaptacGes e historias
originais que podem e devem ser levadas para os alunos. Ao escolhermos Orgulho e
Preconceito como objeto de estudo, nés visamos trabalhar com os alunos uma visdo feminista
da obra que compreende em “pedagogias emancipatdrias, que pretendem a conscientizacdo, a
libertagdo ou a transformagdo dos sujeitos e da sociedade” (LOURO, 2014, p. 118).

Em suma, ao terminar a proposta de letramento, o professor deve avaliar se as praticas

e estratégias de leituras foram eficazes para os alunos; quais foram os pros e contras e o que
ele pode fazer para melhorar os resultados em futuras aplicagdes.
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ANEXO A - SUGESTAO DE SEQUENCIA DIDATICA

PUBLICO ALVO: Ensino Médio
LIVRO: HQ Orgulho e Preconceito
OBJETIVOS:

e Inserir os alunos em uma época e cultura diferente através da obra Orgulho e
Preconceito de Jane Austen;

e Ensina-los sobre o periodo do Romantismo;

e Explicar sobre o formato de Historias em Quadrinhos;

e Trabalhar os temas transversais e fazer com que os alunos reflitam e desenvolvam
posicionamento critico sobre o texto e aprendam sobre as diferencas e os valores

ideoldgicos e culturais presentes, as evolugdes que ocorreram na sociedade acerca do
casamento, dafamilia e das regras impostas as mulheres.

1. MOTIVACAO (1 aula)

A motivacdo serve pra introduzir previamente o tema para os alunos. Como a obra
Orgulho e Preconceito se passa no século X1X e muitas mudancas ocorreram desde entdo,
iremos realizar um momento de conversa com 0s alunos e propor questionamentos que 0S
estimule a pensarem sobre estas evolugdes que ocorreram e continuam a ocorrer na sociedade.
A seguir, temos algumas sugestdes de questdes que podem ajudar o professor a iniciar esta
conversa. Em seguida, temos um exemplo de imagem que pode ser utilizada enquanto é

explicado quais mudancas ocorreram a respeito das vestimentas, costumes, tradigdes, etc.

Séculos passados até 0 ano 2020: o que mudou na sociedade?
Como vocés acham que eram 0s costumes e tradi¢des de antigamente?

Quais mudancas que ocorreram nas vestimentas?

M L0 p e

Além das roupas, quais mudancas ocorreram na vida das mulheres durante o

passar dos séculos?
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Figura 2 — Moda século XIX

Fonte: Pinterest (2020)
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Figura 3 — Modaséculo XX
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Fonte: Pinterest (2020)

2. INTRODUCAO

2.1 APRESENTANDO A OBRA E AUTORA (1 aula)
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Neste momento, iremos introduzir a obra, explicar o contexto historico que se passa,
falar brevemente sobre a autora e o periodo que o livro foi escrito e as implicacbes da época

para as mulheres. A seguir, um texto que pode servir de suporte para falar da autora.

Jane Austen (1775-1817) foi uma escritora nascida numa familia numerosa e de baixa
nobreza em Steventon, na Inglaterra em 16 de dezembro de 1775. E considerada como uma
das maiores romancistas da literatura inglesa do seculo XIX e escreveu classicos como
Orgulho e Preconceito, Razéo e Sensibilidade, Emma e entre outros. Durante a adolescéncia,
a escritora ja mostrava seu talento para escrita e com apenas 17 anos escreveu sua primeira
obra Lady Susan. Em 1797, Jane Austen ja havia escrito sua obra mais famosa, Orgulho e
Preconceito, que se tornou um classico da literatura inglesa. A obra tem como foco principal a
histéria de dois personagens que vencem o orgulho e preconceito, as diferencas sociais e

culturais da época e desenvolvem uma relagdo de amor.

Fruto do periodo do Romantismo, podemos ver que Jane Austen relata alguns
costumes da época, especialmente no que diz respeito as mulheres e a sociedade inglesa.
Durante aquele periodo ndo era muito usual que uma mulher escrevesse, ja que para ela estava
destinado o casamento e consequentemente as tarefas domésticas de dona do lar e
posteriormente mae. A escritora, ainda no inicio da carreira, sofria para escrever suas obras e
teve trabalhos rejeitados, possivelmente por ser mulher. Algumas escritoras do mesmo
periodo e de outras épocas também usavam de pseuddnimos masculinos para que suas obras
fossem publicadas; um exemplo dessa atitude sdo as irmas Bronté. Sendo assim, vemos Jane
Austen por, de forma sutil e irbnica, algumas criticas ao modelo patriarcal e costumes da
época. Por ter se tornado uma das grandes romancistas de seu tempo, diversas obras da autora
foram adaptadas para o cinema e para a televisdo, entre elas: Orgulho e Preconceito, Emma,

Razdo e Sensibilidade, Persuasao.

2.2 RECONHECIMENTO DO GENERO TEXTUAL SELECIONADO: HQ (1 aula)

Apds feita a introducdo da autora e obra, iremos explicar o0 género HQs. Este momento
pode ser feito em conjunto com o anterior, caso haja tempo, mas, tendo em vista o curto
periodo de uma aula, esta parte pode ser feita numa aula seguinte. A seguir, temos um texto

resumido explicando sobre as HQs.
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Histérias em Quadrinhos, ou HQs como sdo conhecidas, € um género textual em
formato de publicagcGes impressas ou digitalizadas, que narra as mais variadas histdrias
através de tirinhas, utilizando de linguagem verbal e ndo verbal, ou seja, imagens e textos.
Essas historias possuem diferentes narrativa, enredo, personagens, tempo, lugar e podem ter
varios géneros, como comédia, romance, acdo, etc. Surgiu em meados de 1895 e se tornou
uma febre no mundo inteiro, atraindo uma legido de f&s. Mesmo sendo um tipo de género
textual, as Historias em Quadrinhos sdo um formato maior, no qual faz parte diferentes tipos,
sendo eles, as tirinhas: geralmente as tirinhas possuem apenas uma pagina constando um
quadrinho pequeno e em seu conteldo possuem um tom critico e irbnico; cartoons: Desenhos
com carateristicas exageradas que expdem um ponto de vista de forma critica; mangas: mais
conhecidos como as HQs japonesas, 0s mangas possuem caracteristicas reais e toques de
exagero; gibis: este tipo de HQs é mais direcionado para o publico infantil e juvenil, e no
Brasil temos a representacdo da Turma da Monica; comics: mais usados nos Estados Unidos,
as comics tem um tragco mais realisticos em comparacgdo aos outros, como exemplo de comics
famosas temos as historias de super herdis; graphic novel: este formato é mais destinado ao

publico adulto e se assemelha aos romance por possuirem historias mais longas.

As Historias em Quadrinhos possuem algumas especificidades, como, por exemplo, o
formato dos baldes, que representa o lugar onde a linguagem verbal é inserida e por onde
ocorre a comunicacdo dos personagens. Existem diferentes formatos de balGes e cada uma
representa uma intencdo diferente. Temos baldes com linhas continuas, linhas tracejadas, em
formato de nuvem e com tragcos pontiagudos. Cada tipo retrata uma situacdo ou emogao

diferente, vejamos os exemplos.

Figura 4 — Tipos de balGes

Fonte: Google (2020)
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Os bales que possuem linhas continuas sdo 0s mais comuns e representam as falas
normais. Os de linhas tracejadas sdo usados quando o personagem estd cochichando. Os
baldes em formato de nuvem apontam pensamentos dos personagens e ja os de tragcos
pontiagudos representam exaltacdo ou gritos. Outra caracteristica marcante das HQs séo as
chamadas onomatopeias, que sdo as palavras que tentam reproduzir 0s sons, como: “pow’ a0
haver uma explosdo, “toc-toc”, som quando batemos em uma porta e varios outros. As
onomatopeias sdo bastantes utilizadas nas HQs principalmente pra indicar acdo de algum

acontecimento.

3. LEITURA

A leitura da obra sera feita em casa pelos alunos e o tempo determinado vai depender de
diversos fatores, como condi¢cBes de materiais e ensino, nivel de leitura dos alunos, etc.
Sugerimos que o professor estipule o tempo de duas semanas — um més para essa leitura ser

feita. Entre esse periodo ocorrerdo dois intervalos.

3.1 INTERVALO 1 (2 aulas)

Apos ser feita a leitura de metade do livro, o professor ira analisar como anda o
desenvolvimento dos alunos e ajuda-los em possiveis davidas. Isto feito, ele ira solicitar que
cada aluno escreva uma carta de conselho para algum personagem que ele se identificou.
Numa segunda aula, o docente, juntamente com os alunos, ira ler as atividades e realizar uma

breve conversa sobre cada situagao.

3.2 INTERVALO 2 (1 aula)

Depois de feito a leitura de outra parte do texto, mais especificamente, até 0 momento
que a irma Lydia foge com um soldado, o professor ir4 organizar um julgamento desta
personagem juntamente com os alunos. Para isto, organize a sala com as carteiras em circulo e
oriente para que os alunos sejam separados entre juri, plateia, advogado, testemunhas. E

importante que neste momento o professor conduza e explique as questdes patriarcais e 0s
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papéis impostos as mulheres da época, como, o fato de acontecer casamentos arrumados pela

familia.

4. ATIVIDADE FINAL (1 aula)

Depois de terminar a leitura do livro, o professor ira sugerir que os alunos deem finais
alternativos para a histdria ou continuem a partir do final do livro. Este momento pode ser lido

em sala de aula posteriormente.
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