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RESUMO

O presente estudo esta inserido no contexto da Educacdo Infantil (EI) e objetiva investigar como
estd acontecendo a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular nas Instituicbes de
Educacao Infantil no Municipio de Boqueirdo - PB, tendo em vista que o documento é de carater
normativo e obrigatério em todo o pais. Metodologicamente, a pesquisa se caracteriza por uma
abordagem qualitativa, a partir do estudo de caso, em que realizamos um questionario com
professoras que atuam na Educacéo Infantil no municipio de Boqueirdo. Para tanto, recorremos
a autores como Oliveira (2010), Amorim (2010), Macédo e Dias (2015) e analises de
documentos oficiais como as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgdo Infantil
(DCNEI), a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), Lei n°® 8069/1990. Como principais conclusdes, constatamos que nédo
houve um momento para estudo e reflexdo acerca da BNCC nas escolas, mesmo que sua
implementacdo seja obrigatoria. Foram disponibilizados as professoras da escola publica, pela
Secretaria Municipal de Educacdo, apenas alguns materiais para estudo individual. Na rede
particular de ensino ndo foi possivel identificarmos, a partir da analise dos discursos das
professoras entrevistadas, se houve alguma formacédo promovida a respeito do novo documento.
H& uma caréncia de discussao/reflexdo sobre curriculo na El, sendo a BNCC fundamental para
as docentes refletirem sobre suas praticas e ressignifica-las, adequando-as as necessidades das
criancas, que devem ser o centro do planejamento, visto que sdo produtoras e produtos da

cultura. Portanto, suas vozes e culturas infantis precisam ser valorizadas no curriculo.

Palavras-Chave: Educacdo Infantil. Curriculo. BNCC.



ABSTRACT

This study is insert in the Children’s Education context and it aims to investigate how is
occurring the implementation of the National Curricular Common Base (Base Nacional Comum
Curricular - BNCC in portuguese) in Children’s Education instituitons of minucipality of
Boqueirdo — PB, considering that the document has both normative and mandatory basis in all
the country. Methodologically, in this case accurs a qualitative approach based on the case
study, whereby we realize a questionnaire with teachers who work on Children’s Education of
the municipality of Boqueir&o. For this purpose we resort to autors as Oliveira (2010), Amorim
(2010), Macédo e Dias (2015) and analyses of official documents such as National Curricular
Guidelines for Children’s Education (Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio
Infantil — DCNEI in portuguese), National Curricular Common Base (BNCC) and the Statute
of Child and Adolescent (Estatuto da Crianca e do adolescente — ECA in portuguese) — ECA,
Law 8069/90. As main conclusions we detected that does not occur a moment to study and
reflection of BNCC, even though its implementation is compulsory. By the secretariat of
education, were made available some individual study materials only and in the private
education system is not possible to identify from discourses analyse by the interviewed teachers
if they had any educational training about the new document. Lastly, this case study also
emphasized that there is lack of discuss/reflection about the curriculum in Children’s Education,
which is a fundamental aspect for teachers to reflect about their pratics and reframe them,
appropriate them to children’s need, this must be the focus of the plan, because they are
producers and product from the culture, therefore their voices and children’s cultures need to

BE valued on curriculum.

Key-words: Children’s Education. Curriculum. BNCC.
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1 INTRODUCAO

A Educacédo Infantil (EI), de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional — LDBEN, Lei n°® 9.394/96 (BRASIL, 1996), é a primeira etapa da educacao basica e
tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até cinco anos, em seus aspectos
fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a a¢do da familia e da comunidade.
Visto que a El pode contribuir para a formacéo de um cidaddo mais critico, é preciso valorizar
a importancia que esta etapa de ensino possui para promover o desenvolvimento infantil nos
aspectos referidos. Portanto, para que esse objetivo se concretize, € necessario que sejam
construidas politicas publicas que garantam educacdo de qualidade e que assegure a
desenvoltura dos alunos.

Entendemos que € de extrema relevancia investigar como esta ocorrendo o processo de
implementacdo da Base Comum Curricular de Educacdo Infantil (BNCC) nas escolas, para
compreendermos a realidade e o seu carater obrigatdrio, que visa contribuir na elaboracéo das
préticas pedagodgicas dos professores da El. Dessa forma, apresentamos como objetivo desta
pesquisa analisar como esta acontecendo essa implementacdo nas instituicdes de Educacéo
Infantil no municipio de Boqueirdo-PB. A pesquisa caracteriza-se como qualitativa e
categoriza-se como estudo de caso, em que entrevistamos professoras que atuam na educacgao
infantil no municipio de Boqueirdo.

Para uma compreensdo mais apropriada, este texto esta estruturado em trés capitulos:
no primeiro, tratamos das politicas desenvolvidas para a Educacdo Infantil a partir dos anos 90;
no segundo, apontamos as propostas curriculares para a El, ressaltando as concepcdes de

curriculo nelas presentes; no terceiro, abordamos a formacéo continuada de professores na EI.
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2 CAPITULO | - AS POLITICAS PARA A EDUCACAO INFANTIL A PARTIR DOS
ANOS 90

Ao analisarmos a Educacéo Infantil no Brasil e seus aspectos historicos, vemos que seu
inicio se deu no processo de industrializagdo, momento em que as mulheres ingressaram no
mercado de trabalho e ndo tinham um espago onde deixar seus filhos pequenos, que ficavam na
maior parte das vezes sob os cuidados de parentes e conhecidos. Essas criancas passavam por
diversas privacbes e o atendimento publico era meramente assistencialista, de carater
filantropico.

Durante muito tempo a responsabilidade pelo cuidado e pela educacgéo das criangas era
das maes, que ficavam em casa, enquanto seus maridos trabalhavam, além disso, as criangas
aprendiam diversas coisas também no convivio com os adultos. Era nessa convivéncia que
internalizavam as regras da sociedade, sendo vistos como adultos em miniaturas.

Com o inicio do processo de industrializagdo e a entrada das mulheres nas industrias,
no século XIX, se tornava urgente organizar espagos publicos para que as criangas pudessem
ficar sob cuidado/tutela enquanto suas maes trabalhavam. Essa forma de organizacdo também
trouxe a diminuicdo da mortalidade infantil, fato marcante na época, uma vez que sem 0s
cuidados de suas mdes as criangas viviam em condi¢cBes precarias, sem higiene, mau
alimentadas, viviam até mesmo em condi¢des de abandono (KUHLMANN JUNIOR, 2015).

Para enfrentar essa realidade, surgiram as primeiras instituicdes de assisténcia para as
criancas. De acordo com Kuhlmann Janior (1998, p. 73) apud Silva e Tavares (2016, p. 4),
“entendida como ‘mal necessario’, as creches eram planejadas como instituicdo de salde, com
rotinas de triagem, lactario, pessoal auxiliar de enfermagem, preocupacao com higiene fisica”.
Nesse caso, percebe-se que a educacdo das criancas da classe socioeconémica baixa era de

cunho assistencialista. Como afirma Mendes,

No Brasil, receberam-se noticias dos primeiros interesses de assisténcia e atendimento
médico aos filhos de mulheres trabalhadoras nas inddstrias, por iniciativa de alguns
empregadores, em razdo dos graves problemas com o elevado indice de mortalidade
infantil causado pela pobreza em que viviam as familias operéarias. (MENDES, 1999,
p. 45).

Era urgente pensar num espaco para acolher as criangas e oferecer-lhes condigdes
minimas de sobrevivéncia enquanto suas mdes trabalhavam; portanto, a proposta foi a de
organizar espacos de assisténcia para resguardar as criangas, enquanto as mulheres

continuassem com o trabalho nas fabricas. Todavia, para as criangas da classe econémica mais
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abastada, surgem também os primeiros jardins de infancia, com o objetivo de oferecer uma

educacéo de excelente qualidade para elas,

O jardim de infancia criado por Froebel seria a instituicdo educativa por exceléncia,
enquanto a creche e as escolas maternais - ou qualquer nome dado a instituicGes com
caracteristicas semelhantes as Salles d"asile francesas - seriam assistenciais e ndo
educativas. (OLIVEIRA, 2002, apud SILVA; TAVARES 2016, p. 4).

Nos anos de 1970, no Brasil, a pré-escola cabia preparar as criangas para o Ensino
Fundamental (EF), ndo passando de meramente assisténcia a sua antecipagao. A respeito disto,
percebemos que “uma estratégia preventiva do fracasso escolar (mais do que habilitadora do
éxito escolar) e, nessa medida, efetiva em termos de custos (economizando recursos) que de
outro modo, seriam investidos em repeténcia, evaséo e fracasso escolar” (TORRES, 2003 apud
MACEDO, 2005).

Ainda nos anos 70, as politicas publicas eram de carater compensatorio, ou seja,
estrategicamente pensadas para superar o fracasso escolar das criancas pobres, privadas de
cultura e de afeto. Segundo Kramer (1982), essa concepg¢éo se caracteriza como uma forma de
evitar possiveis baixos desempenhos das criangas:

Os programas compensatérios derivam da ideia de que os pais ndo conseguem dar aos
filhos (‘carentes’ culturalmente) a base para que tenham sucesso na escola e na
sociedade. O pré-escolar, neste caso, constituiria uma forma de sobrepor as barreiras
existentes entre as classes sociais. Atribui-se assim, a esse nivel de ensino, a funcao
de realizar uma mudanca social, sem colocar em discussdo a necessidade de
modificacdo das condi¢Bes de vida que determinam a caréncia material e cultural.
(KRAMER, 1982, p. 55).

Nessa concepc¢do, leva-se em consideracdo para o desempenho escolar as condicdes
sociais; seja de privacdo, entre 0s que estdo em baixa condi¢do econdmica, ou de interacéo,
entre os mais ricos. Nesse sentido, “o desenvolvimento ndo seria mais determinado por aptiddes
inatas, mas por influéncia do ambiente”. (KRAMER, 1982, p. 56).

No final dos anos 70 e inicio dos anos 80, surge no Brasil o projeto nomeado Casulo,
dirigido pela Fundacdo Brasileira de Assisténcia (LBA). Criado em 1942, “a LBA tinha como
objetivo amparar os convocados da Il Guerra Mundial e as suas familias, mas também de
desenvolver servigos sociais” (ROSEMBERG, 2001 apud CARRIJO, 2005, p. 46). Além de
oferecer assisténcia as familias, o projeto em destaque era compensatorio, pois preconizava
tanto o cuidado quanto buscava desenvolver atividades de preparacdo das criangas para o

ingresso no 1° grau, atualmente denominado de ensino fundamental. O objetivo principal desse



14

projeto era o de cuidar das criancas de 0 a 6 anos enguanto suas maes trabalhavam numa jornada
de 4 a 8 horas diarias. (CARRIJO, 2005).
A EI, reconhecida como um direito a partir da constituicao, afirma que é dever do Estado

oferecer:

I-Educagdo basica obrigatoria e gratuita dos 04 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de
idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram
acesso na idade propria;

IV- Educacdo infantil em creche e pré-escola, as criangas até 05 (cinco) anos de idade
(CONSTITUICAO FEDERAL, 1988, art. 208).

Na Constituicdo Federal (CF) de 1988, a El passou a ser observada a partir de um carater
educacional e como direito, ocupando seu devido lugar no documento legal gracas aos
movimentos sociais, que lutaram para que as criangas tivessem seus direitos reconhecidos.

Acerca disso, Mathias e Paula (2009) apontam que:

Na Constituicio Federal de 1988, a educacgéo das criancas de 0 a 6 anos, concebida,
muitas vezes, como amparo e assisténcia, passou a figurar como direito do cidaddo e
dever do Estado, numa perspectiva educacional, em resposta aos movimentos sociais
em defesa dos direitos das criangas. Nesse contexto, a protecéo integral as criangas
deve ser assegurada, com absoluta prioridade, pela familia, pela sociedade e pelo
poder publico. (MATHIAS; PAULA, 2009, p. 14).

O reconhecimento da EI na CF (1988) impulsiona a sua estruturacdo, que comeca a dar
0s primeiros passos. Ficando, pois, sob responsabilidade do estado, dos pais e da prépria
comunidade assegurar as criangas condi¢cdes para a aprendizagem e desenvolvimento de
maultiplas competéncias.

Nos anos 90, com a promulgacédo do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), (Lei
8069/90), o direito a educacao das criancas de 0 a 6 anos é reforcado, garantindo-lhes absoluta
prioridade. No art. 54, estd posto que € dever do Estado promover a crianca e ao adolescente
“atendimento em creche e pré-escola as criangas de zero a cinco anos de idade”. (BRASIL,
1990).

O ECA tem como propésito principal proteger integralmente as criancas e adolescentes
brasileiros através da garantia de direitos humanos, politicos e sociais. As legislagdes que
antecederam o ECA, identificadas como menoristas (0 Codigo de Mello Matos, de 1927, e 0
Codigo de Menores, de 1979) ndo garantiam o direito a educacdo de todas as criangas e

adolescentes, apenas daquelas que estavam em situacdo de abandono ou cumprindo penas em
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abrigos para menores. Eram leis que garantiam o minimo e com forte carater excludente, ndo
atendendo ao conjunto dos cidad&os brasileiros de 0 aos 18 anos.

Na década de 90, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) pela primeira vez oficializou a
Educacao Infantil como primeira etapa da Educacdo Basica. Contribuiu, pois, de forma
significativa para que a EI fosse reconhecida, apontando como objetivo principal o
desenvolvimento integral da crianca de 0 a 5 anos em seus aspectos fisicos, psicoldgicos,
intelectuais e sociais em parceria com a familia, a fim de contribuirem para o desenvolvimento
pleno da crianca. (BRASIL, 1996, art. 29). A LDB (1996) estabelece que a El seja organizada
da seguinte forma: creche para criancas de 0 a 3 anos de idade e pré-escola para criangas de 4
a5 anos. (BRASIL, 1996, art. 30).

O artigo 4° da LDB (1996) trata da universalizacdo da pré-escola, estabelecendo que:

| — Educacdo bésica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de
idade, organizada da seguinte forma:

a) pré-escola; [...]

Il — Educacdo infantil gratuita as criancas de até 5 (cinco) anos de idade; [...].

X — Vaga na escola publica de educacéo infantil ou de ensino fundamental mais
préxima de sua residéncia a toda crianca a partir do dia em que completar 4 (quatro)
anos de idade. (BRASIL, 1996, art. 4).

A educacdo de 0 a 3 anos, lamentavelmente ndo é obrigatoria, pois apesar de ser um
direito das criancas ndo é uma obrigacdo do Estado universalizar. No entanto, cabe aos pais
pagar para ter acesso se ndo for ofertada em instituicbes publicas. O municipio ficou
desobrigado de ofertar creches para todas as criancas, 0 que se torna, de certa forma, um grande
impasse para que a politica de educacdo infantil seja de fato democrética, no sentido de atender
com qualidade a todas as criancas de 0 a 5 anos de idade e buscando cumprir a meta do Plano
Nacional da Educacao (PNE), aprovado pela Lei n® 13.005, de 25 de junho de 2014. A Meta 1
do PNE estabelece:

Universalizar, até 2016, a Educacdo Infantil na Pré-escola para as criangas de 4
(quatro) a 5 (cinco) anos de idade e ampliar a oferta de Educacéo infantil em creches
de forma a atender, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das criangas de até 3 (trés)
anos até o final da vigéncia deste PNE em 2024. (BRASIL, 2014).

Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) revelados
através da Pesquisa Nacional por Amostra em Domicilio Continua de 2017, o Censo Escolar
mostra que a taxa de escolarizagdo das criancgas de 0 a 3 anos € de 32,7%, indicando que ha um

substancial espago para ampliacdo da oferta e que ainda esta longe de se atingir a Meta 1 do
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PNE, que prevé a oferta e acesso de até 50% para essa faixa etaria até 2024. A mesma amostra
aponta que, na faixa de 4 e 5 anos, o atendimento alcangou em 2017 o percentual de 91,7%
tendo a meta de universalizacdo para 2016. (BRASIL, 2017).

Nesse sentido, para dar suporte as propostas pedagogicas da El e aos educadores, 0
Ministério de Educacdo (MEC) elaborou o Referencial Curricular Nacional para a Educacéo
Infantil (RCNEI). Nele estdo contidas orienta¢es pedagogicas para que as instituicdes possam
atender ao que esta disposto na LDB (1996). Sobre o propdésito do RCNEI, o documento atesta

que

Considerando a fase transitdria pela qual passam creches e pré-escolas na busca por
uma acdo integrada que incorpore as atividades educativas os cuidados essenciais das
criangas e suas brincadeiras, o Referencial pretende apontar metas de qualidade que
contribuam para que as criangas tenham um desenvolvimento integral de suas
identidades, capazes de crescerem como cidaddos cujos direitos a infancia séo
reconhecidos. (BRASIL, 1998, p.7).

Esse documento orientador foi alvo de muitas criticas em relagdo a rapidez com que foi
publicado, logo apds a El ter sido mencionada na LDB e antes mesmo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil terem sido aprovadas. O RCNEI trouxe muitas
contribui¢des para uma melhor compreensédo acerca de como assegurar que as criancgas fossem
respeitadas e reconhecidas afim de que houvesse um desenvolvimento integral. Considera,
ainda, o aluno em seus mais diversos contextos e traz como eixos norteadores o brincar e 0
educar.

Quanto ao conceito de educar, o documento trata que:

Educar significa, portanto, propiciar situagdes de cuidados, brincadeiras e
aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o
desenvolvimento das capacidades infantis de relagdo interpessoal, de ser e estar com
0s outros em uma atitude basica de aceitacdo, respeito e confianca, e 0 acesso, pelas
criangas, aos conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural. (BRASIL,
1998, p. 24)

E sobre o cuidar, esta posto que:

O cuidado na esfera da institui¢do da educacéo infantil significa compreendé-lo como
parte integrante da educacdo, embora possa exigir conhecimentos, habilidades e
instrumentos que extrapolam a dimensao pedagdgica. Ou seja, cuidar de uma crianca
em um contexto educativo demanda a integragdo de varios campos de conhecimentos
e a cooperagdo de profissionais de diferentes areas. (BRASIL, 1998, p.24).
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Dentre as criticas feitas aos referenciais, destaca-se o carater quase obrigatdrio deles nas
instituicOes. Cerisara (2002, p. 341), por exemplo, defende a necessidade de um outro
documento, que “contemple as especificidades e diversidades culturais das criangas, sem que
haja a proclamacao de um modelo Unico e verdadeiro”.

A resolucdo n° 5, de 17 de dezembro de 2009, da Camara de Educacao Bésica, instituiu
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (DCNEI), e trouxe como
objetivos articular e organizar propostas pedagogicas para serem desenvolvidas nas instituicdes
de EI respeitando os principios éticos, estéticos e politicos. Nesse sentido, pode-se afirmar,

conforme o documento, que:

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil articulam-se as
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Bésica e retnem principios,
fundamentos e procedimentos definidos pela Camara de Educacdo Basica do
Conselho Nacional de Educacéo, para orientar as politicas publicas e a elaboragéo,
planejamento, execucdo e avaliacdo de propostas pedagégicas e curriculares de
Educacéo Infantil. (BRASIL, 2010, p. 11).

Além desses objetivos, € importante destacar que o documento traz concep¢des de El,
de crianca e curriculo, bem como principios e orientacGes para as instituicGes de educacéo
infantil do campo, que atendem criangas indigenas, por exemplo. Segundo as DCNEIs,
podemos definir a educacgéo infantil como a

Primeira etapa da educacdo basica, oferecida em creches e pré-escolas, as quais se
caracterizam como espagos institucionais ndo domésticos que constituem
estabelecimentos educacionais publicos ou privados que educam e cuidam de criangas
de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada integral ou parcial, regulados e
supervisionados por 6rgdo competente do sistema de ensino e submetidos a controle
social. (BRASIL, 2010, p. 12).

As DCNEIs (BRASIL, 2010) apontam as duas funcGes que norteiam a préatica
pedagdgica dos professores, sendo o cuidar e o educar como indissociaveis no processo de
educacdo. Aléem disso, conceitua a EI como uma educacdo ndo doméstica, ou seja, que deve
acontecer em instituicdes publicas ou privadas.

Sobre a El e seu importante papel, Macédo (2011, p. 21) afirma que “a educagéo infantil
precisa ser vista como um espaco de articulagdo de mentes e corpos, das emocdes e dos
desejos”. Nesse caso, além de levarmos em consideracdo o cuidar e o educar, devemos levar
em consideracdo a crianga e sua historia, pois, s6 assim as respeitaremos também como

“sujeitos de direitos”, conforme recomendam as DCNElIs:
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Sujeito histdrico e de direitos que, nas interacOes, relagdes e praticas cotidianas que
vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza e
a sociedade, produzindo cultura. (BRASIL, 2010, p. 21).

Nem sempre a crianca foi vista como cidada em potencial. Por um longo periodo foi
desconsiderada enquanto um ser pensante que é capaz de construir e agir. Como ressalta
Andrade (2011),

Historicamente foram realizadas praticas que pouco respondiam as necessidades,
vontades e especificidades da crianca pequena, sendo originadas a partir de pretensdes
adultas, servindo de determinantes no agir junto aos pequeninos, cabendo as criangas
apenas a reproducdo e o cumprimento de agBes previamente estabelecidas
impregnadas de intencBes postuladas em meio aos interesses hegemonicos.
(ANDRADE, 2011, p. 59)

No entanto, os documentos oficiais e académicos, que sucederam o periodo acima
relatado, sobretudo nos anos 90, surgem exatamente para garantir o direito a uma EI de
qualidade. No tocante ao principio da qualidade, entre os anos de 1994 a 1996 alguns
documentos foram publicados, dentre eles a Politica Nacional de Educagdo Infantil (PNEI), na
qual foram descritas diretrizes a fim de que fosse garantida a democratizacdo do acesso a

educacdo e a qualidade no atendimento. Os principais objetivos da PNEI s&o:

| - Expandir a oferta de vagas para a crian¢a de zero a seis anos;

Il -Fortalecer, nas instdncias competentes, a concepcao de educacdo infantil definida
neste documento.

111 - Promover a melhoria da qualidade do atendimento em creches e pré-escolas.
(BRASIL, 1994, p. 21).

Na época, foi de extrema urgéncia que houvesse a expansdo da El e que fosse uma
expansdo acompanhada de qualidade, portanto o documento PNEI objetiva isso. Sua elaboragéo
se deu na Coordenadoria Geral da Educacdo Infantil (COEDI), 6rgéo criado a partir da década

de 1990, com o objetivo de pensar politicas publicas para a El:

Ndo obstante, como objetivo a COEDI também primava pelo fortalecimento da
concepgdo de Educacdo Infantil e da melhoria da qualidade no atendimento
considerando como pressuposto o investimento em formacdo, financiamento,
divulgagdo de estudos na area e incentivo para elaboracdo de propostas pedagdgicas
ou curriculares em instituicdes especificas para a infancia em creches e pré-escolas.
(PERES, 2015, p. 5).
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A COEDI desempenhou um importante papel na busca pela qualidade da EI, além do
mais, buscou construir e lutar pela definicdo e execucao de politicas publicas que levassem em
consideracdo as criancas, suas respectivas singularidades e diversidades, bem como garantir o
respeito aos seus direitos.

Apesar de ter conquistado espaco nos documentos oficiais, ainda faltavam recursos
financeiros por parte do Estado para a consolidacéo da El, porque até entdo so existia o Fundo
Nacional para o Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizacdo do Magistério

(FUNDEF), politica de financiamento que beneficiava apenas o ensino fundamental.

Em 2007, houve a promulgacdo da Lei n° 11.494, que regulamenta o Fundo de
Manutengdo e Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de Valorizacdo dos
Profissionais da Educacdo - FUNDEB. Essa lei prevé a aplicacdo dos recursos
também na Educagdo Infantil, além do Art. 10 § 4° - O direito & educacéo infantil serd
assegurado as criancgas até o término do ano letivo em que completarem 6 (seis) anos
de idade. (DAMASCENO; PAZ; NASCIMENTO, 20186, p. 3).

O Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos
Profissionais da Educagdo (FUNDEB) foi criado a partir da Emenda Constitucional n°® 53/2006,
e, posteriormente, regulamentado pela Lei n® 11.494/2007 e pelo Decreto n°® 6.253/2007. O
FUNDEB substituiu o FUNDEF, que esteve em vigor desde o ano de 1998. A partir da criacdo
do FUNDEB, além da garantia de recursos destinados ao EF, houve a garantia de que a
Educacdo Infantil pudesse ser financiada, pois o recurso seria garantido a toda a Educacéo
Bésica.
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3 CAPITULO I1: PROPOSTAS CURRICULARES PARA A EDUCACAO INFANTIL

Refletir sobre as propostas curriculares para a El requer levar em consideracdo os
documentos oficiais que norteiam e orientam as praticas cotidianas nas instituicbes. Sendo
assim, neste capitulo trataremos de questdes referentes a ideia de curriculo e propostas
pedagogicas para a formagdo de professores, além de analisarmos esses elementos e suas
concepcdes em diferentes momentos no decorrer dos anos.

Como discutimos anteriormente, foi necessario um longo caminho para a EI ser

reconhecida como uma etapa da Educacédo Basica, pois

No ambito da Educacdo Infantil em nosso pais, embora as institui¢fes ja existissem
h& mais de um século e funcionassem com suas praticas e seus modos proprios de
organizacdo, a necessidade de se discutir e estabelecer, em carater oficial, um
curriculo para essa etapa educacional emerge, no Brasil, entre o final da década de
1970 e inicio dos anos de 1980, inicialmente para o segmento compreendido como
pré-escola e, posteriormente, para a creche. E quando se acirram os debates sobre a
funcéo das instituicBes de educacéo infantil e inicia-se o delineamento de um projeto
pedagdgico para a area. (LOPES; SOBRAL, 2014, p. 76).

Nesse sentido, ao ser mencionada nos documentos oficiais, iniciam-se as discussoes
entre 6rgdos competentes como a COEDI acerca de como as institui¢cfes deveriam agir quanto
a construcdo de propostas curriculares que atendessem as criancas com idade de 0 a 6 anos
(atualmente, 0 a5 anos). Com isso, € indispensavel pensarmos acerca da organizagdo do espago
escolar e sua construcao pedagdgica, pois “a integragdo das creches e pré-escolas no sistema da
educacdo formal impde a Educacdo Infantil trabalhar com o conceito de curriculo, articulando-
o com o de projeto pedagdgico” (OLIVEIRA, 2010, p. 4)

Entendemos que

Definir curriculo ou proposta pedagogica ndo é tarefa simples. Curriculo é palavra
polissémica, carregada de sentidos construidos em tempos e espacos sociais distintos.
Sua evolugdo ndo obedece a uma ordem cronolégica, mas se deve as contradigdes de
um momento histérico, assumindo, portanto, vérios significados em um mesmo
momento (AMORIM; DIAS, 2012, p. 127).

Curriculo deve contemplar, em sua estrutura, a diversidade de tempos e espagos e se
constituir como dindmico e flexivel. Como afirma Salvino (2017, p. 39), o curriculo deve ser
um espago de “politica cultural, na qual os sujeitos encontram-se implicados em determinados

interesses, privilégios, sentidos, constituindo-se em produtores de culturas, subjetividades,
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identidades e significagcdes”. Portanto, nesse processo de construcdo devemos considerar 0s
sujeitos envolvidos no contexto, suas necessidades e, sobretudo, atentar para as especificidades
de cada faixa etaria a ser envolvida na proposta curricular.

Em relacdo ao construto pedagdgico, Kramer (1997) ndo estabelece diferenca entre

curriculo e proposta pedagdgica. A autora afirma que

Uma proposta pedagdégica é um caminho, ndo € um lugar. Uma proposta pedagégica
é construida no caminho, no caminhar. Toda proposta pedagogica tem uma histéria
que precisa ser contada. Toda proposta contém uma aposta. Nasce de uma realidade
que pergunta e é também a busca de uma resposta. Toda proposta € situada, traz
consigo o lugar de onde fala e a gama de valores que a constitui; traz também as
dificuldades que enfrenta, os problemas que precisam ser superados e a dire¢do que a
orienta. E essa sua fala é a fala de um desejo, de uma vontade eminentemente politica
no caso de uma proposta educativa, e sempre humana, vontade que, por ser social e

[IPe L)

humana, nunca ¢ uma fala acabada, ndo aponta “o” lugar, “a” resposta, pois se traz ‘a’
resposta ja ndo é mais uma pergunta. Aponta, isto sim, um caminho também a
construir. (KRAMER, 1997, p.19)

Quanto a ideia de Projeto Pedagdgico (PP), Oliveira (2010) aponta que deveria conter
planos tracados pelas instituicdes para educar e cuidar das criancas, de modo que fossem
atingidas as metas lancadas pelo MEC em documentos como a PNEI. Nesse documento estdo
as diretrizes que buscam orientar as institui¢cdes de El quanto ao modo de agir, afim de garantir
os direitos das criangas, a0 mesmo tempo em que buscam apoio e articulacdo entre 0s 6rgaos
competentes na manutencdo das instituicdes. A estrutura do PNEI nos oferece um panorama da
situacdo em que se encontrava a EIl na época em que foi publicado, apontando os principios da
El como diretrizes gerais e elegendo objetivos em nivel nacional.

Entre os principios propostos pelo documento esta a seguinte diretriz:

O curriculo da Educacdo Infantil deve levar em conta na sua concepgdo e
administracéo, o grau de desenvolvimento da crianca, a diversidade social e cultural
das populagbes infantis e os conhecimentos que se pretendam universalizar.
(BRASIL, 1994, p. 15)

Na concepgdo adotada na PNEI, é necessario que as propostas curriculares sejam
construidas levando em considera¢do 0s contextos em que as criangas estdo inseridas e as
pretensdes de aprendizagem e desenvolvimento a serem alcancadas de acordo com a faixa
etaria. Conforme Salvino e Macédo (2018, p. 4), “a proposta pedagodgica precisa constituir-se

como o norte de todas as praticas de cuidado e educagdo desenvolvidas na institui¢do”.
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Assim como apontam as autoras e a orientacdo do PNEI, é muito importante que cada
instituicdo de EI tenha sua proposta pedagdgica e que ela tenha sido construida levando em
consideracdo todos os sujeitos envolvidos nessa etapa de ensino.

Ainda na década de 90, especificamente em 1998, p6s LDB, o MEC lancou o RCNEI,
cujo principal objetivo era orientar a construcdo de propostas curriculares especificas das
instituicOes de El, tratando das concepcdes de crianga, infancia, educar e cuidar, dos objetivos,
conteudos e orientagdes didaticas, entre outras. Ademais, buscava ainda orientar o trabalho dos

educadores que atuavam com a faixa etaria de 0 a 6 anos de idade.

Este documento constitui-se em um conjunto de referéncias e orientacbes pedagogicas
que visam a contribuir com a implantacdo ou implementagdo de praticas educativas
de qualidade que possam promover e ampliar as condi¢des necessarias para o
exercicio da cidadania das criancas brasileiras. (BRASIL, 1998, p. 13).

De acordo com os objetivos propostos pelo RCNEI, € possivel percebermos que ainda
que ndo fosse um documento de carater obrigatorio, se apresentava como uma referéncia para
as praticas que permeavam as instituicdes de educacdo infantil. Além disso, visava contribuir

para uma mudanca de concepcdo dessa fase da educagdo. Como consta no proprio documento,

Modificar essa concepcdo de educacdo assistencialista significa atentar para vérias
questbes que vdo muito além dos aspectos legais. Envolve, principalmente, assumir
as especificidades da educacdo infantil e rever concepgdes sobre a infancia, as
relacBes entre classes sociais, as responsabilidades da sociedade e o papel do Estado
diante das criancas pequenas. (BRASIL, 1998, p. 17).

Nesse sentido, podemos compreender que a EI ndo deve levar em consideracdo somente
questdes relativas ao cuidado, mas também ao educar como préticas indissociaveis e, ainda,
considerar a crianca como um sujeito de direitos que ocupa um lugar na sociedade, sendo capaz

de expressar-se a partir de uma cultura propria.

Sobre o cuidar, é possivel destacar no RCNEI a seguinte concluséo:

Cuidar da crianca é sobretudo dar atengdo a ela como pessoa que esta num continuo
crescimento e desenvolvimento, compreendendo sua singularidade, identificando e
respondendo as suas necessidades. Isto inclui interessar-se sobre o que a crianga sente,
pensa, 0 que ela sabe sobre si e sobre o mundo, visando a ampliagdo deste
conhecimento e de suas habilidades, que aos poucos a tornardo mais independente e
mais autbnoma. (BRASIL, 1998, p. 25).
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Mesmo sendo tratados em topicos diferentes no corpo do documento, subentende-se que
0s conceitos estdo interligados e um complementa o outro, uma vez que, na medida em que se
garante o cuidado na El se efetiva também o educar de maneira integrada, sendo de
responsabilidade do educador levar em consideracdo esses aspectos em suas praticas cotidianas,
além de buscar construir uma forte parceria com a familia.

O RCNEI esté dividido em trés volumes: no primeiro, o documento traz a concepcao de
crianca, de educacdo infantil e do perfil dos profissionais para atuarem nessa etapa, além de
especificar os principais objetivos do documento; no segundo, estd posta uma reflexdo e
orientagdes que favorecem o desenvolvimento da identidade e autonomia da crianga e contribui
para sua formagdo pessoal e social; no terceiro, trata-se de questdes relativas ao ambito de
experiéncias e conhecimento de mundo e traz seis pontos referentes aos eixos de trabalho para
o desenvolvimento e construcdo de diferentes linguagens pela crianca, 0s seis pontos sdo
referentes aos seguintes eixos de trabalho: Movimento, Musica, Artes Visuais, Linguagem Oral
e Escrita, Natureza e Sociedade e Matematica.

Apesar do documento ter servido para orientar os educadores e iniciar o processo de
discussao que contribuiu com a sociedade para pensar a crian¢a como sujeito ativo e centro do
processo de ensino e aprendizagem, na época surgiram muitas criticas, entre elas a de que faltou
um maior tempo de reflexdo e anélise de suas propostas, além de ter sido elaborado e

implementado antes mesmo que existissem diretrizes nacionais sobre a politica:

A leitura da versdo final do RCNEI reafirma o quanto foi prematura a elaboracgéo deste
documento, uma vez que ainda persiste a necessidade de um amadurecimento da érea,
inclusive para saber se cabe dentro da especificidade da educacdo infantil um
documento denominado Referencial Curricular, em funcéo dos sentidos que o termo
‘curriculo’ carrega. (CERISARA, 2002, p. 338).

Um outro aspecto criticado nacionalmente foi o de que ele foi construido seguindo
orientagdes internacionais e, consequentemente, ndo foram levadas em consideragdo as
discuss@es acerca de curriculo que ja vinham sendo feitas no Brasil, nos documentos elaborados
pela COEDI:

Essa forma autoritéria de agir, além, de se constituir em uma atitude antidemocratica
perante a autonomia das professoras, desvaloriza seus saberes adquiridos ao longo dos
anos e, sobretudo, imp&e normas e documentos sem dar suporte tedrico, material e
condicdes dignas de trabalho (MACEDO, 2005, p. 38)
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Posterior a publicacdo do RCNEI, por meio da Resolucdo CNE/CEB n° 01/99 foram
aprovadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI), como
previsto na LDB, no inciso IV do artigo 9°:

Estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios,
competéncias e diretrizes para a educacdo infantil, o ensino fundamental e o ensino
médio, que norteardo os curriculos e seus contetidos minimos, de modo a assegurar

formacdo basica comum. (BRASIL, 1996 art. 9).

Ao0s poucos, a El surfe nos documentos oficiais e na propria sociedade, gracas a luta dos
movimentos sociais e aos pesquisadores da area com suas contribuicdes cientificas. Na verséo
das DCNEI de 1999, as propostas curriculares das institui¢cfes de EI devem considerar o ensino
a partir dos principios éticos, defendendo a educacdo da crianga para a conquista da sua
autonomia, para que ela possa agir com responsabilidade para 0 bem comum, além de respeitar
normas para melhor conviver em sociedade.

Adquirir principios politicos, com propostas que levem a cidadania com
responsabilidade, bem como reconhecer e lutar por seus direitos, desenvolver o pensamento
critico e emancipar-se como sujeitos democraticos. E dos principios estéticos, promover uma
educacdo sensivel ao desenvolvimento da criatividade, ao envolvimento do sujeito em
diferentes atividades e as expressdes culturais, explorando as diversas linguagens do ser
humano.

Esses principios devem ser trabalhados respeitando a identidade particular de cada
crianca e respectivamente de sua familia, buscando, ainda, considerar a crianca integralmente,
em seus aspectos fisicos, emocionais, afetivos e cognitivos, como forma de promover o seu
desenvolvimento de maneira indivisivel.

Na versdo seguinte das DCNEI, aprovada por meio da resolugédo n°5, de 17 de dezembro
de 2009, sdo mencionados conceitos de profunda importéancia no intuito de reconhecer cada vez
mais a El como etapa da educacéo basica e buscar garantir os direitos das criangas no curriculo.

Entre os objetivos da DCNEI, observamos que:

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil articulam-se as
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Bésica e relinem principios,
fundamentos e procedimentos definidos pela Camara de Educacdo Basica do
Conselho Nacional de Educacdo, para orientar as politicas publicas e a elaboracao,
planejamento, execucdo e avaliacdo de propostas pedagdgicas e curriculares de
Educacéo Infantil. (BRASIL, 2009 p. 11).
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As novas DCNEIs foram construidas gracas a discussdes e debates dos profissionais da
area, além de contar com a luta dos movimentos sociais e pesquisadores, que muito tinham a
contribuir para a EI. Muitos debates foram realizados, a fim de esclarecer a identidade do termo
curriculo na EI para ndo a escolarizacdo e ao mesmo tempo dar a essa fase de ensino uma

caracteristica que nao fosse somente assistencialista. Sobre isso, Carvalho (2015) afirma:

A leitura das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil — DCNEI
(BRASIL, 2009) possibilita depreender que se procura, por meio do documento legal,
promover e garantir a existéncia de um curriculo que rompa com o assistencialismo,
distancie-se da escolarizacdo e seja promotor das relagcBes das criangcas consigo
mesmas, com seus pares, com os adultos e com o mundo. Em tal perspectiva, nas
diretrizes, palavras como aula, aluno, ensino, escola e contetdo séo interditadas no
vocabuldrio curricular, por serem entendidas pelos especialistas da &rea (cujos estudos
se sustentam na Sociologia da Infancia e na Pedagogia Italiana) como integrantes de
uma concepcéo escolarizante da infancia. (CARVALHO, 2015, p. 467).

A partir da reflexdo de Carvalho (2005) e da proposta das DCNEIs (BRASIL, 2009), é
possivel compreender que o curriculo e a proposta pedagdgica da EI devem ser construidas
contemplando os contextos das criancas, suas linguagens e as préprias experiéncias que elas

constroem no dia a dia a partir da interagdo com 0s seus pares e com 0s adultos:

Primeira etapa da educacdo basica, oferecida em creches e pré-escolas, as quais se
caracterizam como espagos institucionais ndo domésticos que constituem
estabelecimentos educacionais publicos ou privados que educam e cuidam de criangas
de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada integral ou parcial, regulados e
supervisionados por 6rgdo competente do sistema de ensino e submetidos a controle
social (BRASIL, 2009, p. 12).

O documento das DCNElIs esta organizado da seguinte forma: no primeiro topico sao
contemplados os objetivos do documento, enquanto no segundo sdo mencionadas definigdes de
Educacao Infantil, crianca, curriculo e proposta pedagdgica, especificando a EI como etapa da
Educacgéo Baésica, porém, com objetivos, principios e caracteristicas proprias.

No topico seguinte sdo tratadas concepcdes de faixa etéria e jornada na qual deve
funcionar a EI. Na quarta parte aparecem os principios (éticos, politicos e estéticos) que devem
ser respeitados em todas as propostas pedagdgicas. Em seguida, se tratando de um documento
oficial e obrigatorio, ha um esclarecimento acerca da concepgéo de Propostas Pedagdgicas (PP)
adotada, para que seja garantido o cumprimento pleno da funcéo sociopolitica e pedagdgica,

além de especificar os seus objetivos (BRASIL, 2009).
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Em um tdpico posterior sdo apresentadas as “condi¢des para o trabalho coletivo e para
a organizacdo de materiais, espacos ¢ tempos” garantindo, de maneira contundente, que haja
“educagdo em sua integralidade; a indivisibilidade das dimensdes expressivo motora, afetiva,
cognitiva, linguistica, ética, estética e sociocultural da crianca; a participacdo, o didlogo e a
escuta; o reconhecimento das especificidades etarias; a acessibilidade de espagos” (BRASIL,
2009 p. 19). Outros aspectos também sdo problematizados, para que haja garantia de que as
criancas sejam respeitadas integralmente e vistas de modo singular e individual, de acordo com
0 contexto no qual estejam inseridas, de modo que nenhuma delas venha perder sua identidade
e ser desrespeitada no seu modo de ser. O documento ainda busca contemplar, em uma de suas
partes, a diversidade, propondo que tenhamos Propostas Pedagdgicas para as Infancias do
Campo e para a Educacéo Indigena.

Os principais eixos norteadores que devem orientar o curriculo da ElI que pelo
documento s&o abordados compreendem as interacdes e as brincadeiras, pois a partir desses
eixos € necessario promover experiéncias que “possibilitem situacdes de aprendizagem
mediadas para a elaboracdo da autonomia das criancas nas aces de cuidado pessoal, auto-
organizacao, salde e bem-estar” (BRASIL, 2009, p. 26).

Nessa perspectiva, a interacdo é um dos principais meios para que a crianga aprenda,
pois a partir da interagdo com seus pares e adultos ela se expressa, aprende a escutar, conhece
suas preferéncias e aprende a respeitar as diferencas existentes no seu entorno. Esse documento
prop0Ge, ainda, que por meio da cooperacao as criancas aprendem a conviver e a resolver 0s
pequenos conflitos que surgem no cotidiano a partir das experiéncias que vivencia por meio da
interacdo. E é ainda por meio da brincadeira que a crianca se apropria do mundo que a cerca.

Para a construcdo das propostas pedagdgicas nas instituicGes de EI, é necesséario
explicitar a concepcao de crianca das DCNEI como forma de reconhecimento das identidades
das criancas construidas historica e culturalmente

Para que haja uma proposta pedagogica que atenda as criangas como sujeitos produtores
de cultura é necessario considera-las como protagonistas das suas aprendizagens, capazes de
construir saberes e culturas infantis a partir de suas proprias experiéncias cotidianas e também
possibilitar aos professores condi¢fes viaveis para refletir coletivamente sobre suas préticas,
promovendo um espaco que pense as criangas respeitando suas culturas, singularidades e
necessidades (MACEDO E DIAS, 2015).

Para melhor atender as necessidades das criancas e das suas familias, é de extrema
importancia que os docentes e a propria instituicdo de EI sejam conhecedores do contexto em

que a criancga esta inserida para melhor inclui-la no planejamento. Além disso, essas instituicoes
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precisam adotar um modelo de gestdo democratica em que, na construcdo da proposta
pedagogica, haja a participacdo das familias, comunidade e, até mesmo, da propria crianga, que,
em sua capacidade, pode contribuir significativamente para a construcdo da proposta
curricular.

Sobre a avaliagédo na El, as DCNEIs (BRASIL, 2009) sugerem a necessidade de que o
acompanhamento do desenvolvimento das criancas seja observado progressivamente, na
medida em que brinca e aprende nas intera¢Ges cotidianas com seus pares, de modo que haja o
registro por meio de portfélios, fotografias, desenhos, albuns e relatorios, permitindo, ainda,
que a familia tenha acesso a esses registros e contribua com o desenvolvimento gradativo das
criangas.

Além disso, € imprescindivel lembrar que esses registros e acompanhamentos nao
podem ser feitos para classificar, promover ou selecionar as crian¢as, mas sim para que sejam
criadas “estratégias adequadas aos diferentes momentos de transi¢do vividos pelas criangas”
(BRASIL, 2009, p. 29).

O acompanhamento para as criancas da EIl é previsto nas DCNEIs e deve acontecer
desde os bebés até as criancas que estdo na transicdo da El para o Ensino Fundamental (EF).
Esse acompanhamento visa garantir a continuidade no processo de aprendizagem e
desenvolvimento, respeitando as especificidades etarias, sem antecipacdo de contetdos que
serdo trabalhados no Ensino Fundamental (BRASIL, 2009). E muito importante que sejam
respeitadas as fases de desenvolvimento das criancas individualmente, atendendo-as em suas
singularidades, necessidades e diversidades, durante todo o processo educacional.

Um outro documento recente, que oferece uma proposta para a orientagdo das propostas
pedagogicas das instituicbes de Educacdo Infantil no Brasil é a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) aprovada no ano de 2017. Passou por 4 (quatro) versdes, sendo a Ultima um
documento de cunho normativo, que objetiva oferecer aprendizagens minimas para 0s
individuos de cada faixa etaria em todo o percurso educacional. Seguindo orientacdes ja
definidas anteriormente, na Lei de Diretrizes e Bases que, em seu inciso 1V, artigo 9°, defende

que, por incumbéncia da

Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios” deverdo “Estabelecer]...]
[...Jcompeténcias e diretrizes para a educacdo infantil, o ensino fundamental e o ensino
médio, que norteardo os curriculos e seus conteddos minimos, de modo a assegurar
formacdo basica comum (BRASIL, 1996 p. 12).
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Neste sentido, a BNCC j& era prevista por documentos oficiais. Apesar de estabelecer
conteddos minimos para nortear a constru¢do das propostas pedagdgicas das escolas, é
necessario deixar claro que a BNCC néo € um curriculo. Como afirma Oliveira (2019, p. 76), a
“BNCC serviria como referéncia fundamental para a tomada de decisdes pelas equipes
escolares, embora ela por si s6 ndo constitua um curriculo”.

No entanto, cabe aos Estados, municipios e escolas, em suas instancias de competéncia,
colaborarem na construcdo de propostas que garantam os contedos minimos, a partir de uma
visdo ampla e local das diversas realidades e contextos em que os educandos estéo inseridos.

Ainda de acordo com Oliveira (2019), ¢é possivel destacar:

O ponto bésico na discussdo sobre a BNCC da Educa¢do Infantil foi garantir a
especificidade desta etapa educacional, com uma organizacdo de situagcfes educativas
mediadoras da aprendizagem e do desenvolvimento das criancas diversa das
organizacgOes curriculares referentes aos demais niveis de ensino, embora a elas
integrada. (OLIVEIRA, 2019, p. 79).

Sobre a organizacdo curricular proposta pela BNCC e por pesquisadores da area da
educacdo e curriculo, é preciso atender as especificidades da EIl, bem como contar com a
mediacgéo do professor para a construcdo de oportunidades para que a crianca se desenvolva a
partir dessas situacdes e interacBes sociais mediadas, baseando-se sobretudo nas experiéncias
que seriam “consideradas tanto como suportes para as aprendizagens infantis, evocando
situacOes de aprendizagens previamente organizadas pelos adultos/professores e que a0 mesmo
tempo, expressam também resultados das aprendizagens, previamente previstos.” (CAMPOS;
DURLE, 2020, p. 259).

Ainda em relacdo a BNCC, ha uma critica a concepcao curricular pensada para a

Educacao Infantil:

Se constata um recrudescimento nas concepcBes orientadoras derivadas de uma
abordagem tecnicista de curriculo e de educagdo. Destacamos em primeiro lugar, sua
subordinagdo a nocdo de competéncias, pois embora ndo oriente de forma direta esta
etapa, tal como se constata com relacdo ao ensino fundamental, de fato, sua lI6gica
encontra-se imiscuida nos objetivos de aprendizagem definidos para cada campo de
experiéncia e faixas etarias e também nas paginas introdutdrias. (CAMPQOS; DURLE,
2020, p. 257).

A BNCC, ao sugerir para a etapa da EI que sejam trabalhados os conteudos tratando-0s
como competéncias ou objetos de aprendizagem, fica implicito que “a nogdo de competéncia

impbe um tipo de padrdo educacional em detrimento de outros mais significativos ao



29

desenvolvimento integral das criangas e jovens” (CAMPOS; DURLE, 2020, p. 258). Ou seja,
a aprendizagem acaba se tornando algo genérico em que se exclui determinados conhecimentos
para dar espaco aos que sdo considerados “mais importantes” ou “minimos”, propondo uma
simplificacdo na forma de trabalhar os contetidos de forma pratica.

Nas DCNEIs, os eixos norteadores da El s&o as interacdes e as brincadeiras, pois “a
interacdo entre as criangas e, entre estas e 0s adultos caracteriza o cotidiano da infancia,
trazendo consigo muitas aprendizagens e potenciais para o desenvolvimento integral”.
(BRASIL, 2017, p. 40). Apontamentos feitos por Kishimoto (2016), a respeito da experiéncia
e aprendizagem dos eixos norteadores dispostos nas DCNEI (BRASIL, 2010) e na BNCC
(BRASIL, 2017), destacam que:

A compreensdo da relacdo entre experiéncia e aprendizado se torna possivel quando
0 ponto de partida se distancia de conte(dos prefixados e busca-se conteldos
relacionados a experiéncia, iniciados pela crianga, pela observacdo do interesse pelo
tema ou situacdo. Quando se elimina o controle externo e se adota formas
democréticas, colaborativas (entre criancas e adultos), de investigacdo de
conhecimentos que respondem as indagagdes das criancas, ha estreita relagdo entre
experiéncia e aprendizagem. (KISHIMOTO, 2016, p. 7).

A partir da compreensdo de Kishimoto (2016), é possivel compreendermos que a
aprendizagem na El deve acontecer de forma democratica, ao passo que criangas e professores
interagem e constroem experiéncias sem necessariamente aderir a contetdos prefixados
totalmente fora do contexto dos alunos, sendo apenas atividades mondétonas, mecanicas e que
ndo propiciam prazer na realizacao.

Em relacdo aos eixos interacdo e brincadeira, a BNCC prop8e que essas dimensdes
possam ser exploradas no contexto de vivéncias que promovam os direitos de aprendizagens,
sendo eles: conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se. Eles sugerem que
as finalidades educativas atendam aos objetivos amplos de respeitando os interesses das
criangas. Na concepgdo da BNCC “a crianga é vista como ativa e criativa, com saberes e
educacédo, como oportunidade para ter experiéncia, no contexto da propria vida, que diverge da
especificagdo prévia de conteudos” (KISHIMOTO, 2016, p. 9).

Nesse sentido, é dever da escola e do professor promover atividades que garantam todos
os direitos de aprendizagens as criangas e seu desenvolvimento pleno, buscando, alem da
garantia desses direitos, explorar e trabalhar com planejamentos que contemplem os campos de
experiéncias trazidos pela BNCC - 0 eu, 0 outro e 0 nds; corpo, gestos e movimentos; tracos,

sons, cores e formas; escuta fala, pensamento e imaginacdo; espagos, tempos, quantidades,
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relagdes e transformacdes. De acordo com esse documento, vivéncias nessa perspectiva
“constituem um arranjo curricular que acolhe as situacdes e as experiéncias concretas da vida
cotidiana das criancas e seus saberes, entrelacando-os aos conhecimentos que fazem parte do
patrimonio cultural” (BRASIL, 2017, p. 40).

A BNCC tem muito a contribuir para a exploragdo das maltiplas linguagens da crianca,
com um trabalho que traga intencionalidade aos objetivos de aprendizagens e aos campos de
experiéncias. O campo de experiéncia dos tracos, sons, cores e formas € um bom exemplo das

possibilidades de linguagens que podem ser exploradas com a crianga:

Por meio de experiéncias diversificadas, a crianga vivencie diversas formas de
expressdo e linguagens, como as artes visuais, a musica, o teatro, a danga e o dudio
visual, entre outras. [...]. Com base nessas experiéncias, elas se expressam por varias
linguagens, criando suas proprias producfes artisticas ou culturais, exercitando a
autoria (coletiva e individual) com sons, tragos, gestos, dancas, mimicas, encenagdes,
cancles, desenhos, modelagens, manipulacdo de diversos materiais e de recursos
tecnoldgicos. (BRASIL, 2017, p. 41).

Diante dessas linguagens em que as criangas podem se expressar, cabe ao professor criar
espacos no dia a dia das creches e pré-escolas, para que as elas tenham a liberdade se manifestar
e, como afirmam Macédo e Dias (2015, p. 104), é necessaria “a consolidacdo de praticas
curriculares que valorizem suas vozes, suas linguagens, seus jeitos de ser e estar no mundo”.
Isso implica, pois, trabalhar promovendo a aprendizagem e o desenvolvimento integral das
criancas, proposta desde a LDB (1996), art. 29.

Para a realizacdo de um trabalho que considere as multiplas linguagem da crianca, além
de contar com a colaboracdo delas para a elaboracdo das atividades, € necessario disponibilizar
ambientes diferentes e diversos materiais, nos quais possam explorar e expressar a arte em suas
diferentes formas e, assim, garantir que seus direitos de aprendizagem sejam respeitados e
cumpridos.

A crianga que recebe a oportunidade manifestar-se em suas multiplas linguagens
encontra condicdes propicias para desenvolver sua criatividade, ja que “a criatividade exige que
a escola do saber encontre conexdes com a escola da expressdo abrindo as portas, abrindo as
portas para as cem linguagens das criangas”. (MALAGUZZI, 1999, apud EDWARDS;
GANDINI; FORMAN, 1999, p. 87).

E ainda, no que tange ao significado e construgéo de curriculo na EI, Amorim (2010)

afirma que:
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O curriculo é concebido como uma producéo social, como um artefato que expressa
a construcdo coletiva daquela instituicdo e que organiza o conjunto das experiéncias
de conhecimento a serem proporcionadas aos educandos. Essa producdo social,
portanto, sé pode ser pensada e organizada de forma coletiva, por toda a comunidade
escolar. (AMORIM, 2010, p. 457).

Além de ser uma producéo construida coletivamente na comunidade escolar, o curriculo
para a El deve estar voltado a atender e respeitar o conhecimento da prépria comunidade e ter
como centro a figura da crianga, reconhecendo-a como um sujeito ativo capaz de observar e

opinar, tornando-se um sujeito critico.

3.1 A formacao continuada do professor na Educacéo Infantil

A formacdo continuada dos professores da EI objetiva aperfeicoar, refletir e
compartilhar conhecimentos, a fim de dar qualidade e enriquecer as praticas cotidianas.
Ademais, “a formacéo ¢ direito de todos os professores, conquista e direito da populagdo por
uma escola publica de qualidade” (HAUBRICH; CRUZ, 2016, p. 6).

Por um longo periodo a formacéo continuada do professor esteve apoiada no paradigma
conservador, em que ele era o foco do ensino, o detentor do conhecimento ou técnicas e buscava
atender as exigéncias do modelo fordista de producdo®. Aos alunos desse modelo formativo,
cabia receber informacdes: “A agdo opressora das formagdes continuadas de professores da
educacdo infantil trata os professores como objeto de manipulagéo politica, como seres que ndo
pensam por si, € necessario confrontar e buscar a nossa liberdade pessoal e profissional”.
(SILVA, 2017, p. 3876).

Para romper com esta visdo mecanica, “fragmentada, descontextualizada e reducionista
de mundo” (ANASTACIO, 2011, p. 3300) ¢é proposto que tanto o professor quanto a crianca

tenham um posicionamento em relacdo a producao do conhecimento.

Nesta abordagem, o aluno é visto como um ser indivisivel e dotado de mdaltiplas
dimensdes: corpo, mente, emocOes e espiritualidade, bem como, de mdultiplas
inteligéncias. E critico, criativo e envolvido com a produc&o do conhecimento. Busca
a visdo do todo e tem a oportunidade de desenvolver uma sensibilidade acerca do valor

! Fordismo é um sistema de producdo industrial criado pelo empresario norte-americano Henry Ford, fundador da
Ford Motor Company, em 1914. Esse sistema foi utilizado em industrias do mundo todo no século 20,
principalmente entre as décadas de 1920 e 1970 e influenciou os modelos educativos. Disponivel
em:<https://www.capitalresearch.com.br/blog/investimentos/fordismo/#:~:text=Fordismo%20%C3%A9%20um
9%20sistema%20de,d%C3%A9cadas%20de%201920%20e%201970.
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da vida e da interdependéncia dos seres com a natureza. (ANASTACIO, 2011, p.
3300).

Nesta perspectiva, a crianca é vista como ativa, protagonista e capaz, além de ser
considerada em seu desenvolvimento integral, nos aspectos fisicos, cognitivos, intelectuais e

emocionais. Quanto ao professor, o seu papel também é de grande relevancia, pois ele

nesta abordagem é aquele que possui visao do todo, é amigo, parceiro, colaborador,
cooperativo, critico, exigente, reflexivo, sensivel, interdisciplinar, engajado e
democratico, discute sentimentos e insita a participacdo; além de estar preocupado
com os seus semelhantes e com a vida na sociedade e no planeta. A metodologia
enfoca um curriculo flexivel apoiado na crenga de que hd muitos caminhos para se
ensinar determinado contetdo. E interdisciplinar, tecendo relagdes e aliangas
cognitivas com todas as areas do conhecimento. Busca contextualizar e integrar 0s
contelidos, valorizando a compreensdo e a producdo do conhecimento. (BEHRENS,
2010, apud ANASTACIO, 2011, p. 3300).

Ao professor cabe desenvolver essa visdo critica, acolhedora e estar em constante
reflexdo sobre sua préatica. Para que isso aconteca, é necessario agir de forma auténoma,

buscando investir na formagéo continuada, porque, como afirma Kramer (1997),

E preciso que os professores tenham acesso ao conhecimento produzido na area da
educagdo e da cultura em geral, para repensarem sua pratica, se reconstruirem como
cidad&os e atuarem como sujeitos da producéo de conhecimento. E para que possam
— mais do que “implantar” curriculos ou “aplicar” propostas a realidade da escola, da
creche, da pré-escola ou do espago de educacdo em que atuam —, efetivamente,
participar de sua concepcao, construgdo, consolidacdo. (KRAMER, 1997, p. 23)

Sobre a formagédo continuada dos profissionais que trabalham na educagédo, a LDB

(1996) traz a seguinte afirmacéo:

Garantir-se-a4 formacao continuada para os profissionais a que se refere o caput, no
local de trabalho ou em instituicdes de educagdo bésica e superior, incluindo cursos
de educacdo profissional cursos superiores de graduacdo plena ou tecnoldgicos e de
po6s-graduacdo. (BRASIL, 1996, art. 62, 8).

Para que a pratica pedagogica dos professores da educacéo infantil seja qualificada, é
necessario, além de uma formacdo inicial de qualidade, que os gestores de sistemas e

estabelecimentos educacionais, publicos e privados, garantam o direito dos profissionais a
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formagdo continuada, para que, refletindo coletivamente suas praticas com base em documentos
oficias normativos e literatura cientifica, possam ressignificar suas praticas.

Conhecer a BNCC é de suma importancia para os professores, para que, a partir do que
é proposto, possam refletir sobre o que € relevante ser previsto nas propostas pedagogicas em
seus contextos. E necessario ter esse conhecimento inclusive para se contrapor ao que esta posto
como politica curricular, pois o discente deve exercer sua autonomia, mesmo se relativa, no

tocante a elaboracdo das praticas curriculares para:

[...] qualificar as praticas pedagégicas existentes na direcdo proposta na BNCC da
Educacdo Infantil. Uma formacgdo mais consistente com os conhecimentos ora
disponiveis sobre a crianca pode construir uma nova visdo da mesma e propostas
pedagdgicas mais afinadas com as formas de mediacdo do desenvolvimento infantil.
(OLIVEIRA, 2019, p. 90).

Com uma formacao inicial e continuada especifica para atuar na educacéo infantil, sera
possivel a realizacdo de praticas pedagdgicas mais significativas, que atendam as
especificidades das criancas e da propria cultura, além de buscar respeitar a crianca como ser
social, dotado de criatividade e poténcia.

Acerca dessa discussao, Chaves et al (2013) enfatizam que

A formacdo de professores para a educagdo infantil é entendida como um processo
permanente que acontece dentro e fora da escola, articulando conhecimentos
formalmente estruturados e saberes adquiridos com a pratica. Essa concepcéo enfatiza
o caréter historico e cultural do conhecimento possibilitando uma formagéo articulada
com as necessidades sociais, promovendo a auto-realizacdo e o desenvolvimento dos
professores com ela envolvidos. (CHAVES et al, 2013 p. 10206).

Levando em consideracdo a afirmacdo dos autores supracitados, entende-se a
importancia de o professor conhecer e valorizar sua formacdo, além de estar em constante
reflexd@o acerca do seu trabalho para que possa manter uma pratica atualizada de acordo com as
suas necessidades. Como afirma Roca (2012, p. 5): “Um aspecto relevante da formagdo dos
professores consiste em atualizar esses profissionais para lidar com aspectos praticos, com
questdes concretas da sua funcao”.

O educador Paulo Freire, em seu livro Pedagogia da Autonomia (2005), afirma que “na
formacdo permanente dos professores, 0 momento fundamental é o da reflexéo critica sobre a
prética. E pensando criticamente a prética de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima

pratica.” (FREIRE, 2005, p. 22). Refletindo acerca da ideia do autor, é de suma importancia
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que professor exercite a autocritica a sua propria pratica, a fim de contribuir cada vez mais para

0 seu desenvolvimento, como sugere as DCNEI.

4 CAPI’TQLO I11 - A BNCC E O CURRICULO DA EDUCACAO INFANTIL EM
DISCUSSAO

4.1 Contextualizagéo e perfil dos participantes da pesquisa

Realizamos a presente pesquisa com quatro professoras do municipio de Boqueirdo/PB:
duas docentes da rede particular e duas da rede municipal, todas mulheres e atuando na El.

Quanto a formacgdo das professoras, sdo licenciadas em Pedagogia, sendo duas
especialistas em Psicopedagogia. Em relacio ao tempo de atuacéo na El, a professora Adalgisa?
trabalha ha 13 anos, Chiara, hd 15 anos, Rizelma, atua h& 4 anos e Teresa, hd 5 anos. Das
docentes mencionadas, duas sdo efetivas na prefeitura municipal de Boqueirdo/PB e duas s&o
contratadas pela rede particular de ensino.

Sobre o nivel de ensino, duas atuam no nivel V, com criancas de 5 anos, uma atua no
nivel IV e V (criancas de 4 e 5 anos, respectivamente) e uma atua apenas no nivel IV (4 anos).
As quatro professoras atuam na area urbana. Elas exercem as atividades em creche e pré-
escola, atendendo a criangcas com idade de 3 a 5 anos. As duas professoras da rede publica de
ensino atuam em instituices distintas da cidade de Boqueirdo, com alunado totalmente
diferente, tendo em vista as condi¢cGes econémicas que as caracterizam.

A professora Adalgisa (PRM)? trabalha numa creche puablica com 111 criangas
matriculadas, sendo que apenas 92 frequentam a instituicdo e 19 formam a turma em que a
professora atua. Em relagdo a estrutura da creche?, a instituicdo dispde de um terrago, um patio,
um dormitdrio com um espaco fisico muito limitado, dois banheiros, um com vasos adequados
para criangas bem pequenas e outro para criangas pequenas, uma dispensa, uma area de servico,
quatro salas de aula bem pequenas sem ventilacao e iluminacédo adequada. Quanto as criangas

que recebem o atendimento da creche e pré-escola, sdo oriundas de familias pobres.

2 Usaremos nomes ficticios para nos referirmos as professoras, a fim de preservarmos o0 anonimato das
participantes da pesquisa.

% para a identificacdo se pertencem a rede publica municipal utilizaremos a sigla PRM e para a rede particular
PRP, assim: Adalgisa PRM; Chiara PRM; Rizelma PRP e Teresa PRP.

4 As informacdes foram descritas pelas professoras.



35

A professora Chiara (PRM) atua também na rede publica municipal de ensino, em uma
creche que atende criancas com idade entre 3 a 5 anos de idade. A instituicdo fica localizada na
periferia da cidade de Boqueirdo e também atende familias de baixa renda. De acordo com as
professoras, nenhuma das creches dispde de espaco adequado para receber bebés de 0 a 2 anos
e 11 meses, por isso s6 atende criangas a partir de 3 anos.

Quanto a escola da rede particular de ensino, em que as professoras entrevistadas
Rizelma (PRP) e Teresa (PRP) trabalham, é de pequeno porte, localiza-se no centro da cidade

e atende criancas de classe média alta, com faixa etaria entre 2 a 7 anos.

4.2 Metodologia e procedimentos de pesquisa

A técnica utilizada para a producdo dos dados foi um questionario com seis questoes
abertas, enviado via e-mail para as professoras, no periodo de 04 a 15 de setembro de 2020°.
Nossa pesquisa é qualificada como um estudo de caso, tendo em vista que procuramos durante
0 estudo “revelar a multiplicidade de dimensdes presentes numa determinada situagdo ou
problema, focalizando-o como um todo” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 19). Na medida em que
buscamos conhecer a realidade, especulamos possiveis problemas e refletimos sobre eles a
partir das teorias estudadas.

Através do estudo de caso € possivel retratarmos uma unidade em acdo, além de
buscarmos melhor compreender a realidade a partir do que ela realmente é, ndo do que
gostariamos que fosse. Ademais, permite que analisemos certa realidade focalizando-a em
diferentes perspectivas de observacdes, ou seja, tanto o pesquisador quanto o leitor poderdo
refletir acerca do caso. De acordo com Ludke e André (1986, p. 18), o estudo de caso se
constitui no “pressuposto de que o conhecimento ndo € algo acabado, mas uma construcao que
se faz e refaz constantemente. Assim sendo, o pesquisador estard sempre buscando novas
respostas e novas indagacdes no desenvolvimento do seu trabalho”.

E, portanto, uma oportunidade para melhor compreendermos o fendmeno e a situacio
em particular, que neste caso € investigar como esta acontecendo a implementacdo da Base

Nacional Comum Curricular (BNCC) no municipio de Boqueirdo — PB.

4.3 Resultados e discussoes

5 Em virtude do contexto de pandemia o contato com as professoras entrevistadas se deu por e-mail e troca de
mensagens pelo aplicativo WhatsApp, sendo nossos encontros de forma virtual.
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Ao desenvolver essa pesquisa, nossa pretensdo foi investigar o processo de
implementacdo da BNCC na cidade de Boqueirdo — PB. Para tanto, nosso questionario foi
respondido por 4 professoras que atuam em escolas desse municipio. Com base nas respostas
das entrevistadas, percebemos as concepgdes sobre o curriculo na El. Os dados levantados sdo
oriundos das seis questdes propostas as professoras entrevistadas.

Primeiramente, questionamos se a Secretaria de Educacdo esta realizando formacdes

continuadas para se discutir/refletir sobre a BNCC. Obtivemos as seguintes respostas:

Embora esteja acontecendo no cenério nacional discussbes sobre a BNCC e sua
implementacdo, em Boqueirdo nédo se fala e nem se ofereceu nenhuma formag&o ou
se oportunizou discusséo sobre a temética. (ADALGISA - PRM)

N&o, apenas disponibilizou alguns materiais a parte de instru¢des. (CHIARA - PRM)

N&o tenho conhecimento, se realizam ndo € disponibilizado a rede de ensino que atuo.
(RIZELMA - PRP)

Sim, pois é a formacdo continuada do educador que fard com que o curriculo se
concretize na sala de aula, portanto essa formag&o é de suma importancia para que as
diferentes estratégias sejam exploradas de forma pratica. (TERESA - PRP).

As professoras Adalgisa (PRM) e Chiara (PRM), do ensino publico de Boqueiréo,
afirmaram que a secretaria do Municipio ndo ofereceu nenhuma formacdo sobre a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Apesar de ter conhecimento da obrigatoriedade do
documento, foi disponibilizado apenas alguns materiais para estudo individual. Quanto as
professoras que atuam na rede particular de ensino, Rizelma (PRP) deixou claro que ndo houve
formagéo em sua escola. A professora Teresa (PRP), ndo deixa claro em sua resposta se a rede
em que atua promoveu ou promove formacGes continuadas sobre a BNCC, apenas divaga em
relacdo a pergunta feita.

Para nortear a construgé@o do curriculo e propostas pedagdgicas das Instituicoes de EI é
necessario considerar os documentos normativos oficiais como as DCNEI e a BNCC. Neles
estdo contidas orientacOes para a elaboracdo das propostas pedagdgicas das instituicdes, além
de guiar os planejamentos e o desenvolvimento de atividades propostas pelos professores.
Porém, ndo basta apenas garantir as criangas, a partir dos documentos normativos, seus direitos
de aprendizagem ou distribuir listas de temas, contetdos ou objetivos para a construcao das
propostas, é necessario garantir condi¢des aos professores, das redes municipais e particulares,

para reflexdo sobre as politicas curriculares, antes de implementéa-las:
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[...] o contexto da pratica é onde a politica esta sujeita a interpretacdo e recriacéo e
onde a politica produz efeitos e consequéncias que podem representar mudancas e
transformacdes significativas na politica original. Para estes autores, o ponto-chave é
que as politicas ndo sdo simplesmente “implementadas” dentro desta arena (contexto
da préatica), mas estdo sujeitas a interpretacéo e, entdo, a serem “recriadas” (BOVE et
al., 1992, apud MAINARDES, 2006, p.53).

O fato de se elaborar uma politica curricular ndo significa que ela sera implementada tal
qual, pois os professores, no seu cotidiano, as recontextualizam, visto que sdo chamados a
transformarem-se e transformar a realidade, desde que assumam na sociedade e na escola um
papel ativo e autbnomo, mesmo de forma relativa. Nessa perspectiva, se faz necessario ao
coletivo de docentes ter espaco e tempo para socializar experiéncias, estudar e discutir os
processos de implementagdo das politicas curriculares, a exemplo da BNCC.

No tocante a segunda questdo, buscamos investigar o planejamento das atividades
pedagdgicas e se tomam como base a proposta pedagdgica da instituicdo, as Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil ou a BNCC. Obtivemos as seguintes respostas:

O planejamento pedagdgico ndo esté vinculado ao Projeto Politico Pedagdgico e nem
esta diretamente ligado aos referencias curriculares e a nova BNCC-EI. Ele é pautado
na elaboragdo e distribuicdo de listas de conteGdos relacionados as datas
comemorativas. (ADALGISA - PRMS).

Sempre busco realizar os planejamentos com base nas propostas, uma vez que a
Educacéo Infantil se configura como a primeira etapa da Educagdo Bésica, ou seja, é
nela que o processo educacional tem inicio. (CHIARA - PRM).

Sim, porque é onde nos orientamos, buscamos base e maneiras intensas de trabalhar
RCNEI e a BNCC, nos orienta a trabalhar de uma forma eficaz e dinamica,
relacionando sempre nossa teoria com a pratica e assim fortalecendo o ensino das
criangas. Dessa forma, percebemos o quanto se torna mais prazeroso e importante ter
a BNCC e a RCNEI como base para nossa educacdo. (RIZELMA - PRP).

Sim. Em todo planejamento do educador é importante que ele siga as orienta¢cdes da
BNCC, pois deve ser levada em consideracdo toda a formagéo do individuo como um
todo, os conceitos, habilidades e procedimentos que sdo objetos de conhecimentos
aparecem ao longo de toda formagéo escolar da crianga, pois se inicia na Educacéo
Infantil e termina na educagdo basica, entdo é necessario que a escola e o educador
estejam pautados nesse curriculo implantado na educacdo infantil pela BNCC
(TERESA PRP).

Nas respostas das professoras, € possivel perceber que das quatro entrevistadas pelo

menos trés (75%) reconhecem a EI como primeira etapa da educacdo, assim como descrito nas

6 As letras PRM e PRP constituem um cédigo, para diferenciar as professoras, no tocante a rede\sistema. PRM=
professora da rede municipal e PRP = Professora da rede privada
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DCNEI, no toépico “definigdes”, que traz a seguinte definicdo sobre a Educacdo Infantil:
“Primeira etapa da educagdo basica, oferecida em creches e pré-escolas, as quais se
caracterizam como espacos institucionais nao domésticos...” (BRASIL, 2009, p. 12).

Na fala da professora Adalgisa, é possivel inferir que a rede municipal de ensino
distribui listas de contetdos relacionados as datas comemorativas, ou seja, o curriculo para a
educacdo das criancas ainda é fragmentado e resumido a comemoragdo de festas e datas

“importantes” e, como afirma Sousa (2000, p. 105),

O desenvolvimento do curriculo na educagéo infantil ndo pode ser confundido com o
desenrolar de atividades ou de comemorages. O curriculo, uma construgdo social e
importante produto de interagdes, deve ser um todo integrado tanto do ponto de vista
dos processos mais amplos da aprendizagem e do desenvolvimento da crianga, que se
interpretam e se complementam, quanto do ponto de vista da proposta pedagogica da
escola, em geral, e do planejamento do professor em particular. (SOUSA, 2000, p.
105).

Concordando com a ideia da autora, ndo podemaos perder de vista a origem e o principal
foco e objetivo das propostas pedagdgicas para a El, que, segundo a BNCC, deve ter como
centro do planejamento a crianca. Como sabemos, a Base Nacional é carater obrigatorio e
espera-se que todas as escolas possam utilizar o documento como eixo para a construcdo das
propostas pedagdgicas, porém apenas uma professora (correspondente a 25%) faz mencéo ao
documento e, mesmo assim, se refere a ele como curriculo, desconhecendo que ndo é um
curriculo pronto, mas deve servir apenas de norte para a construcdo das propostas pedagdgicas.

Suas respostas sdo, na maioria, superficiais, isso porque falta as professoras da rede
municipal uma formacdo continuada como forma de renovar os conhecimentos e acompanhar
0s avancos e mudangas nos documentos oficiais. Além do mais, a superficialidade fica muito
clara quando, por exemplo, em uma das respostas uma professora se refere 8 BNCC como
curriculo, e outras nem justificam o porqué da importancia de planejar a partir dos documentos.
Entdo, como garantir que os direitos de aprendizagens das criangas sejam assegurados? Ou
como permitir que as criangas se expressem e participem do processo de aprendizagem como
protagonistas?

Nesse sentido, se sdo utilizadas listas de contetudos fragmentadas e baseadas apenas em
datas comemorativas, tornando o processo de aprendizagem mecanico e sem sentido, como
manter um “trabalho pedagdgico comprometido com a qualidade e a efetivacdo de
oportunidades de desenvolvimento para todas as criangas” (OLIVEIRA, 2010, p. 3)? De que

forma isso pode acontecer se os professores ndo recebem a formagédo suficiente para
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acompanhar os avangos da sociedade e atualizacbes nos documentos que norteiam o
funcionamento das institui¢des de EI?

Essa realidade é preocupante, tendo em vista que € necessario que 0s professores se
mantenham atualizados em relagcdo aos avancos das propostas para a educacdo. Apesar de a
Secretaria Municipal ndo oferecer formagGes, cabe ao docente buscar inteirar-se do que ha de
novo na educacdo, acompanhar esses processos para oferecer a crianca a oportunidade de
ampliar suas experiéncias e construir aprendizagens significativas a respeito de si e do seu
entorno.

Como afirma Paulo Freire: “exercer a minha curiosidade de forma correta € um direito
que tenho como gente e a que corresponde o dever de lutar por ele, o direito a curiosidade”.
(FREIRE, 2005, p. 52). Além de necessitar ser o educador um curioso por natureza, para
despertar na crianca logo cedo essa curiosidade precisa ser também um professor pesquisador,
que busca conhecer os fatos, as novidades apresentadas, “pesquisar para conhecer”. (FREIRE,
2005, p. 16).

Questionamos ainda as professoras a respeito da concepcdo de curriculo na El e

recebemos as seguintes respostas:

Considero que o curriculo deve ser a base de toda pratica pedagodgica. Ele deve
representar as concep¢des de crianca e de educacgdo infantil que os profissionais
possuem, pois ela ir4 influenciar diretamente nas suas decisdes durante seu
planejamento e atuacéo.

Sendo assim, € imprescindivel que toda prética esteja fundamentada num curriculo
construido e pensado para atender as especificidades de cada grupo etario, de cada
comunidade e de cada cultura.

Neste sentido, desenvolver um curriculo para a educacdo infantil significa,
fundamentalmente, colocar a crianga como protagonista do processo de ensino e
aprendizagem e partir de uma posicdo de mais escuta, e menos de fala. Dar espago
para as premissas da ddvida, da investigacdo, da fascinacdo do experimento e da busca
pelo inesperado, deste modo conseguiremos potencializar as vivéncias das criangas e
seu desenvolvimento (ADALGISA - PRM).

O curriculo é uma prética educativa que se refere aos espacos, a rotina, aos
materiais que disponibilizamos para nossas criangas, as experiéncias vividas com as
linguagens verbais e ndo verbais que lhes serdo proporcionados (CHIARA - PRM).

O curriculo na Educagdo Infantil deve ser voltado para as atividades ludicas, que
facam com que as criangas aprendam com suas descobertas, aprendam brincando,
aprendam tocando seu corpo, cantando, correndo e entre outras. E Educacgéo Infantil,
na minha concepcéo, é onde inicia todo o imaginario da crianca, é onde estrutura e
conhece suas emocOes para que na Ed. Fundamental o que ela aprendeu possa se
consolidar, afinal a crianga sempre esta se descobrindo e se desenvolvendo. Vejo o
ensino da El com um compromisso enorme, as criangas precisam aprender as letrinhas
e outros, mas primeiramente elas precisam se conhecer, conhecer suas capacidades,
emocdes e a Educacdo Infantil oportuniza essa realidade (RIZELMA - PRP).



40

Seu objetivo é fixar a aprendizagens consideradas essenciais para a formacao
dos alunos, promovendo experiéncias nas quais as criangas possam fazer observacdes,
manipular objetos, investigar e explorar no &mbito em sua volta, levantar hipéteses e
consultar fontes de informagdo para buscar respostas as suas curiosidades e
indagacBes (TERESA - PRP).

A definicéo de curriculo na EI disposta na DCNEI é um

Conjunto de préaticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das criangas
com os conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico, ambiental,
cientifico e tecnoldgico, de modo a promover o desenvolvimento integral de criangas
de 0 a5 anos de idade. (BRASIL, 2009, p. 12).

E de suma importincia que os professores que atuam na EI sejam conhecedores do
conceito de curriculo para a etapa em que atuam, para que respeitem as experiéncias das
criancas e saibam articula-las com aprendizagens necessarias a cada faixa etaria.

E possivel analisar, a partir das respostas das professoras, que todas reconhecem o papel
do curriculo na El e a relevancia de respeitar a crianga como um ser ativo no processo de
aprendizagem, que aprende a partir do ludico, de brincadeiras e de atividades que priorizem
experiéncias, investigacdo e interacdo entre si e 0s outros, possibilitando o desenvolvimento

pleno das criangas. Segundo Brito (2014),

Pensar em curriculo para a Educacdo Infantil € pensar sobre a identidade dessas
criangas, como elas aprendem, e como se desenvolvem assim como as necessidades e
interesses desses pequeninos. Além disso, a construgdo do curriculo deve passar pela
questdo que norteia as escolhas vinculadas & proposta Pedagdgica. O curriculo ndo
deve atrapalhar o processo de ensino aprendizagem e para isso o professor deve estar
atento a intencdo do conteldo a ser ministrado, se estd ou ndo, dificultando o
aprendizado por causa de sua excessiva extensao, assim como avaliar constantemente
0 método utilizado, procurando ajustar suas acdes para que seja favorecido o
desenvolvimento continuo do aluno. (BRITO, 2014, p. 72).

Com base na ideia do autor, para a construgdo do curriculo é indispensavel ter em vista
a concepcdo de crianga, atentar ainda para tornar o proprio ambiente como espaco proprio para
aeducacdo, ou seja, dar intencdo as praticas presentes no cotidiano, buscando respeitar a crianga
em todos 0s seus aspectos.

Outra indagacdo feita as professoras foi se havia a possibilidade de integracéo entre os

varios campos de experiéncias dispostos na BNCC. Recebemos as seguintes respostas:

Sim. Os campos de experiéncias nos permitem contemplar diversos aspectos do
desenvolvimento das criangas. Eles sdo conteldos prévios e passam a se centralizar
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na experiéncia da crianga, na maneira como ela constréi sentido sobre as coisas, 0s
outros e si mesma e possibilita que ela experimente diversas situagdes que Ihe permite
ir além do lapis e do papel, tornando o aprendizado prético e significativo.
(ADALGISA - PRM).

A educagdo, como muitos outros aspectos da vida, esta em constante evolugdo. Hoje
em dia o aprendizado das criancas e adolescentes ndo é mais abordado a partir da
compreensdo de contetdo das grades curriculares, é justamente ai onde entram 0s
campos de experiéncias da BNCC que tem o objetivo de priorizar o desenvolvimento
infantil de maneira holistica. (CHIARA - PRM)

Trabalhamos os contedidos um dependendo do outro, sempre estamos ligando um
campo de experiéncia a outro. (RIZELMA - PRP)

Sim. Os 5 campos de experiéncias da BNCC sdo a base estrutural pedagégica, ou seja,
propostas curriculares que devem guiar as escolas com as aprendizagens necessarias
para cada etapa na vida do individuo proporcionando o agir, criar e produzir e ndo
apenas ser uma mera receptora das mensagens que o educador transmite para ela.
(TEREZA - PRP)

Na anélise das respostas, evidencia-se que entre as 4 professoras entrevistadas apenas
duas (50%) Adalgisa e Tereza, parecem compreender 0s campos de experiéncias propostos na
BNCC. Quando Adalgisa afirma que as aprendizagens baseiam-se na experiéncia da crianga e
como ela constroi significado perante as situacfes vividas, a docente demonstra referenciar a
seguinte afirmacdo: “os campos de experiéncias constituem um arranjo curricular que acolhe
as situacbes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das criancas e seus saberes,
entrelagando-os aos conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural” (BRASIL, 2017,
p. 40). Essa reflexdo esta presente também na resposta de Tereza, quando expressa que 0S
Campos de Experiéncia devem proporcionar a crianga, agir, criar e produzir, ndo apenas ser
expectadora, mas construir significados e sua propria cultura.

Apoiado ainda nessa ideia, Santos (2018) assegura que

A proposicéo de um curriculo por campos de experiéncia consiste em centralizar no
projeto educativo de creches e pré-escolas as agdes, as falas, os saberes e os fazeres
das criancas que, interpretados e significados pelos/as professores/as de Educacéo
Infantil, podem ser traduzidos em novas situa¢des educativas. (SANTOS, 2018, p. 6).

As demais professoras (Chiara e Rizelma) ndo revelaram uma compreensdo mais sélida
do que seja um curriculo ancorado nos campos de experiéncias, portanto, ainda ndo entenderam
0s objetivos da BNCC. Todavia, na perspectiva das DCNEIs (BRASIL, 2010), trabalhar com
os direitos de aprendizagem das criangas deve ser o foco, sobretudo através dos campos de

experiéncia, o que significa proporcionar aos alunos conhecerem a si e aos outros.
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Portanto, na perspectiva da BNCC o curriculo visa oportunizar a interacdo entre os
sujeitos (um dos eixos da educacéo infantil), promover a participacdo das criangas na tomada
de decisbes, na construcéo curriculo, permitir que as criangas tenham voz e vez e suas culturas
sejam levadas em consideracdo, garantir que a crianca brinque e se expresse através do brincar,
explore o ambiente. E trazer a crianga, sua voz, suas experiéncias, suas culturas e seus direitos
para o centro do processo, relacionando-o com os conhecimentos produzidos historicamente e,
como afirma Sousa, (2000, p. 100) “elas, as criangas deveriam ser o ponto de partida ¢ de
chegada de todas as propostas pedagdgicas”.

Na quinta questdo do questionario, objetivamos identificar como as professoras
buscavam garantir os 6 direitos de aprendizagem das criangas conforme descritos na BNCC.

Diante de uma realidade que nega e desvaloriza a presenc¢a de um curriculo atual, real
e necessario, por muitas vezes é preciso ir contra o que nos € orientado fazer, é preciso
‘transgredir’ ou quebrar ordens que sdo propostas e impostas indiretamente. No
entanto, proceder assim representa receber criticas. Porém, s agindo assim, consigo
inserir no meu planejamento e pratica cotidiana, projetos, contelidos e tematicas que
vao ao encontro das necessidades de desenvolvimento dos infantes e os coloca no
centro do processo como protagonistas (ADALGISA - PRM).

Primeiramente, busco oferecer espago, tempo e a liberdade para que 0s mesmos se
expressem, assim procuro alinhar aos seus interesses e necessidades, pois s6 assim
consigo realizar a vivéncia educativa. (CHIARA - PRM)

Sim, trabalhamos de forma que esses direitos sejam desenvolvidos, nossas atividades
sdo ludicas, dindmicas e termos uma forma de sempre trabalharmos o ludico
antecedendo os contelidos é como se fosse uma prévia dos conteldos a serem
estudados. Fazemos momentos onde as criangas usam sua imaginagao, trabalham com
0 corpo através das musicas e dramatizac@es. (RIZELMA - PRP)

Os direitos sdo o carro-chefe, na minha visdo, Sao eles que vdo mudar nossas praticas,
pois possibilitam que se torne essencial na vida do educando situa¢Ges em que 0s
pequenos possam brincar e interagir com os colegas na qual sdo fundamentais para
convivéncia, as brincadeiras sdo essenciais e devem estar presentes intensamente na
rotina da crianca. Participar ativamente, com adultos e outras criancgas, tanto do
planejamento da gestdo da escola e das atividades propostas pelo educador quanto da
realizagdo das atividades da vida cotidiana, tais como a escolha das brincadeiras, dos
materiais e dos ambientes, Explorar movimentos, gestos, palavras, emoc¢des
,srelacionamentos, histdrias, objetos, elementos da natureza, na escola e fora dela
conhecendo diferentes culturas, expressar, como sujeito critico, criativo e sensivel,
suas necessidades, emocdes, sentimentos, dividas, hipéteses, descobertas, opinides,
questionamentos, por meio de diferentes linguagens, rodas de conversa e momentos
de fala sdo imprescindiveis para que as criancas tenham esse direito garantido,
Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural, constituindo uma
imagem positiva de si e de seus grupos ,enfim todas essas atividades praticas
desenvolvidas ajudam a garantir esses direitos das criangas. (TEREZA - PRP).

Na fala da primeira professora (Adalgisa) é possivel inferir que ela entende que garantir

0s 6 direitos de aprendizagem presentes na BNCC é oferecer
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[..] as condicBes para que as criancas aprendam em situacdes nas quais possam
desempenhar um papel ativo em ambientes que as convidem a vivenciar desafios e a
sentirem-se provocadas a resolvé-los, nas quais possam construir significados sobre
si, 0s outros e 0 mundo social e natural. (BRASIL, 2017, p. 37).

Adalgisa, por sua vez, entende que é necessario conhecer a BNCC, pois mesmo se
referindo anteriormente ao documento como um curriculo, a docente compreende a importancia
de deixar de atender as imposicdes feitas pela Secretaria de Educagéo — de trabalhar com listas
de contetidos contendo apenas datas comemorativas, como tratadas anteriormente — e oferecer
atividades mais prazerosas e que contemplem as necessidades das criancas. E muito relevante
a forma como a professora reage mediante um cendrio que desconsidera o papel das professoras

como mediadoras e facilitadoras da aprendizagem das criangas.

Alguém aberto, que tem clareza de que, se muito pode ensinar através de sua
mediacgdo, muito também pode aprender no contato diério, prazeroso e desafiador com
as criangas, suas alunas e mestras. Na verdade, desde os primdrdios das nossas
existéncias, somos cada vez mais, parte de uma imensa comunidade de aprendizes.
Nela, todos ensinam e todos aprendem. (SOUSA, 2000, p. 107).

Outro aspecto presente na fala de Adalgisa e também de Chiara é que elas buscam inserir
as criancas como centro do planejamento, de modo que percebemos que as propostas
pedagogicas a serem desenvolvidas nas instituicGes de EI devem levar em consideragdo também
0 interesse das criancas, despertar a curiosidade e permitir que questionem, levantem hipdteses
e participem ativamente do processo de aprendizagem.

Tendo em vista 0s eixos estruturantes apresentados anteriormente na DCNEI, sobretudo
a interacdo e a brincadeira, a BNCC traz 6 (seis) direitos de aprendizagem, sendo eles brincar,
conviver, participar, explorar, expressar e conhecer-se. Os direitos sdo mencionados para que
seja garantida as criancas a oportunidade de ativamente participarem das decisdes tomadas em
relacdo ao planejamento e ao desenvolvimento das atividades pedagdgicas. Além disso, para
que possam explorar os diferentes meios para se chegar a conclusdo em determinadas
descobertas, conviver com outras criancas e adultos, expressar seus pensamentos e emogdes e
ainda conhecerem-se como sujeitos de direitos e cidaddos em construcéo.

Nas respostas dadas por uma das professoras, Tereza, ela entende bem esses direitos e
reconhece que para que a crianca alcance o desenvolvimento esperado para sua faixa etaria é
necessario que lhes sejam oferecidas as condi¢bes e oportunidades para desenvolverem-se

integralmente. Podemos percebemos, pois, que
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A atividade da crianca ndo se limita a passiva incorporacdo de elementos da cultura,
mas ela afirma sua singularidade atribuindo sentidos a sua experiéncia através de
diferentes linguagens, como meio para seu desenvolvimento em diversos aspectos
(afetivos, cognitivos, motores e sociais). Assim a crianga busca compreender 0 mundo
e a si mesma, testando de alguma forma as significagdes que constréi, modificando-
as continuamente em cada interacdo, seja com outro ser humano, seja com objetos.
Em outras palavras, a crianca desde pequena ndo so se apropria de uma cultura, mas
o faz de um modo proprio, construindo cultura por sua vez. (OLIVEIRA, 2010, p. 5).

Se os direitos das criancas sdo associados a cultura que ela produz e ao reconhecimento
desse ser ativo, espera-se que o desenvolvimento seja integral e cheio de significados. Além
disso, sera construida a identidade de um ser critico capaz de buscar solug¢fes para inquietacdes
presentes no seu cotidiano, bem como a promocéo de um cidad@o que reconhece seus direitos
e luta para que sejam assegurados.

A partir do que foi exposto na fala das professoras, é possivel identificar uma grande
precarizacdo na formacdo continuada para os docentes da educacdo infantil, tanto da rede
particular quanto da rede publica do municipio de Boqueirdo. Nao podemos generalizar, isto
porque € um estudo de caso, porém, os dados apontam para a necessidade de que seja repensada
a formacdo e que sejam construidas politicas publicas que alcancem esses profissionais e
prepare-os para acompanhar 0s avangos e atualizacdes recentes nos documentos oficiais, que
norteiam a construcdo das propostas pedagogicas para as institui¢oes de El.

No entanto, as formacGes continuadas ndo devem ser apenas no sentido de possibilitar
que as professoras se adaptem ao curriculo prescrito, oficial, mas que, sobretudo, a partir de
reflexdes sobre a prética, junto ao coletivo e a professores da instituicdo e das redes em geral,
possam ressignificar esses projetos prescritos, tendo por base a compreensdo da realidade das
criangas.

Para tanto, como afirma Oliveira (2010, p. 14), “cabe aos sistemas de ensino e as
instituicbes formadoras de professores dar-lhes as melhores condi¢bGes para essa atuacao
sensivel as novas exigéncias da area”. Ha que se dar atencdo a essas questdes que surgem no
contexto da EI, a fim de que haja maior significado nas praticas pedagogicas exercidas,
promovendo a qualidade na aprendizagem dos alunos.

No altimo questionamento feito as professoras procuramos especular qual a importancia
que elas ddo aos eixos estruturantes (interacdo e brincadeira) na El segundo proposto nas
DCNEI.

Elas sdo a base de todas as atividades, ndo consigo desvincular nenhuma etapa da
rotina diaria sem que estejam ligadas as brincadeiras e as interagdes, seja através da
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musicalidade, dos movimentos, da expressao, do falar e do executar, ou seja, em
atividades livres ou dirigidas elas estardo presentes. (ADALGISA - PRM)

Pensadores como Vigotsky e Piaget veem a acdo do brincar como uma pratica que o
desenvolvimento entre diversos aspectos e um deles esta relacionado a interacéo
social. No entanto, em minha sala de aula busco criar jogos que favorecam a realizacédo
do ludico nas atividades, por meio da diversdo as criangas podem fazer novos amigos,
viver papéis sociais diferentes, trabalhar a autonomia, para resolver problemas
aprendem sobre a importancia de ajudar e também superar obstaculos, aprende a
perder e ganhar melhora a comunicagéo verbal. (CHIARA - PRM)

Geralmente usamos a sala de aula e o patio da escola para a realizacdo de atividades
ludicas, pois acredito que a crianca desenvolve e aprendem os conteddos brincando,
nesse momento eles interagem e aprendem além de ser um momento de sociabilidade.
(TERESA - PRP).

Em relacdo a importancia das brincadeiras na Educacédo Infantil, podemos afirmar que
“brincar da a crianga oportunidade para imitar o conhecido e construir o novo, conforme ela
reconstrdi o cenario necessario para que sua fantasia se aproxime ou se distancie da realidade
vivida, assumindo personagens e transformando objetos pelo uso que deles faz” (OLIVEIRA,
2010, p. 6).

Das quatro professoras entrevistadas, trés (75%) (Adalgisa, Chiara e Tereza) aceitaram
responder a essa Ultima pergunta relacionada aos eixos norteadores (as interacdes e
brincadeiras) do curriculo na El. Chiara demonstra compreender que ndo basta apenas levar as
criangas ao patio para brincarem livremente, mas que é necessario na maioria do tempo criar
situaces, em todos 0s espacos disponiveis, para que elas possam construir experiéncias e
consolidar aprendizagens partindo das interacdes e brincadeiras. Seja por meio de jogos,
brincadeiras livres ou dirigidas, é preciso acreditar que é possivel que a crianca aprenda por
meio dessas atividades, pois na medida em que o docente acredita ele oportuniza e
consequentemente vé resultados positivos.

Rolim, Guerra e Tassigny (2008) afirma que “o brincar estimula a crianca em varias
dimensdes, como a intelectual, a social e a fisica. A brincadeira a leva para novos espagos de
compreensdo que a encorajam a prosseguir, a crescer € a aprender.” (ROLIM; GUERRA,;
TASSIGNY, 2008, p. 177). O professor deve estar consciente da grande importancia dessa
pratica na vida da crianca, para assim poder organizar espacos, ambientes e situacdes propicias
para acontecer a brincadeira e a interacédo objetivando que a criatividade e a imaginacdo sejam
exercitadas, para a promocao de uma aprendizagem significativa.

Baseados nos estudos de Vygotsky, Rodrigues (2009) destaca que ele
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Defende que nesse novo plano de pensamento, agdo, expressao e comunicagao, NOvVos
significados sdo elaborados, novos papéis sociais e agBes sobre o mundo sao
desenhados, e novas regras e relacfes entre 0s objetos e 0s sujeitos, e desses entre si,
sdo instituidas. A brincadeira de faz-de-conta estimula a capacidade da crianga
respeitar regras que valera ndo s6 para a brincadeira, mas também para a vida. Ela
também ativa a criatividade, pois através da escolha dos papéis tera que reproduzir e
criar a representacdo na brincadeira. (RODRIGUES, 2009, p. 20).

Ao brincar, a crianga internaliza regras e aprende a respeita-las, compreende ainda 0s
papeis sociais desempenhados pelos adultos e reproduz situagdes observadas, além de se
desenvolver em todos os aspectos (fisico, cognitivos, sociais e emocionais), construindo

significados sobre as experiéncias que o circundam.
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5 CONCLUSAO

Nosso principal objetivo nesta pesquisa foi investigar como estd acontecendo a
implementacdo da Base Nacional Comum Curricular nas Instituicdes de Educacdo Infantil no
Municipio de Boqueirdo — PB. Em linhas gerais, concluimos que em rela¢do a implementacédo
da Base Nacional Comum Curricular no municipio, ndo houve um momento para estudo e
reflexdo do conteddo deste documento, pois mesmo que sua implementacdo seja obrigatoria,
na rede publica foi disponibilizado, pela Secretaria de Educacéo, apenas alguns materiais para
estudo individual.

Em relacdo a escola particular, local de atuacdo de duas das professoras entrevistadas,
ndo foi possivel identificar, a partir da analise de suas respostas, se houve alguma formacéo
promovida a respeito da BNCC. Este fato nos chama a atencdo, justamente por ser um momento
que talvez seja ideal para se discutir o documento e poder analisad-lo com mais atencéo, tendo
em vista o que é possivel ser implementado ou ndo, de acordo com cada contexto.

No tocante a brincadeira, foi possivel constatar que é uma pratica de extrema
relevancia, pois além de promover o desenvolvimento da crianga permite que suas necessidades
sejam satisfeitas e se adequem a cada fase do seu desenvolvimento. Ademais, para a realizagéo
da pesquisa, foi de grande valia os estudos de Vygotsky acerca do brincar como pratica de
desenvolvimento em diversos aspectos. Reiteramos a necessidade de o professor estar
consciente da sua importancia na vida da crianca e que seja o principal promotor de tais
atividades, buscando organizar espacos, ambientes e situacfes para que aconteca a brincadeira
e a interacdo a fim de construir conhecimentos significativos na vida das criancgas.

Esse estudo de caso evidenciou, ainda, que ha uma caréncia de discussdo/reflexdo sobre
curriculo na EIl, sendo este um aspecto fundamental para as professoras observarem suas
praticas e ressignifica-las, adequando-as as necessidades das criangas. Como discutimos, 0s
alunos devem estar no centro do planejamento; visto que sdo sujeitos produtores e produtos da
cultura, precisam ter suas vozes e culturas valorizadas no curriculo.

Em linhas gerais, concluimos que as professoras entrevistadas ndo estdo tendo as
condigdes necessarias e previstas, inclusive legalmente, para que haja a implementacdo do
documento de forma critica e autbnoma. Estéo, portanto, colocando em pratica aquilo que esta
previsto na BNCC sem que haja uma reflex&o coletiva sobre seus principais aspectos.Sendo a
escola, tanto a publica quanto a particular, um espaco que deveria praticar a gestdo democratica,

garantindo espaco e tempo para os professores estudarem e refletirem sobre suas praticas, €
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preciso que os professores demonstrem sua curiosidade e exergam sua autonomia, mesmo que
de forma relativa, para estudar e debater sobre os documentos curriculares, dentre outros.

Conhecer o que € novo e buscar refletir sobre ndo é algo que nés, enquanto profissionais
do ensino, devemos esperar que venha apenas dos outros. Ser professor exige acao e reflexdo,
e € esta acdo que terd implicacOes sobre as praticas pedagdgicas com as criangas, além de que
fomentara nelas a curiosidade e criticidade; ndo apenas diante das novidades, que durante a El
sdo muitas, mas em relacdo ao que ja esta estabelecido, sendo este movimento o que promove
transformacdes, aprendizagens e desenvolvimento.

Por fim, a realizacdo do questionario com as professoras foi de grande relevancia para
refletir um pouco a realidade da EI no municipio de Boqueirdo — PB. Sentimos a necessidade
de realizar observacdes empiricas para contextualizar a pesquisa e termos mais elementos para
reflexdo e melhor compreensédo das acGes das professoras, mas nao foi possivel fazer uso dessa
metodologia devido a pandemia; esse imprevisto limitou nosso estudo, pois por meio dos
questionarios sé foi possivel fazer anélises da fala/discurso das professoras, dificultando a
producdo dos dados e a analise/explicacdo. Todavia, consideramos que a pesquisa,
caracterizada como um estudo de caso, foi um ponto de partida para futuros estudos com maior
amplitude, isto porque as professoras que participaram da pesquisa, sobretudo as da escola
publica, demonstraram grande abertura, gerando em nds expectativas e otimismo para ampliar

este estudo futuramente.
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APENDICE A — QUESTIONARIO

Nome
Formacao
E pedagogo (a)?
Tempo de atuacdo na E.I

Tipo de contrato: (efetivo ou outro?)
Nivel em que atua
A instituicdo em que atua fica localizada na zona rural ou urbana?

E creche ou escola?
Municipio?

1. A secretaria de educacdo esta realizando formac@es continuadas para se discutir/ refletir
sobre a BNCC?

2. O planejamento das atividades pedagdgicas das criangas tem por base a proposta
pedagdgica da instituicdo, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Infantil ou a
BNCC? Justifique

3. Qual sua concepcdo (o que vocé pensa) sobre curriculo na educagdo infantil?

4. A BNCC possibilita a integracdo dos varios campos de experiéncia? Justifique.

5. Vocé pode descrever/explicar como faz para garantir os 6 direitos de aprendizagem das
criangas?
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6. Qual o lugar das brincadeiras e interacbes das criangas na sua sala de aula/turma?




