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RESUMO

A sociedade do século XXI ¢ constituida por uma infinidade de textos visuais que permeiam
perceptivelmente o cotidiano. A imagem deixa de ser uma mera ilustracdo, para ser associada
a producdo de sentidos, através dos elementos semiodticos que contribuem para o
desenvolvimento critico dos sujeitos. Assim, as pesquisas em Linguistica Aplicada, voltadas
aos estudos do multiletramento e da multimodalidade textual, tém buscado explorar a
linguagem verbal e ndo verbal da lingua no contexto em que se inserem. Ressalta-se entdo, as
inovagdes das tecnologias que vémsomando e transformando a maneira de ensinar em sala de
aula. Diante disso, a charge ¢ um género textual multimodal, queexige uma leitura critica e
contextualizada com os acontecimentos sociais e politicos, em que o autor se utiliza de
diversas semioses para expressar sua opinido através do texto. Partindo de tais ideias, este
trabalho busca responder o seguinte questionamento: De que forma uma Sequéncia Didatica
(SD) pode contribuir para o trabalho com a multimodalidade através do género charge?.Neste
sentido, considera-se como objetivo geral refletir sobre uma sequéncia didatica que aborda o
género charge como uma pratica no Ensino Fundamental Il trata-se de um estudo qualitativo e
uma pesquisa-agdo com aplicacdo de uma SD elaborada pela professora pesquisadora, durante
o Estagio Supervisionado II para alunos do 9° ano, durante os meses de novembro a dezembro
do ano de 2019.Para subsidiaresteestudo, dialogou-secom as orientagdes e reflexdes de
Dionisio (2005,2008, 2014) e Rojo e Moura (2012) sobre multimodalidade;
deMarcuschi(2005, 2008, 2010), Bakhtin (2010) ¢ PCN’s (1998) sobre géneros textuais;
Landmann (2012) e Fonseca (1999) para conceituar o género Charge; e Dolz, Noverraz
eSchneuwly(2004) que discutem o ensino de géneros utilizando a sequéncia didatica. Assim,
o resultado desta pesquisa mostrou que através da sequéncia didatica, elaborada a partir do
géneromultimodal charge, proporcionou aos alunos aulas mais atrativas e motivadoras, além
de melhorar suas habilidades de leitura e sua opinido critica diante dos assuntos sociais e
politicos.

Palavras-chave: Multimodalidade. Charge. Sequéncia Didatica. Ensino.



ABSTRACT

The society of the 21st century is found by an infinity of visual texts that perceptibly permeate
everyday life. The image ceases to be a mere illustration, to be associated with the production
of meanings, through the semiotic elements that contribute to the critical development of the
subjects. Thus, research in Applied Linguistics, focused on the studies of multiliteracy and
textual multimodality, has sought to explore the verbal and non-verbal language of the
language in the context in which they are inserted. It is noteworthy, then, the innovations of
technologies that comply and transforming a way of using in the classroom. Therefore, the
charge is a multimodal textual genre, which requires a critical reading and contextualized with
social and political events, in which the author uses several semioses to express his opinion
through the text. Based on such ideas, this work seeks to answer the following question: How
can a Didactic Sequence (SD) contribute to the work with multimodality through the genre
load? In this sense, it is considered as a general objective to reflect on a didactic sequence that
addresses the genre cartoon as a practice in Elementary School II, it is a qualitative study and
an action research with the application of an SD elaborated by the researcher teacher, during
Supervised Internship II for 9th grade students, during the months of November to December
of the year 2019. To subsidize this study, we discussed the guidelines and reflections of
Dionisio (2005,2008, 2014) and Rojo and Moura (2012) about multimodality; deMarcuschi
(2005, 2008, 2010), Bakhtin (2010) and PCN’s (1998) on textual genres; Landmann (2012)
and Fonseca (1999) to conceptualize the Charge genre; and Dolz, Noverraz and Schneuwly
(2004) who discuss the teaching of genres using the didactic sequence. Thus, the result of this
research presented that through the didactic sequence, elaborated from the multi-modal
collection, provided students with more attractive and motivating classes, in addition to
improving their reading skills and their critical opinion regarding social and political issues.

Keywords: Multimodality. To charge. Following teaching. Teaching.
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1INTRODUCAO

Com o surgimento de diferentes maneiras de comunicagdo, as novas tecnologias trazem
diversas roupagens aos textos e suas multiplas formas de linguagem. Atualmente, podemos
perceber que as tecnologias digitais tém grande importancia na busca por conhecimento, seja
através de seus aspectos visuais e sonoros, como também do nimero infinito de informacdes
encontradas nesses ciberespagos. Podemos perceberque nas praticas de linguagem do
cotidiano, o espago concebido a imagem cresceu de uma maneira consideravel, onde antes se
preocupava mais com o aspecto da linguagem verbal escrita, hoje se trabalham diversos
recursos visuais como tipo de letra, cor, formato, figuras, a fim de causar determinados efeitos
de sentido no leitor. Todos esses elementos revelam a intencdo comunicativa do autor do
texto.

A mescla da escrita com a imagem (tipos de linguagem e sinais) caracteriza os chamados
textos multimodias, tais elementos fazem parte de uma relagdo que apresenta novos formatos
textuais. Coscarelli e Novais (2010) fala que os textos multimodais sdo géneros compostos
por varias modalidades signicas, o leitor precisa reconhecer outras unidades além do 1éxico
verbal. O texto, entdo, passa a ser considerado multimodal, pois assume diferentes formas e
maneiras de leitura. Assim, podemos considerar texto como toda e qualquer produgdo
linguistica, falada ou escrita que faca sentido em uma situagdo comunicativa (COSCARELLI
E NOVALIS, 2010). Além disso, ele pode ter sua construgdo efetivada através da linguagem
verbal, da ndo verbal ou de ambas, caracterizando-se enquanto multimodal.

Segundo Dionisio (2008), o texto multimodal é um processo construido ndo s6 com a
linguagem verbal escrita, mas também com outros registros como palavras e gestos, palavras
e entonagdes, palavras e imagens ou palavras e tipografia. Ele se esquematiza na juncao de
diferentes registros da linguagem, como elementos alfabéticos e imagéticos, assim temos os
anuncios, as histérias em quadrinhos, as propagandas, os cartuns e as charges, entre outros.
Esses géneros sdo estruturados, mediante multiplas e diversificadas semioses.A Charge,
enquanto género que interessa a este estudo,é um texto jornalistico que se utiliza de
linguagem verbal e ndo verbal, para expressar o posicionamento coletivo de um determinado
grupo. Além disso, ¢ um texto critico que se utiliza de ironia para refletir sobre situagdes do
dia a dia.

Os textos multimodais t€m esse aspecto bastante relevante que ¢ a utilizagdo de

imagens para a comunicagdo. Por causa das novas necessidades da sociedade, grande parte
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dos textos ndo se limitam a utilizar apenas o modo semidtico da escrita e recursos visuais
deixam de ser exclusividade apenas dos discursos publicitarios. Desse modo,com o uso cada
vez mais frequente das multiplas linguagens e a propagacdo rapida dasinformacgdes, as
praticas de ensino de lingua materna devem contribuir para que o leitor seja capaz de
compreenderdiferentes linguagens que sdo veiculadas na midia.

Neste sentido, o objetivodo ensino da multimodalidade éque os leitores desenvolvam a
habilidade de decodificagdo das diversas semioses que estdo presentes em um texto, de modo
que se tornem cidaddos criticos perante 0 mundo em que vivem. Segundo a Base Nacional
Comum Curricular -BNCC (2017), a escola deve se adaptar as novas maneiras que os textos
sdo apresentados e veiculados nas midias, procurando trabalhar o uso da lingua em contextos
reais de comunicacdo. Frente as diferentes situacdoes de comunicacdo, as novas midias ¢ as
inovagdes na rotina impostas pelo uso da internet, contribuem para o surgimento dos novos
géneros textuais adaptados a nova realidade.

Pode-se afirmar que materiais didaticos mais proximos da pratica e da realidade do
aluno, facilita o trabalho com a multimodalidade em sala de aula, além de ser de suma
importancia que o professor entenda o género que estd sendo abordado e o suporte que o
veicula. Textos com esses aspectos trazem para o aluno o desafio de praticasvariadasde leitura
e escrita, diversidade cultural e diferentes pontos de vista. Em uma sociedade que
constantemente se ver a circulagdo dos géneros multimodais, deve-se refletir sobre a sua
composi¢do e o discurso que ¢ formado através da sua criagdo e circulacdo.

Trabalhar textos multimodais em sala de aula possibilita ao professor, a oportunidade
de mostrar a intengdo comunicativa na jungdo de linguagem verbal e ndo verbal. Observa-se
entdo, que possibilidades de sentido ndo sdo mais centradas apenas no codigo verbal, mas
expandiram-se para elementos diversos, nesse sentido, a escola passa a ter a fungdo de
trabalhar os aspectos multimodais para que o aluno compreenda as diversas formas em que a
lingua se apresenta. A geragdo em que os alunos estdo inseridos apresenta um envolvimento
forte com as tecnologias, e ¢ fun¢do do professor mediar a aprendizagem dos alunos com essa
nova perspectiva de ensino.

Pensando na lacuna referente ao ensino dos géneros multimodais em sala de aula, este
estudo tem como foco de investigagdo a multimodalidade da linguagem, a partir da aplicacdo
de uma sequéncia didatica envolvendoo género charge e seus aspectos semioticos se deram
em uma turma de 9° ano do ensino fundamental II. Para tanto, a seguinte pergunta de pesquisa
norteard o desenvolvimento desta pesquisa: De que forma uma sequéncia didatica pode

contribuir para o trabalho com multimodalidade através do género charge?.Para responder a
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esta pergunta, elencamos como objetivo geral, refletir sobreuma sequéncia didatica que
aborda o género charge como uma pratica no Ensino Fundamental II. Para tanto, definimos
como objetivos especificos:
a) Descrever uma sequéncia didatica aplicada com alunos 9° ano de uma escola publica
em Zabelé PB;
b) Observar como se deu a apropriacao do género charge pelos alunos.

Para o desenvolvimento desta pesquisa qualitativa,que se caracteriza enquanto
pesquisa-a¢doutilizando-se de um corpus composto por vinte ¢ dois alunos do 9° ano, do
ensino fundamentalde uma escola publica da cidade de Zabelé-PB, aplicou-se uma sequéncia
didatica durante treze aulas, em um periodo de quatro semanas, entre os meses de novembro e
dezembro de 2019.

Como afirma Pedrosa (2018), ¢ importante buscar preparar linguisticamente o aluno
para interagir no contexto em que vive e capacita-lo para “ler o mundo” de forma que va além
da mera decodificagdo, ou seja, na perspectiva da semiotica social.

Para o estudo da multimodalidadetomou-se por base as contribui¢des de Dionisio
(2005, 2008, 2014) e Rojo (2012). Além disso, reportou-se ainda, as concepgdes de géneros
textuais Marcuschi (2005, 2008, 2010) e Bakhtin (2010); dos PCN’s (1998) ao tratar da
importancia dos géneros em sala de aula;emLandmann (2012) e Fonseca (1999) para
conceituar o Género Charge; e em Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) que discutem sobre o
ensino dos géneros a partir da sequéncia didatica.

Este estudoencontra-se estruturado em mais cincocapitulos além deste. O segundo
aponta-se o conceito de letramento, multiletramentos e multimodalidade e como elas podem
estar inserida no ensino da lingua. O terceiro capituloé composto pelo aparato tedrico dos
géneros textuais e sua relagdo com o ensino, especialmente o género ao qual iremos nos
aprofundar, a Charge,centralizando-o nos conceitos bases da categoria de analise. No quarto,
apresenta-se todo o percurso metodologico da pesquisa e da coleta de dados, como objeto de
analise. O quinto capitulo traz a analise dos dados gerados e os resultados obtidos. Por

ultimo, as consideragdes finais, com as principais reflexdes resultantes desta pesquisa.
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2 LETRAMENTOS, MULTILETRAMENTOS E MULTIMODALIDADE

2.1 Conceituando o Letramento

Com as novas transformagdes que perpassam a sociedadeem torno dos aspectos
sociais, politicos, econémicos e culturais, surgem osconceitos e/ou termos para nomear novas
ocorréncias em que os individuos estdo sendo inseridos e se adaptando. Assim, uma nova
realidade dentro da Linguistica Aplicada e da Educacdo vem surgindo, o conceito de
letramentos, trazendoum olhar mais voltado para o desenvolvimento das habilidades de leitura
e escrita,enquanto praticas sociais e, ndo somente, decodificacdo de letras e sinais. Tornou-se
insatisfatorio saber apenas ler e escrever, ¢ precisotambém fazer uso social do que esta sendo
escrito e lido.

A partir do momento que a sociedade apresenta as demandas de comunicagdoem torno
da escrita, as praticas de leitura e de escrita, tanto no papel como nos meios eletronicos,
crescem e se multiplicam, de modo que o individuo ser apenas alfabetizado ndo émais
suficiente. A partir do momento em que o analfabetismo vai diminuindo e a sociedade vai
evoluindo, um novo fendmeno surge: aprender a incorporar aspraticasde leitura e escrita em
seu cotidiano. Para tanto,é preciso saber ndo so6 o que ¢ a lingua escrita ou falada, mas como,
quando e para queusa-la, sbassim,as praticas sociais se tornammais consistentes.

Segundo Soares (2009, p.145), a palavra Letramento surgiu no vocabulario dos
estudiosos da Educagdo e das Ciéncias Linguisticas em meados da segunda metade dos anos
80, tratando-se do “resultado da acdo de ensinar ou de aprender a ler e escrever: o estado ou a
condicdo que adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter se
apropriado da escrita”. Letramento seria a tradugdo para o portugués da palavra inglesa

literacy, derivada da forma latina /ittera, cujo significado ¢ /etra. Como afirma a autora

(...) letramento é um estado, uma condigao: o estado ou condi¢cdo de quem interage
com diferentes géneros e tipos de leitura e de escrita, com as diferentes fungdes que a
leitura e a escrita desempenham na nossa vida. Enfim: letramento é o estado ou
condi¢do de quem se envolve nas numerosas e variadas praticas sociais de leitura e de
escrita.

Dessa forma, o processo de alfabetizarconsiste apenas emdesenvolver as habilidades

de leitura e escrita, enquantoo letramento ¢ o uso dessas habilidades nasdiversaspraticas
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sociais. Assim, o individuo alfabetizado sabe distinguir os elementos da lingua, ja o sujeito
letrado € capaz de dominar a lingua em seus mais variados contextos de uso.

No quadro a seguir,pode-seversegundo Soares (2003) as diferencas entre alfabetizar e
letrar:

Quadro 1: Distingdo entre Alfabetizacdo e Letramento.

ALFABETIZACAO LETRAMENTO

Processo de
Processo de aprendizado da | desenvolvimento do uso

Conceito . . .
leitura e da escrita. competente da leitura e
escrita nas praticas sociais.
Uso individual da leitura e Uso social da leitura e
Uso . .
da escrita. escrita
Letrado ¢ uma pessoa que
. . Alfabetizado € o sujeito saber usar a leitura e a
Individuo .
que sabe ler e escrever. escrita de acordo com as

demandas sociais.

Organizar discursos,

.. ] Codificar e decodificar a interpretacdo e
Atividades envolvidas . , P ~ ¢
escrita € 0s numeros. compreensao de textos,
reflexdo.

Deixa o individuo apto a - . e
P Habilita o sujeito a utilizar
desenvolver os mais

Ensino . . a escrita e a leitura nos
diversos métodos de .

: , mais diversos contextos.

aprendizado da lingua.

Fonte: Adaptado de Soares (2003, p.18)

De acordo com Silva (2015), os conceitos de alfabetizacdo ¢ de letramentos andam
juntos, eles se somam,tendo em vistaque a relagdo de aprendizagem do aluno estdem torno da
alfabetizacdo, que o ensina a fazer a decodificacdo da lingua e, em torno do letramento, que o
ensina a como usarsocialmente o que aprendeu.

Pode-se dizer entdo, que ndo ha um sujeito que seja “iletrado”, pois independente da
condicdo social, econdmica ou intelectual, ele tem um conhecimento de mundo capaz de usar
a escrita em alguma pratica social,num determinando contexto que esteja inserido. O
letramentotorna-secultura, de modo que muitas criancas vdo para a escola com um
conhecimento pré-estabelecido em seu cotidiano. Na escola, esse conhecimento ¢
aperfeicoado e exercitado para que ndo seja repetitivo e automatico.

Letramento ¢ um conjunto de praticas que denotam a capacidade de uso de diferentes

tipos de material escrito (KLEIMAN, 2005). Ou seja, ¢ saber ler e escrever e fazer uso desse
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saber em diferentes contextos da sociedade. A Base Nacional Comum Curricular
(BNCC)(2017) assume a perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem, reconhecendo que
a mesma ¢ uma acdo humana e estd presente na interagdo entre os sujeitos. Desse modo,
estabelece a necessidade de refletir a funcdo social dos textos. Assim, ¢ importante que o
aluno, no processo de alfabetizagdo, trabalhe com textos que estdo inseridos em contextos
reais, e nao somente, osque foram criados para a atividade escolar como “mamae ama Maria”
(BRASIL,1998, p.21). O aluno precisa esta apto a utilizar os codigos da lingua em situacdes
reais de comunicagdo.

Como pontua Kleiman (2005), o letramento ndo ¢ um método pedagodgico, mas ele
ajuda o aluno a introduzir-se no mundo da escrita e da leitura. E um processo que ocorre nio
apenas na escola, masfora dela também, de modo que desenvolve as habilidades e
competéncias dos alunos para a sua participagdo em sociedade. Silva (2015) diz que com o
aceleramento atual dastecnologias,os sujeitos sdoobrigados a incluir um novo tipo de
letramento, o digital, de forma que o computador passou a ser um novo portador de textos,
originando novos géneros e comportamentos linguisticos que cobram novos modelos de
interpretagdo desses fendmenos da lingua. Assim, as estratégias de leitura vdo variar de
acordo com o contexto e a situacdo envolvida, pois ha diversas formas de interpretar textos e a
situacdo em que estd inserida a mensagem influencia na interpretagdo (KLEIMAN, 2005).

Sabe-se que tanto a modalidade escrita (letramento) quanto a modalidade falada
(oralidade) da lingua rege e organiza a sociedade como um todo. As duas tém suas
particularidades e sdo tidas como atividades de intera¢do, uma € complementar da outra nos
contextos de uso e comunicacdo social. Neste sentido, por a sociedade estar cada vez mais
letrada e dependente do uso da leitura e da escrita, o processo de aprendizagem requer a
participagdo de todos os envolvidos. Assim, no proximo tépico discorreremos sobre a

multimodalidade presente no ensino.

2.2 A multimodalidade e o ensino

Com a propagagao das novas TICs, os géneros textuais vém se apresentando cada vez
mais com uma nova roupagem e caracteristicas, que transcendem a forma escrita da
linguagem. Surgem novas composi¢des textuais a partirdo avango tecnoldgico na sociedade,
trazendo elementos diversos, advindos das diversas formas de uso da linguagem (oral, escrita

e/ou visual). Para os PCN’s,ensinar a lingua possibilita ao individuo ter acesso ao uso de
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linguagens mais formais e convencionais, haja vista a importancia que o dominio da palavra
tem no exercicio da cidadania(BRASIL, 1998).

Segundo Dionisio (2008), a imagem ¢ um importante elemento que esta presente na
cultura da sociedade desde os primeiros séculos por meio de pinturas rupestres. Apresentando
varios recursos, os textos que circulam na esfera digital trazem sentidos e direcionamentos
para a interpretacdo da mensagem do autor, que por sua vez, usa intencionalmente palavras,
sons, imagens, movimentos, cores, expressoes entre outros, para que o processo de produgdo
tenha sentido. Ressalta-se que nenhum texto ¢ monomodal, pois basta prestar atengdo nos
elementos como letra em caixa alta, formatacdo, palavras em negrito, dentre outrosque
aparecem na escrita digitalizada, ou seja, além dos elementos de escrita, outros aspectos estao
inseridos para que o texto tenha sentido para leitor.

Diante disso, com o surgimento de novos textos com diferentes elementos, diversos
estudiosos passaram a dedicar suas pesquisas ao processo de “multimodalidade”. Segundo
Dionisio (2014), a partir de uma abordagem interdisciplinar, a autora destaca trés aspectos
teoricos no fendmeno da multimodalidade. O primeiroconsidera que a comunicagdo esta
ligada aos variados modos e recursos (visual, fala, gestos e sons), utilizados pelos sujeitos em
contextos diferenciados. O segundo aspecto diz respeito a articulacdo dos recursos, as
acepgoes (sociais, individuais e afetivas), sio modeladosamedida da necessidade do uso. E, o
terceiro considera a combinagdo de modos que sdo especialmente escolhidos para a
construcao de sentido naquele contexto especifico.

Trazendo a nog¢do de multimodalidade em forma de conceito, Rojo e Moura (2012,
p.19) define um texto multimodal como “textos compostos de muitas linguagens (ou modos,
ou semioses) e que exigem capacidades e praticas de compreensdo e producao de cada uma
delas (multiletramentos) para fazer significar.” Assim, ¢ impossivel pensar em géneros
textuais apenas como componentes linguisticos encaixados, pois ha varios modos de
comunicar e constituir uma mensagem, de modo que diversas falas se articulam.

Segundo Rojo e Moura (2013), o multiletramento € o ato de ler e articular diferentes
modalidades de linguagem além da escrita, como a imagem, a fala; O multiletramento aponta
a existéncia de uma multiplicidade de linguagens nos texto que circulam na diversidade

cultura. No topico a seguir, veremos o texto e seus recursos multimodais
2.3 O texto e seus recursos multimodais.

Dionisio (2008) conceitua o texto multimodal como um processo de construgdo

baseado em diferentes maneiras de representagdo, ndo sotextos escritos, mas também orais.
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Desse modo, o texto multimodal se apropria da linguagem verbal, oral e gestual, estruturado
na juncao desses elementos da linguagem.

A multimodalidade esta representada, na sua grande maioria, em textos que unem oS
elementos alfabéticos com os imagéticos, ou seja, a palavra escrita aliada a imagens e/ou
recursos estéticos visuais. S3o exemplos os gé€neros como: os cartuns, as historias em
quadrinhos, as tirinhas, as charges, as propagandas etc., que se estruturam a partir de signos
alfabéticos e signos semioticos. E neste sentindo que se destacam os géneros discursivos, pois
se materializam em numerosas e diferentes semioses.

Assim como Dionisio (2008) e Silva (2015) defendem que ndo ha como um texto ser
monomodal, pois mesmo ele sendo construido através da linguagem verbal, vai trazer consigo
marcas multimodais como fonte, tamanho da fonte ou até mesmo cores, dessa forma, ele esta
materializando tragcos da multimodalidade. Como exemplo, pode-se pensar em um texto onde
o autor deseja evidenciar uma palavra ou frase para chamar a atengdo do leitor, ele ira usar
recursos como: negrito, cores ou tamanho da fonte. Cada elemento é pensado para que haja
um determinado resultado de sentido.

Desse modo, a semidtica (teoria que leva em conta todas as formas e manifestacdes
que os signos assumem, sejam linguisticas ou nao, e foi introduzida pelo filosofo inglés Jonh
Locke no século XX) vai analisar e estudar osdiscursos ditos e ndo-ditos, como postula
Dionisio (2005). A multimodalidade refere-se as diferentes formas ¢ modos utilizados na
construcdo linguistica de um texto, de modo que compreende a fala, a imagem e a escrita de
uma vez so, atribuindo elementos que demonstram a intencdo comunicativa, bem como sua
finalidade.Na tabela abaixo observar-se os elementos presentes em um texto multimodal e

seus modos de representacao:

QUADRO 2:0s modos de representacdo multimodal.

MULTIMODALIDADE DE
MODOS DE REPRESENTACAO
REPRESENTACAO RECURSOS SEMIOTICOS
LINGUISTICO | Escrita (elementos verbais, ordenado pela | Tipo da fonte, tamanho, negrito, italico,
gramatica e sintaxe) sublinhado, espagamento, cor,etc.
AUDITIVO Som (musica, efeitos sonoros, fala e video) Entonacgdo, ritmo, tom, volume, silencio,
etc.
VISUAL Imagens estiticas e em movimento | Luminosidade, cores, linhas divisoérias,
(fotografias, desenhos, animagdes e icones) tamanho, cor, formato, etc.
GESTUAL Acdes (teatro, clipes, videos) Movimentos e direcao.
ESPACIAL Posicionamento Combinagao dos varios modos
semioticos.

Fonte:Adaptado deKress e Van Leeuwen ([1996] 2006. p. 44)
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Segundo os autores, os elementos usados em uma constru¢do linguistica t€émsua
significacdo explicada por trés sistemas que estdo relacionados, sdo eles: o valor da
informacdo, a saliéncia e estruturacdo. O valor da informacdo condiz com os conhecimentos
prévios que podem apresentar as relagdes com outros textos, e assim o leitor ira identificar o
nivel de importancia do texto. A Saliéncia est4 relacionada ao olhar do leitor, a qual percorre
o texto e encontra clementos, dimensdes, contrates etc. E a estruturacdo, sdo as
particularidades que o texto apresenta em relagdo aos elementos que o compde e que lhe dao
sentido, como ¢ o caso dos géneros multimodais. Assim, discorreremos no proximo topico

sobre o ensino da lingua e a multimodalidade.

2.4 A multimodalidade e o ensino da lingua.

Deve-se considerar que as mais distintas formas de linguagens sdo utilizadas nas acoes
do individuo socialmente. Para a comunicagdo de uma mensagem e construgdo do sentido da
mesma, usam-se além das palavras, expressdes faciais, corporais, tom de voz entre outras.
Segundo Kress e Van Leeweun (2006), a tecnologia foi uma enorme ajuda para o
desenvolvimento do uso de recursos semidticos no ato de secomunicar.

Assim como afirma Dionisio (2005), a multimodalidade ¢ um trago constitutivo dos
textos, pois as agdes sdo multimodais e os gé€neros textuais permitem a comunicagdo e acao
no mundo.Partindo dessa afirmagdo, as praticas de ensino da lingua devem proporcionar aos
alunos estratégias para a leitura de textos multimodais. Este ¢ um fator importante para a
formagdo critica do aluno, pois precisa ser capaz de refletir e questionar as informagdes
recebidas pelos meios de comunicagdo para assim, enquanto agente da sociedade que estd
inserido, saber se posicionar diante das situagdes do contexto.

O uso das diversas modalidades em sala de aula ¢ algo ja utilizado ha bastante tempo
através de recursos como musicas, cartazes, filmes, entre outros. Porém, ha discussdes acerca
de como o professor esta explorando esses recursos em sala, se sdo realmente explorados pelo
seu carater multimodal ou apenas pretexto para o ensino de gramatica. De acordo com
Dionisio (2014) ¢ necessario que se pense nos métodos e estratégias que estdo sendo usados
na escola para o ensino dos géneros.

Maior parte das escolas aborda o texto no ensino de Lingua Portuguesa com base nos
elementos verbais, deixando os imagéticos em segundo plano. Com o avancgo das tecnologias,

o surgimento de diversos géneros digitais poe em evidéncia a necessidade da escola e dos
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professores adaptarem o curriculo escolar as linguagens multimodais. E necessario que nas
praticas de leitura, o aluno perceba que os diferentes elementos presentes no texto se
relacionam, e o professor deve orienta-losobrea escolha das palavras, da estrutura, bem como
os elementos ndo verbais que sdo minimamente pensados, pois servem para a elaboracdo de
sentidos em situagdes de interacdo.

Assim como evidencia os PCN’s (1998,p. 30) “atualmente, exigem-se niveis de leitura
¢ deescrita diferentes e muito superiores aos que satisfizeram as demandas sociais até bem
pouco tempo atras, e tudo indica que essa exigéncia tende a ser crescente”. Além disso, é
através do aperfeicoamento da leitura critica que o aluno deve aprimorar seus conhecimentos
e com a ajuda do professor, ele sera capaz decompreender a mensagem, fazer inferéncias,
perceber a finalidade social, observar as ideias expostas e construir o sentido dado ao texto.

Na sala de aula ¢ nitido que, existe uma cultura de ver e entender que o texto ¢ apenas
um objeto da decodificag@o de signos, porém, ja se v€em iniciativas por parte de professores e
das escolas para o aperfeicoamento das estratégias de leitura, mesmo que algumas vezes de
forma isolada ou sem base no conhecimento multimodal. Em relagdo aos livros didaticos, ha
avancos no que diz respeito ao acompanhamentodas mudancas da sociedade, como a insercao
de imagens de familias negras, ou compostas apenas por mae e filho, onde antes a prioridade
era apenas da utilizagcdo de imagens de familias tradicionais e pele branca.

Assim, nota-se a importancia do professor manter o cuidado e a responsabilidade com
a escolha das imagens e demais recursos multimodais que leva para a sala de aula, para que
ndo induza os alunos a seguir as suas proprias ideologias e crengas através dessas imagens. E
preciso deixar claro aos alunos, que os textos multimodais sdo construidos com objetivos e
leituras diversas. A multimodalidade ¢é, portanto, um desafio ndo s6 para a escola, professores
e alunos, mas também para a sociedade que precisa em sua maioria, aprender a ter um olhar
critico diante das situa¢des do seu contexto. No proximo capitulo, sera apresentado o conceito
de géneros textuais e como sdo trabalhados em sala de aula, bem como a defini¢do do género

charge.
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308 GENEROS TEXTUAIS ENQUANTO PRATICAS SOCIAIS

Em seu cotidiano, as pessoas sdo expostas a diferentes situagdes comunicativas, entre
contextos e ambientes ¢ exigido que elas tenham um comportamento linguistico proprio para
o momento. A linguagem ¢ entdo, o meio de comunicacdo mais poderoso, pois concede total
interagdo com as pessoas ¢ com as necessidades do contexto em que elas estdo inseridas.
Segundo Marcuschi (2008), os estudos linguisticos se desenvolveram de tal modo que
diversos estudiosos buscaram defini¢des sobre a linguagem, entre eles tem-se Ferdinand de
Saussure que decidiu estudar a lingua, ou seja, ele aprofundou seu estudo no produto social
presente na sociedade.

Por causa da enorme necessidade de se comunicar e interagir com o outro ¢ que
surgiram os géneros textuais. Atualmente tém-se uma vasta quantidade de géneros, sendo
impossivel dizer um nimero exato, pois eles variam e se adaptam as necessidades do usuario
da lingua. Apesar da quantidade infinita é possivel identifica-los e reconhecé-los através de
suas caracteristicas, contetdos tematicos € sua estrutura, como afirma Marcuschi (2010).

Os géneros textuais sdo tidos como eventos dindmicos que se modificam para se
adaptar as necessidades socioculturais, sdo também “formas verbais de acdo social
relativamente estaveis realizadas em textossituados em comunidades de praticas sociais e em
dominios discursivos especificos”’(MARCUSCHI, 2005, p.26). De acordo com Marcuschi
(2008), o ensino dos géneros textuais tornou-se multidisciplinar, pois integra uma analise do
texto ¢ do discurso, a descri¢do da lingua, a visdo da sociedade, as questdes de natureza
sociocultural no uso da lingua. Neste sentido, o estudo dos géneros esta ligado ao
comportamento da lingua no seu cotidiano, nos mais diversos contextos aos quais estdo
inseridos.

Mas, o que vem a ser género textual de fato? Segundo Bakhtin (2010), os géneros
textuais, intitulados por ele de “géneros do discurso”, sdo textos que originaram-se, ao longo
dos anos, para atender as necessidades de comunicacgdo e expressdo. Assim, toda comunicacdo
¢ feita por meio de um género discursivo, que “aprendemos a moldar nossa fala as formas do
género e, ao ouvir a fala do outro, ja nas primeiras palavras, pressentimos o género”.

Sao exemplos de géneros textuais: o artigo, o conto, a noticia, o e-mail, a carta, a
fabula, o poema, a piada, entre outros. Diferente dos tipos textuais, que tem estrutura definida
e se resumem apenas em cinco (narrativo, descritivo, dissertativo-argumentativo, expositivo e

injuntivo), os géneros textuais sdo muitos esempre tem uma fungdo social especifica.
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Para melhor compreendermos a diferenca entre géneros e tipos textuais, Marcuschi

(2008) apresenta o quadro a seguir:

QUADRO3: Caracteristicas dos tipos e géneros textuais

TIPOS TEXTUAIS GENEROS TEXTUAIS
Constructos  tedricos  definidos  por | Realizagdes linguisticas concretas
propriedades lingiiisticasintrinsecas; definidas por propriedades  socio-

comunicativas;
Constituem sequéncias linguisticas ou | Constituem textos empiricamente
sequéncias de enunciados no interior dos | realizados, cumprido fungdes em

géneros e nao sdo textos empiricos;

situagdes comunicativas;

Sua nomeagdo abrange um conjunto
limitado de categorias teoricas,
determinadas por aspectos lexicais,
sintaticos, relagdes ldgicas e tempo verbal;

Sua nomeagdo abrange um conjunto
aberto e praticamente ilimitado de
designacgdes concretas determinadas pelo
canal; estilo, conteido, composi¢do e
funcio;

Designagdo tedrica dos tipos: narragdo,
argumentacdo, descrigdo, injuncdo e
exposicao.

Exemplos de géneros: telefonema,
sermdo, carta comercial, carta pessoal,
romance, bilhete, aula expositiva, reunido
de condominio, horéscopo, receita
culinaria, bula de remédio, lista de

compras, cardapio, instru¢cdes de uso,
outdoor, inquérito policial, resenha, edital
de concurso, piada, conversacao
espontanea, conferencia, carta eletronica,
bate papo virtual, aulas virtuais, etc.
FONTE: MARCUSCHI, Produgéo textual, analise de géneros e compreensdo, 2008, p.156.

Em todo e qualquer trabalho com produgdo e compreensdo textual, essa distingdo ¢
fundamental. Como afirma Bakhtin (2010), a lingua ¢ constituida enquanto uma atividade
social, histérica e cognitiva, privilegia aspectos funcionais e interativos, ndo puramente
linguisticos, mas enquanto atividade cognitiva e sociointerativa situada. Toda atividade
humana esté ligada a utilizacdo da lingua, através de enunciados orais ou escritos, nos quais
refletem as condicdes especificas e as finalidades de cada atividade,tanto por seu contetido,
como, principalmente, por sua construgdo composicional (conteudo tematico, construcio
composicional e estilo) que se funde indissoluvelmente no todo do enunciado.Portanto, ndo
sdo as unidades linguisticas que estabelecem que o texto é uma unidade de comunicagdo, mas
sim, a atividade que lhe da existéncia. Assim, falaremos no préoximo topico sobre como os

géneros textuais sao trabalhados no ensino da lingua.

3.1 Géneros textuais e ensino
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O ensino da lingua escrita, da producdo de textos e o dominio da leitura sdo as tarefas
pedagogicas fundamentais na sala de aula. De acordo com Santos, Mendonca e Cavalcanti
(2007), toda acdo educativa estd fundamentada em uma concep¢ao de homem, de sociedade,
de escola e responde a interesses especificos em uma dada formagao social. Motivo de muitos
estudos e reflexdes na educacdo do Brasil, os géneros textuais vém tendo um tratamento
especial dentro do ensino de lingua portuguesa, ainda mais apds a publicacdo dos Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCN), em 1998.

Os PCN’s foram elaborados pelo Governo Federal no intuito de elaborar e reelaborar o
curriculo escolar, de modo que o projeto pedagogico seja centrado na fungdo da cidadania do
aluno ¢ no aumento do nivel da qualidade do ensino. Apresenta como objetivo criar novas
relagdes entre o ensino e a sociedade, através de ideias que transformem os objetivos de
ensino, o contetdo e a didatica, defendendo que “formar um leitor competente supde formar
alguém que compreenda o que 1€; que possa aprender a ler também o que ndo esta escrito,
identificando elementos implicitos; que estabeleca relacdes entre o texto que 1€ e outros textos
jé lidos” (BRASIL, 1998, p. 54).

O professor deve ser o principal mediador dessa aprendizagem. Segundo os PCN’s,
para os alunos terem a oportunidade de aproximar-se de novos conhecimentos e de se
posicionarem reflexivamente e criticamente, o professor ¢ fundamental na organizacdo dessas
acoes linguisticas e discursivas (BRASIL, 1998).

Os PCN’s apresentam o ensino da lingua portuguesa avangando do ensino tradicional,
que priorizava o texto como um pretexto para o estudo da gramatica, para um ensino
inovador, o qual questiona essas regras ¢ os comportamentos linguisticos, abordando a lingua
em uma perspectiva funcional, em que a leitura e a producdo de textos seriam a base da
formacdo do aluno. Os PCN’s abordam também as diferentes praticas para se trabalhar com a
linguagem com o objetivo de fazer com que o aluno desenvolva o dominio da expressdo oral e

escrita em situagdes sociocomunicativas:

O dominio da expressdo oral e escrita em situagdes de uso publico da linguagem,
levando em conta a situagdo de producdo social e material do texto (lugar social do
locutor em relagdo ao(s) destinatario(s); destinatario(s) e seu lugar social; finalidade
ou inten¢ao do autor; tempo e lugar material da produg@o e do suporte) e selecionar, a
partir disso, os géneros adequados para a producdo do texto, operando sobre as
dimensdes pragmatica, semantica e gramatical (BRASIL, 1998, p. 49).

Assim, se considerarmos que a escrita ¢ um processo de interlocugdo entre leitor-
texto-autor que se concretiza via géneros textuais num contexto socio-histdricosituado

(MARCUSCHI, 2010), as escolas devem optar por géneros que circulam na sociedade para o
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ensino da escrita, pois estudar um género nao deve ser apenas aprender as caracteristicas, mas
ter ciéncia do objetivo que se quer alcangar com aquela producdo oral ou escrita. Assim, €
importante que o professor ao escolher um género textual como objeto de ensino, mostre ao
aluno além dos aspectos formais que organizam cada género, fazendo com que sejam capazes
de refletir sobre as praticas, temas e discursos que circulam nos mesmos.

E importante ressaltar que a escola deve repensar sua didatica para ndo trabalhar textos
apenas como um pretexto para o ensino da ortografia e da gramatica. Diante disso, textos
como a charge sdo uma otima proposta para se trabalhar o uso da lingua em situagdes reais de
comunicagdo. Sdo textos que estdo no contexto da vivéncia ¢ do letramento do aluno e
possibilitam trabalhar com a lingua como uma atividade social e critica, exercendo seu olhar

de cidaddo. No topico a seguir apresentamos a definicdo e o conceito do género Charge.

3.2 O género textual Charge

Segundo Landmann (2012), a comunicacao real face a face foi perdendo espago para a
interagdo virtual, possibilitando que as pessoas estivessem em contato, mesmo a distancia, em
tempo real através das redes sociais. O constante avanco do desenvolvimento das novas
Tecnologias da Informagdo e Comunicacdo, as chamadas TICs, tém transformado e criado
novos processos de interacdo entre os individuos. Estes processos nem sempre surgem de
maneira inédita, sdo muitas vezes, moldagens e adequagdes, uma nova roupagem das formas
tradicionais de comunicagdo, destaca Fonseca (1999). Novas maneiras de pensar e de
conviver estdo em constante avanco devido ao mundo das novas TICs.

Pensando assim, muitos sdo os suportes e géneros que circulam na nossa sociedade,
dentre os varios temos o jornal que ¢ um dos principais suportes das charges, nosso objeto de
investigacdo,e tem grande alcance dos seus leitores. Ao transpor para o mundo virtual, a
charge ganha novos componente, assim como perde outros, além de que, a charge publicada
na internet parece aproximar-se mais do publico jovem. Os modos de comunicagdo e
informagdo entre as pessoas mudaram e seria incoerente se o0 modo de construir textos nao
apresentasse mudangas também, ¢ essa mudanga social e tecnologica que apresenta desafios
ao ensino da lingua.

Segundo Landmann (2012), o termo charge deriva do francés chargerque significa
carga, exagero, ataque violento, ironizar um fato, situagdes ou pessoas, principalmente em
temas que envolvem politica ou que a populacdo ja conheca. A charge pode ser um

consideravel objeto de estudo quando pensamos em observar e compreender as diferentes
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formas de utilizar linguagem e segmentos sociais para a producdo textual, pois foca em
aspectos do mundo em que vivemos e a influéncia do coletivo.

Além disso, as charges sdo géneros textuais recentes, criados no inicio do século XXI,
inicialmente na Europa, por pessoas que serevoltaram contra o governo ou com criticos
politicos, e arriscaram-se a criar essa forma de arte para expressar suas insatisfagdes e
opinides, rapidamente entrando no gosto popular, sendo usada até hoje.

A charge ser4 alvo do estudo por trazer, em uma andlise superficial, implicita ahistoria
e a presenca do interdiscurso. Ela ¢é o local escolhido pela ironia,
metafora(transferéncia), pelo contexto, pelo sujeito, para atuar. Por ser combativa, tem
lugardedestaque em jornais, revistas e na Internet. Portanto, ampla podera ser a

leiturainterpretativa por nela se constatar a presenga da linguagem, da historia e
daideologia. (SILVA 2004, p.13apud LANDMANN 2012).

A charge apresenta informac¢do do contexto atual e sdo acontecimentos facilmente
compreendidos, desde que os sujeitos estejam em interacdo com a realidade que os cerca. A
politica e todas as informagdes que a circulam sdo temas frequentes nas charges e ajuda
bastante na formacdo e aperfeicoamento do senso critico, social e politico dos alunos,
ajudando-os a se tornarem cidaddos atuantes na sociedade.

Dessa forma, a charge ¢ uma forma de representag@o pictorica, de caraterburlesco e
caricatural, em que se satiriza um fato especifico, uma ideia, situacdo ou pessoaem geral de
carater politico e do conhecimento piblico(FONSECA, 1999). As charges t€ém este propodsito
definido por Fonseca (1999), abordam acontecimentos sociais da atualidade que estdo no auge
das midias de uma forma divertida e ironica.

A compreensdo de uma charge requer do leitor uma atengdo e preparagdo para
entender a mensagem que estd implicita no texto, ndo ¢ um processo simples, exigi uma
postura minuciosa do aluno para construir sentidos ao género. A charge ¢ composta por
elementos visuais e/ou verbais e se diferencia de outros géneros jornalisticos, pois ao retratar
fatos e situagdes da atualidade, ndo precisa se comprometer a neutralidade do que ¢
informado, mas provocar risos no leitor através do humor e a ironia.

As caracteristicas que compde o gé€nero chargeincorporam contribui¢cdes importantes
para o ensino da lingua, pois o aluno ¢ direcionado a uma leitura critica e reflexiva, instigado
a ter uma postura investigativa. Ao analisar uma charge, o aluno devera identificar o ponto de
vista do chargista em relagdo ao temaproposto, ja que ele ndo deixa explicita sua opinido. Os
elementos ndo verbais, as cores, as letras e seus diferentes tamanhos sdo pistas essenciais para

compreender esse sentido.
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No processo de ensino e aprendizagem, as charges merecem tratamento especial, pois
contribuem bastante com a formagdo do aluno, preparando-os para lidar com diversos
elementos da linguagem e habilidades obtidas pelo processo de multiletramento, além de
contribuir de forma eficaz, para o ensino da leitura na sala de aula. Ao inserir a charge no
contexto escolar, ¢ preciso considerar aquelas que estejam relacionadas com a realidade
vivenciada pelo aluno, para que os interlocutores, no caso os alunos, consigam compreender o
género em sua totalidade. Abordar esse género multimodal em sala de aula tem o intuito de
trazer uma nova perspectiva de ensino para a lingua portuguesa. Diante disso, Santos,
Mendonga e Cavalcanti (2007, p. 18) cita que:

Nao faz sentido ensinar formas textuais que ndo apresentam nenhuma fungéo
social e que s6 existem dentro dos muros da escola. [...] Isto porque, s a partir
do dominio destes diferentes tipos textuais ¢ que o aluno sera capaz de
responder satisfatoriamente as exigéncias comunicativas que enfrenta no dia-
a-dia. O importante, entdo, ¢ que o aprendiz da lingua sedefronte com esses
diferentes textos e possa produzi-los, pois através dos usos destes textos e de
uma pratica de ensino que se aproxime dos seus usos reais, o aluno seria capaz
de chegar ao dominio da produgéo e uso efetivo de tais textos.

A charge ¢ um género que atrai o leitor através das imagens e das informagdes de
forma condensada, além de fazer critica usando constantemente o humor que ocorre pelo
exagero nos tragos e pela sintese dos fatos, mostrando além da figura, a critica a essa
realidade retratada, polemizando certas tematicas e expondo assuntos, os quais muitos tentam
encobrir, mas que ndo passam despercebidos aos olhos dos chargistas.

Os significados das charges sdo construidos a partir do dialogo entre quem produziu o
texto e aquele que vai ler, pois para entendé-las ¢ preciso ter uma vasta bagagem de leitura e
um conhecimento de mundo maior, para que assim, perceba o posicionamento do autor ¢ a
critica que elas fazem. De acordo com Silva (2015), o meio de circulagdo da charge evoluiu,
adaptando-se agora, ao ambiente virtual, e ao adquirir essas mudangas, garantiu sua
permanéncia na galeria de leitura de um publico maior, em que de forma rapida e
diversificada, estd ao alcance de diversos leitores nas paginas da internet. O topico a seguir

traz a apresentagdo da Sequéncia Didatica como instrumento de ensino.

3.3A sequéncia diddtica como instrumento de ensino

A elaboracdo de um conjunto de atividades pedagdgicas, articuladas entre si,
denomina-se de Sequéncia Didatica (SD). Segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly(2004), tem
como objetivo ensinar um conteudo por moéddulos, de modo que, organizadas de maneira

sistematica, visa levar o aluno a dominar os diversos géneros textuais que circulam na
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sociedade, preparando-o para usar a lingua em diversas situagcdes sociais, dando-lhe
ferramentas eficazes para aprimorar suas capacidades de leitura e escrita.

Outro ponto importante no trabalho com Sequéncia didatica (SD) ¢é citado por
Marcuschi (2005), a criacdo de situagdes com contextos que permitam uma real situagdo
paraa producdo textual bem como sua circulacdo, ou seja, atentando para o processo de
relagdo entre emissor e receptor.

A Dbase de umaSequéncia didatica (SD) ¢ formada pela seguinte estrutura:
apresentacdo de situacdo, producdo inicial, modulose produgdo final. Como mostra o esquema

abaixo:

Figura 1: Base de uma sequéncia didatica.

Apresentacio PRODUCAO PRODUCAQ
da situacio INICIAL FINAL

FONTE:Dolz, Noverraz ¢ Schneuwly (2004, p. 98)

Na Apresentag¢do da situagdo, o professor apresenta ao aluno o género textual, sua
produgdo e suporte, para que assim percebam a importancia dos contetidos que vao trabalhar.
O professor deixa claro aos alunos se a producdo assumira a forma de texto, imagem, video,
para quem serd dirigida essa produgdo, bem como o material envolvido no trabalho. Na
pesquisa aqui aplicada, a sequéncia foi planejada para ser desenvolvida em onze oficinas. No
inicio houve um diagnoéstico dos conhecimentos prévios dos alunos acerca do género charge e
do seu modo de produgdo e veiculagdo. Na etapa seguinte, foram apresentadas aos alunos as
caracteristicas do género e suas peculiaridades.

A primeira producdo ¢ o momento em que o professor ira observar o grau de
conhecimento do aluno acerca do género trabalhado, de modo que, a realizacdo pratica de
uma avaliagdo,possibilitaum melhor direcionamento para que o aluno tenha motivagaono
processo de aprendizagem. O texto inicial foi observado, analisado e trouxe direcionamentos

para as atividades dos modulos.
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A etapa dos modulos tem o intuito detrabalhar as dificuldades apresentadas pelos
alunos, indodesde sanar problemas sobre o contexto da produgdo, elementos textuais, meios
de linguagem, bem como observagdo, andlise de textos e capitalizagio das aquisi¢des. E
importante saber que ndo hd uma quantidade estabelecida para os modulos, ird depender do
caminhar do trabalho, pois durante o processo surgem problemas os quais ¢ necessariouma
dedicacdo maior para serem resolvidos e os alunos realizem a producdo final. Tratando-se
desta pesquisa, os modulos foram desenvolvidos através de debates, atividades orais e escrita
de analise do texto para que os alunos percebessem as caracteristicas que ndo apresentaram
em sua producdo inicial.

A tultima etapa possibilita o aluno expor o resultado final do trabalho feito ao longo
dos modulos. Na aplicacdo da sequéncia deste estudo, os alunos corrigiram e finalizaram a
producdo de suas charges a partir de noticias da atualidade.

Trabalhar com a proposta de SD no ensino da lingua ¢ possibilitaraos alunos
discussdes sobre temas atuais e a garantia de uma maior organizagdo das atividades propostas,
para assim, extrair o melhor desempenho dos objetivos pretendidos. A seguir, apresentaremos

os recursos metodoldgicos do presente trabalho.
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40S PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

4.1 Natureza da pesquisa

Esta pesquisa caracteriza-se enquantoqualitativa. Segundo Chizzotti (2003, p. 221),
este tipo de abordagem constitui um campo transdisciplinar que envolve as ciéncias humanas
¢ sociais. Para sua realizag¢do, varios métodos sdo utilizados como entrevista, observacio
participante, estudo de caso, dentre outros, que possibilitam “o estudo de um fenémeno
situado no local em que ocorre”, visando descobrir o sentido desse fenomeno e interpretar os
significados que as pessoas atribuem a ele. Além disso, faz parte dessa linha de pesquisa uma
acdo que vise ao progresso ou a melhoria de uma realidade existente, através da utilizagdo de
instrumentos adequados que propiciem algum beneficio através de valores humanos
partilhados.Além disso, a escolha da abordagem qualitativa busca entender os fendomenos
inseridos em um contexto, de modo que os alunos ficam mais livres para expor sua opinido
acerca das charges trabalhadas. Como cada aluno tem suas experiéncias e subjetividade, a
compreensdo sobre os temas abordados se da de forma diferenciada, na qual coopera
significativamente para a obtencdo dos resultados e a compreensdo das dificuldades
apresentadas por cada aluno.

Dentre as varias pesquisas qualitativas existentes em Linguistica Aplicada, destaca-se
apesquisa-acdo’, esta tem o intuito de compreender e intervir no processo educacional, vindo
a modifica-la. A pesquisa-acdo tem o intuito de diagnosticar o problema apresentado,
buscando solugdes e intervindo no problema coletivo, de modo que, permita construir novos
conhecimentos ¢ visa a melhoria de uma realidade existente, através da utilizagdo de
instrumentos adequados. Além disso, a pesquisa acdo se caracteriza pela intervencdo do
proprio pesquisador, ou seja, ele atua e analisa sua propria agdopor se tratar de um tipo de
pesquisa social combase empirica, concebida e realizada em estreita associagdo com uma agao
ou com a resolu¢do de um problema coletivo, no qual os pesquisadores e os participantes
representativos da situagdo ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou
participativo (THIOLLENT 2011 apud COSTA, 2019).A seguir, no toépico Locus da pesquisa,

sera apresentado o ambiente que foi feito a pesquisa e os sujeitos envolvidos

4.2 Locus da pesquisa

1 o . ~ , -~ e ..
Dentre as varias correntes da pesquisa-agao, neste estudo sera abordada a vis@o inglesa, que prioriza um
trabalho conjunto entre professor-pesquisador ¢ alunos.
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A escola Maria Bezerra da Silva, escolhida para a realizacdo da pesquisa esta situada
na cidade de Zabelé, no cariri paraibano. Atende criancas do 1° ao 9° ano do Ensino
Fundamental I e I E a tnica escola na cidade que atende criangas no ensino fundamental I no
periodo da manha e o fundamental II no periodo da tarde, entre a faixa etaria de 6 a 14 anos.
A mesma ¢ constituida em sua estrutura fisica por 13 salas de aula, 4 banheiros, I1cantina, 1
biblioteca e uma quadra poliesportiva. Quanto ao quadro de funcionarios, possui uma diretora
geral e uma adjunta, um coordenador, uma secretaria escolar € um corpo docente constituido
por 24professores.

As salas de aula s@o todas equipadas com quadro branco e carteiras, além de um
laboratorio de informatica, biblioteca, quadra poliesportiva e refeitorio. No periodo da tarde,
as salas se tornam os laboratorios de cada disciplina, onde as turmas trocam de sala ao
término de cada aula e se dirigem a sala de aula da proxima disciplina. Assim, cada sala
temseus materiais de laboratorio e sua decoragdo particular, para que o aluno entre na
atmosfera de cada disciplina.

O ensino da Escola Maria Bezerra da Silva ¢ referencia na regido, pois conta comuma
equipe de gestdo e coordenacao prontos para trabalhar em prol da melhoria do ensino, além de
um corpo docente preparado e qualificado. Os alunos tém a oportunidade de participar de
aulas de campo, com viagens municipais e intermunicipais gratuitas para o aprimoramentos
dos seus conhecimentos culturais e disciplinares.

Nesta escola, a professora pesquisadora, enquanto aluna da graduag¢do do curso de
Letras com Habilitagdo emLingua Portuguesa da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB),
Campus VI, localizada na cidade de Monteiro-PB, atuou enquanto Estagiaria da turma do 9°
ano. Para que o seu estagio ocorresse dentro de sua plenitude, a mesma reuniu-se com a
diretora da escola, juntamente com o coordenador e a professora de lingua portuguesa, que se
mostrou solicita em ajudar no que possivel para arealizagdo da interven¢do do Estagio. A
escolha dessa turma se deu pelo fato de se escolher o género charge para trabalhar durante a
SD, e esta fazer parte do contetido bimestral desta turma.

Para tanto, a professora estagiaria desenvolveu durante as aulas de Estagio na UEPB,
uma SD, disponivel em Anexo 1, para ser aplicada com 22 alunos, 12 do sexo masculino e 9
do sexo feminino em uma turma do 9° ano, do ensino fundamental II (Anexo 2) , entre 13 ¢
14 anos. Estes sujeitos foram essenciais para a realizagdo desta pesquisa-acao.

No proximo Topico, Corpus da analise, sera exposto os métodos de geragao de dados

bem como a analise dos mesmos.
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4.3 Corpus da analise

A presente pesquisa teve como proposta analisar dados gerados a partir de uma
sequéncia didatica que trabalhou os aspectos semioticos presentes no género textual charge e
analisou as contribui¢des da mesma para auxiliar no trabalho com a multimodalidade em sala
de aula. Baseando-se na estrutura proposta por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004),
asequéncia didatica aplicada com os referidos alunosencontra-se dividida em quatro etapas. O
primeiro faz uma sondagem, apresentacao e adentra nas caracteristicas do género; O segundo
momento destinou-se a produgdo inicial; O terceiro trouxe a observacdo e reflexdo dos
principais dificuldades acerca das peculiaridades da charge e, consequentemente, caminhos
para sanar essas caréncias; e o quarto periodo traz a produ¢do final.No total, foram treze
aulas, durante um periodo de quatro semanas, entre 0 més de novembro e dezembro de 2019
de modo que a equipe gestora da escola e a professora de lingua portuguesacedera, as aulas
para a realizacdo da intervengdo do Estagio Supervisionado II, da Universidade Estadual da
Paraiba (UEPB).

Como exposto acima, no primeiro moédulo foi feitouma sondagem inicial, com o
intuito de constatar se os alunos saberiamidentificar e exemplificar o género proposto. Essa
sondagem se deu por uma conversa informal,através da qual se questionou o que era género
textual, quais géneros textuais os alunos conheciam e tinham contato, e por fim, quais
conhecimentos prévios os alunos tinham sobre o género charge. A professora estagiaria
deixou claro para os alunos que a producgdo proposta seria a criacdo de suas proprias charges.
Assim, foi introduzido o conceito e as caracteristicas, bem como a funcionalidadedo
género.Este modulo foi desenvolvido em trés etapascompostas por quatro aulas de quarenta
minutos cada uma.

O segundo momento, que constou de uma aula, com duracdo de quarenta
minutos,trouxe a primeira producdo, em que os alunos fizeram o primeiro esboco de uma
charge, utilizando as caracteristicas vistas na etapa anterior, utilizando os conhecimentos
prévios ja adquiridos.No terceiro modulo foram aplicadasalgumas atividades de diagnostico e
verificagdo da aprendizagem, com questdes interpretativas, abertas e fechadas,em que os
alunos puderam praticar os conhecimentos adquiridos as outras etapas. Para isso, foram
enfatizadas as peculiaridades do género charge e o que os alunos poderiam mudar em suas
producoes.Esse periodo teve a duracdo de quatro etapas com cincoaulas de quarenta minutos.

Por fim, no quarto médulo, os alunos fizeram a producao final de uma charge ehouve a

reescritadas produgdes, considerando todos os aspectos identificados na etapa anterior, quanto
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ao aperfeicoamento da producdo.Esse periodo foi desenvolvido em duas etapas, comduas
aulas de quarenta minutos.Por entender a necessidade de elaborar atividades que fossem de
encontro ao contexto vivenciado pelos alunos, a SD traz atividades do género Charge que
tratam de assuntos do conhecimento popular, de modo que a leitura e analise das mesmas sdo

um ponto crucial no estudo, assim como podemos ver no quadro a seguir:

Quadro 4: Etapas da SD sobre o género charge

SEQUENCIA DIDATICA: GENERO TEXTUAL CHARGE

ETAPA DESENVOLVIMENTO DURACAO
1: Sondagem Inicial. Construgdo de uma brainstorming (nuvem de ideias); 1 aula (40
socializagdo e discussdo sobre o género charge minutos)
2: Pesquisa na sala de Pesquisa na web sobre o género, suas caracteristicas € os 1 aula (40
informatica. meios de comunicagao que estdo inseridas, minutos)
3: Linguagem verbal e Atividade de interpretacdo e decodificacdo de mensagens 2 aulas (80
nao-verbal. verbais e ndo verbais. Conceituar linguagem verbal e nio- minutos)
verbal.
4: Produg@o inicial. Primeiro esbogo da charge a partir de noticias da atualidade. 1 aula (40
minutos)
5: Charge, Cartum, tirinha  Aula expositiva e dialogada sobre as caracteristicas e 1 aula (40
e caricatura: diferengas e peculiaridades de cada género, bem como sua finalidade. minutos)
semelhangas.
6: Linha do tempo do Debate e exposi¢do de charges de diferentes épocas, 2 aulas (80
Género Charge. contextos sociais e politicos, e suas finalidades. minutos)
7: Atividade escrita Atividade escrita com questdes de interpretacdo e analise de 1 aula (40
imagens. minutos)
8: Compreendendo o Aprofundando-se nas caracteristicas da Charge: inferéncia, 1 aula (40
processo intertextual do analogias, a utilizagdo do humor e da critica a0 mesmo minutos)
género. tempo, e a charge como uma narrativa efémera.
9: Revisando a Produgéo Revisar a produgdo e fazer possiveis corre¢des para o 1 aula (40
melhoramento da mesma. minutos)
10:Produgao Final Refazer as produgdes com as alteragdes necessarias. 1 aula (40
minutos)
11: Compartilhando e Publicacdodas produgdes nas redes sociais dos alunos. 1 aula (40
expondo as produgdes minutos)

Fonte: Dados da pesquisa

A charge pode ser um objeto de estudo consideravel, pois através do quadro acima que
descreve a sequéncia de trabalho com o respectivo género, observa-see compreende-seas
diferentes formas de utilizar linguagem e segmentos sociais. Sendo assim, buscou-se
interpretar, no capitulo seguinte, os resultados decorrentes do processo de intervengdocom a

aplicagdo dessa SD.
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5 ANALISE DOS DADOS GERADOS

Neste capitulo apresentaremos a analise dos dados gerados bem como o desenrolar das

atividades e as reflexdes acerca da pesquisa.

5.1 Conhecendo o género

A sala de aula ¢ um grande espago para a aquisi¢do de conhecimento e o professor
deve buscar torna-la mais atrativa e eficiente para o aluno. Com o uso das tecnologias, esse
espaco de conhecimento pode ser ampliadopara além daquele contexto em que se vive, tendo,
a escola,uma fun¢do importante para a educagdo e possibilitando diversas maneiras de se
ensinar, por isso, a necessidade de buscar novas metodologias de ensino.

Além disso, as tecnologias possibilitam aos alunosformas mais eficiente de
comunicagdo, contribuindo significativamente para a sua aprendizagem, uma vez que
permitem o contato com informacdes audiovisuais, lidicas, musicais e textuais ao mesmo
tempo.Assim, a insercdo da tecnologia como ferramentanoensino pode trazer grandes
beneficios para o desenvolvimento intelectual do aluno. Contudo, sdo muitos desafios que a
escola enfrenta para orientar e utilizar as tecnologias de forma eficaz.

Neste sentido, aplicou-se uma SD, com onze etapas, no intuito deobservar como
inserir o género textual Charge, de forma eficaz, na sala de aula. Nesse topico serdo
apresentadas as atividades de introdugdo da SD proposta. Na primeira etapa, assim como
orienta Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 98), iniciou-se a apresentagdo da situagdo com
uma sondagem inicial, em que os vinte e doisalunos, divididos em cinco grupos, construiram
um brinstorming (nuvem de ideias), a partir dos conhecimentos prévios que 0s mesmos
tinham acerca do género charge, como se observa no exemplo abaixo. Antes dos alunos, de
fato, ter um contato com o género, achou-se importante despertar a imaginagao e curiosidade

em relagdo ao nome Charge, como mostra a nuvem produzida pelo Grupo 4:
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Figura2:Nuvem de ideias produzidas pelo Grupo 4.

Fonte: Dados da pesquisa

Na figura 2 pode-se ver que a nuvem de ideias trouxe varias palavras que os alunos
pensam ao escutar a palavra Charge. A observagdo da atividade se deu pela professora
pesquisadora que acompanhou de perto a elaboragdo da nuvem de ideias e sanou dividas, ao
mesmo tempo aconselhou, para que os alunos fizessem da melhor maneiraA maior parte dos
alunos, inicialmente, ndo soube responder o que seria o género charge. Porém, com a
construcao da linha do tempo, percebe-se que algumas caracteristicas sdo reconhecidas pelos
alunos, como o humor, cotidiano, politico, bem como os aspectos estruturais do género.

A partir disso, fez-se uma grande nuvem de ideias coletiva na lousa para discutir sobre
as caracteristicas e fungdes da Charge, de modo que houve a jun¢do das caracteristicas

dasnuvens feita por cada grupo, como mostra a figuraa seguir:
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Figura3:Nuvem de ideias produzida pela professora e pelos alunos.

Fonte: Dados da pesquisa

A figura 3 mostra que cada grupo contribuiu com algumas caracteristicas e desse
modo houve um debate muito proveitoso, no qual os alunos justificavam o porqué tinham
pensado em determinada caracteristica.

Com a referida atividade de sondagem, tornou-se possivel observar que a maior parte
da turma ndo ¢ familiarizada com os géneros textuais que ndo sdo trabalhados
corriqueiramente em sala de aula, como a noticia, a reportagem, entre outros. No proximo

topico iremos apresentar as atividades que exploraram a multimodalidade no género charge.

5.2 Explorando a multimodalidade

As atividades apresentadas nesse topico t€m o foco de explorar os aspectos verbais e
ndo verbais da charge e a interpretacdo dos sentidos.

A segunda etapafoi pensada no intuito de fazer a jungdo das atividades didaticas com
a tecnologia, tendo em vistaa importancia de reconhecer que o uso dos recursos tecnoldgicos

em sala de aula, promove um avango na metodologia do professor ¢ no conhecimento do
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aluno. Entdo, os alunos orientados pela professora pesquisadora, em uma aulacom duragdo de
quarentaminutos, fizeram um trabalho de pesquisa em blogs e sites sugeridos inicialmente,
epuderam perceber que o género charge se molda ao ambiente impresso, como tambémao
digital. Identificaram também os elementos que caracterizam tal género como a linguagem, os
assuntos mais frequentes, o posicionamento do autor, entre outros. Todas as caracteristicas
identificadas apos pesquisa na internet foram expostas na lousa para discuss@o como mostra a

imagem a seguir:

Figura 4:Caracteristicas da Charge exposta na lousa.

Fonte: Dados da pesquisa

Os sites utilizados para a pesquisa foram: Toda Matéria, Brasil Escola, Mundo
educagdo e Cola na web. Sites faceis de identificar e navegar. A figura 4 trouxe uma lista das
principais peculiaridades do género Charge, na medida em que se ia anotando, discutiu-se
sobre a importancia de cada uma na produgdo do género proposto.

Ao relacionar a tecnologia com a didatica, percebe-se que a facilidade dos alunos na
rede é enorme ¢ isso € um ponto chave para que os professores utilizem as ferramentas
digitais a favor da educagdo.Um elemento importante de se trabalhar com o género charge € o
misto entre linguagem verbal e ndo verbal, de modo que a terceira etapa trouxe uma
atividade relacionada a essas caracteristicas. A referida atividade (Anexo 3) apresentou
exemplos de gravuras relacionadas a destruicdo da natureza, com o intuito de fazer os alunos

compreender a mensagem que o autor de cada imagem ansiou passar ao leitor. A partir dessa
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atividade, os alunos concluiram que em todos, ou na maior parte dos contextos que eles estdo
inseridos diariamente, usam-se esses dois tipos de linguagem.Além disso, durante o
desenvolvimento da atividade, constatou-se que os alunos focaram bem mais nas imagens e
atribuiram significados relevantes,do que quando questionados através de perguntas sem
imagem, uma vez que usaram as informagdes no texto/imagem, ampliando assim, as
possibilidades de compreensao.

Diante da infinidade de géneros que circulam nas midias, a quinta etapa abordou o
trabalho com exemplos de alguns géneros diversos como: Charge, Cartum, Tirinha e
Caricatura (Anexo4), expondo assim, as diferencas e semelhangas entre eles. A aula foi
dinamica e os alunos se divertiram ao mesmo tempo em que, identificaram e apontaram as
caracteristicas de cada um. Porém, constatou-se que as habilidades de leitura de alguns alunos
relacionadas aos multiletramentosainda apresentavam deficiéncia, pois houve dificuldades em
fazer uma leitura eficiente, usando as duas habilidades, letrada e multiletrada.

Na sexta etapa, os alunos tiveram contato com uma linha do tempo do género charge,

exposta na figura 6 a seguir.

Figura 5: Linha do tempo construida em sala de aula.

Fonte: Dados da pesquisa

Assim como se observa na figura 5, a linha do tempo comeca a apresentar uma charge do ano
de 1831, que apresentou uma critica ao governo da época. A linha do tempo passa pelos anos
90 até o ano de 2019 que critica o atual momento da esfera politica do pais. Os alunos
puderam perceber também que a partir dos anos 2000 o meio de divulgacdo mais frequente
das charges passou a ser a internet.

O debate foi acerca da intencionalidade e da situacionalidade que cada charge
representa num dado momento que foi criado, bem como os meios de comunicagdo que

circula. Retomando ao proposito de demonstrar que trabalhar com género multimodal, no
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caso a charge, traz uma perspectiva eficiente de se trabalhar com a lingua em seu uso, € que,
além de observar a situcionalidade, intencionalidade, aceitabilidade e a intertextualidade, foi
possivel os alunos observarem todo o contexto da época de cada charge, bem como o modo de
falar de cada periodo, como, por exemplo, as primeiras charges usavam uma linguagem
coloquial, enquanto as charges mais recentes utilizaram girias e abreviagdes de palavras.

Diante dos conhecimentos adquiridos nas etapas anteriores, os alunos realizaram uma
atividade com questdoes abertas e de multipla escolha, sobre o género estudadonasétima
etapa, onde interpretaram as caracteristica e funcionalidade do género, bem como sua
linguagem.

Figura 6: Algumas questdes relevantes da atividade escrita.
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Fonte: Dados da Pesquisa

A presente atividade, foi composta por 2 atividades de interpretacdo e 3 questdes de
multiplas escolha. A primeira questdo como se pode observar traz uma critica aos atos precos

que os cidadaos pagam por servigos essenciais para a sobrevivéncia. Enquanto pratica docente
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pode-se afirma que a atividade precisou de mais aprimoramento, pois as questdes elaboradas
deixaram a desejar, sobre o estudo das caracteristicas.

A figura 6 mostra algumas das questdes que foram respondidas e socializadas pelos
alunos e professora estagidria.A atividade de sondagem trouxe uma questdo importante a ser
mostrada aos alunos: a utilizagdo do humor e da critica a0 mesmo tempo na produgdo do
género. Observa-se que uma pequena parte dos alunos ndo compreendeu a mensagem que a
charge da primeira questdo transmitiu. Porém, na socializacdo percebeu-se que ao questionar
0s personagens ¢ seu comportamento, fazendo indagacdes, os alunos tiveram uma evolugdo
consideravel no entendimento da mesma.

Fez-seentdo, na oitava etapa,umaroda de conversa,como mostra a figura a seguir:

Figura 7: Roda de Conversa com os alunos.
T—
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Fonte: Dados da Pesquisa

A roda de conversa foi feita no auditério da escola, como mostra a figura 7,
primeiramente fizemos uma breve analise de tudo o que aprendemos ate o presente momento.

Neste momento, os alunos interpretaram e discutiram os sentidos das inferéncias,
analogias, humor e critica que os autores inseriram em cada charge analisada, que tinha por
tema “O contexto politico do ano de 2018 a 2019” (Anexo 6) . A decodificacdo dessas
diversas semioses ¢ 0 objetivo do ensino da multimodalidade, sendo possivel perceber que a
maioria dos alunos correspondeu as expectativas, pois se tratava de textos atuais,despertando

o interesse € a curiosidade dos alunos.
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Na nona etapa, os alunos sentaram e discutiram sobre o que poderiaser melhorado em
suas charges, os recursos que faltaram para que o sentido do texto fosse criado, e assim, o
leitor identificar o posicionamento através da charge. O trabalho com textos multimodais, e
consequentemente, com a charge, se torna mais facil e eficaz quando ele se aproxima da
pratica ¢ da realidade do aluno, algo que foi possivelconstatar. Assim, no proximo topico

adetremos nas atividades de escrita e reescrita da produgdo textual que foi proposta.

5.3 Produzindo o género

Neste topico sera apresentado as etapas e evolugdes da produgdo textual proposta na
SD. Na quarta etapa, a professora pesquisadora propds a producio inicial. Para tanto, levou
algumas noticias da atualidade sobre decisdes do atual governo como mostra o (Anexo 4). A
partir da discussdo desses textos em sala de aula, os grupos escolheram a noticia que mais se
familiarizaram e produziram o primeiro esbogo de uma charge. A interpretagdo e imaginacao
foram aspectos importantes para a producdo. Observou-se entdo, que os alunos ainda ndo
estavam cientes, de fato, sobre as caracteristicas do género como o uso da ironia e seu
significado. Para Soares (2009), a habilidade de leitura dos multiletramentos ¢ a capacidade
de dar conta da diversidade de semioses que acontecem ao mesmo tempo em um texto e foi
observado que os alunos ndo atentaram para os varios mecanismos linguisticos que a charge

apresenta.A figura a seguir apresenta a produgdo inicial do segundo grupo:

Figura 8: Producdo inicial do Grupo 2

—— ———

Fonte: Dados da Pesquisa.
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A figura 8 mostra a primeira produ¢do do Grupo 2, que escolheu a noticia 1 (em
anexo) que teve o teor de falar sobre a proposta de agrupar municipios com menos de 5 mil
habitante em um s, para criar sua charge. Como se pode perceber, aparentemente ndo houve

a utilizagdo do humor/ironia ¢ da critica em sua produ¢@o, de modo que a ideia apresentada

ndo tem sentido.

A décima etapa trouxe entdo,0 momento dos grupos reescreverem seus textos, e
adequarem com todo o conhecimento adquirido, para que a finalidade da charge fosse

alcangada. Dentre os cinco grupos, apenas trés se esfor¢caram e concluiram a atividade:

Figura 9: Charge feita pelo Grupo 5 relacionada a noticia 2.

Fonte: Dados da Pesquisa

Figura 10: Charge feita pelo Grupo 2 relacionada a noticia 1.

Fonte: Dados da Pesquisa

Figura 11: Charge feita pelo Grupo 4 relacionada a noticia 3.
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Fonte: Dados da pesquisa

A figura 9 representa a Charge elaborada pelo Grupo 5, a mesma faz uma critica a
decisdo da Camara de Deputados em legalizar o porte de arma, na imagem os alunos quiseram
representar a possibilidade dos niveis de violéncia aumentarem. Enquanto a figura 10
apresenta a charge do grupo 2, que faz uma critica ao comentario do Presidente da Republica
em fazer a jun¢do de municipio com menos de 5 mil habitantes. Na producdo, os alunos
tentaram representar que sera como uma feira livre, oferecendo os municipios a quem desejar.
Ja a figura 11 apresenta a charge do Grupo 4 que critica a mudanga na previdéncia social,
trazendo uma crianga trabalhando para que consiga se aposentar com o tempo de servigo
indicado pelo governo. Com a reescrita os alunos conseguiram produzir textos multimodais,
as charges alcangaram o proposito de expressar a opinido de cada grupo, usando os elementos
caracteristicos do género.

Na ultima etapa, apos a produgéo final das Charges, fez-se um levantamento sobre as
redes sociais que estes alunos tinhame foi identificado que os mesmos possuiam Facebook e
Instagram, entdo todos os trabalhos foram publicados em suas proprias redes sociais.

Considerando que o trabalho com SD auxilia na elaboracdo de atividades estratégicas
para o ensino da leitura, pois, como cita Marcuschi(2008) ¢ a criacdo de situagdes que
permitam uma real situagdo para a producdo textual e afirma que géneros textuais sdo formas
dindmicas e livres. Entdo, buscou-se com essa aplicag@o, aproximar as atividades dessa SD ao
contexto dos alunos, trazendo a tecnologia e noticias atuais aos quais diariamente os mesmos
tém contato pela televis@o ou internet.

A charge, enquanto género multimodal apresenta diversos tipos de linguagens que
instigam o leitor a refletir, questionar e abordar acontecimentos sociais de diferentes

4

naturezas. E um género atrativo que incentiva a reflexdo e nio apenas a leitura, algo que os
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alunos entenderam bem. Com a leitura das charges, os alunos tiveram a oportunidade de
analisar e interpretar assuntos que estavam em destaque na midia como noticiasrelacionadas a
esfera politica do pais, pois, como um texto modal ao qual se encaixa, a charge traz, além de
palavras, expressoes faceis, corporais, entre outros, e como cita Kress ¢ Van Leewen (2006), a
tecnologia ¢ de grande importancia, pois ajuda no desenvolvimento de recursos semidticos no
ato de se comunicar.

Diante disso, podemos afirmar que a SD com o gé€nero charge trouxe para a sala de
aula uma nova perspectiva de ensino,centrada em formar um aluno mais observador e critico,
pois novas maneiras de pensar e conviver a partir dos géneros e seus contextos estdo em
constante surgimento. Além disso, trouxe contributos para o desenvolvimento de praticas de
ensino, envolvido na perspectiva do letramento multiplo, especificamente, o multimodal.
Nessa perspectiva de ensino, utilizando a multimodalidade como foco, a interacdo entre a
leitura do verbal, ndo verbal e a producao de textos, possibilitou aos alunos uma compreensao
das caracteristicas do género e sua funcionalidade.

A partir da aplicac@o da SD, reconhecemos a importancia da multimodalidade em sala
de aula, uma vez que com o desenvolvimento das atividades foi possivel perceber que os
alunos apresentaram um grande entusiasmo diante do assunto trabalhado. Apesar de temos a
determinado tempo o uso das diversos recursos como musica, cartazes, filmes, devemos
explorar mais esses elementos juntamente com os géneros textuais para o aprimoramento das
técnicas de ensino. O contexto politico atual do nosso pais foi um ponto chave para que os
alunos se interessassem a participar dos debates propostos. Além disso, trabalhar com os
géneros multimodais, em especial a Charge, foi de grande importancia para a comunicagao,
uma vez que por meio desses géneros, duas ou mais modalidades linguisticas, foram
empregadas como apresentado na sequéncia: a jungdo de imagem,texto eanimagao.

Diante da aplicacdo e observacdodos modulos da sequéncia, bem como dos resultados
obtidos, constatamos que o aluno ndo precisa apenas ir para a escola para buscar informagdes,
as midias, em especial a internet, também contribuem para a disseminagdo de informagdes e
conhecimentos. Contudo, ¢ na escola que o aluno necessita da ajuda do professor para
interpretar, relacionar, hierarquizar e contextualizar essas informag¢des adquiridas. Em uma
perspectiva sociointerativa da linguagem, “quando dominamos umgénero textual, ndo
dominamos uma forma linguistica e sim uma forma de realizarlinguisticamente objetivos
especificos em situagdes sociais especificas” (MARCUSCHI, 2008, p. 154). Por isso, as
midias e as tecnologias devem ser aliadas as técnicas convencionais na educagdo, para que

assim haja um processo rico, estimulante e completo. Através de atividades em que propdem
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a aquisicdo de conhecimentos, competéncias e aquisicdes pode se constatar uma forma
eficiente de trazer esses géneros multimodais para a sala de aula, assim como ocorreu na
nossa SD com as seguintes atividades: debates, atividades de interpretagdo orais e escritas e a
producdo do género.

O objetivo do referido trabalho foi refletir sobre o género charge como uma pratica no
ensino fundamental II através de uma SD, de modo que se alcancaram resultados positivos,
pois as aulas tornaram-se mais atrativas e motivadoras, desafiando os alunos a questionarem o
que veem e ouvem. Como afirma Dionisio (2005), nossa sociedade esta “cada vez mais
visual” e o avango da tecnologia possibilitam uma explosdo de diversos modos de
apresentacdo visual de matérias e consequentemente de comunicacao.

Verificou-se como pontos positivos deste trabalho, o avanco nas habilidades de leitura
apresentadas pelos alunos, alguns tiveram a evolugdo mais satisfatoria, enquanto outros, uma
pequena minoria, uma evolucdo mais limitada,de modo que dois grupos ndo obtiveram bons
resultados na producdo. Marcucshi (2010) afirma que todas as formas de ler e escrever sdo
apenas novas possibilidades que surgiram para algo que ja se fez na historia das interfaces de
apreciacdo de um texto. O aluno esta “num ciclo inteligente, no qual ele manipula novas
formas de linguagem e ampliam o conhecimento prévio num universo que jamais sera
fechado” (COSTA, 2019 p. 11), assim podemos ver que a maioria dos alunos estdo nesse
ciclo de conhecimento.

A nova maneira de ensinar a partir da SD esta em, comparado com o ensino
tradicional de géneros textuais, as atividades foram elaboradas com um género que
frequentemente os alunos tem acesso em seu cotidiano, pois circula bastante nas midias
sociais e os alunos estdo constantemente conectados.

Além de que, ¢ um género que possibilita serem mais criticos em analisar ¢ produzir
textos. Pois, como afirma Ladmann (2012) ampla pode ser a leitura interpretativa pois nela se
constata a presenca da linguagem, da histéria e da ideologia. Os alunos tiveram entdo, a
oportunidade de pesquisar na web, tirar informagdes, exemplos, caracteristicas, enfim, e
tiveram a chance de utilizar essas ferramentas digitais, o Facebook e o Instagram para
publicar seus trabalhos, ndo apenas retirar informa¢des mais também contribuir com
conteudos relevantes. Foi bem mais que s6 um estudo do género, os alunos mostraram a
sociedade, enquanto cidaddos, a sua opinido perante a um assunto atual através das produgdes
em suas redes sociais. Como afirma Silva (2015), o meio de circulagdo da charge evoluiu,
adaptando-se ao ambiente virtual e assim garantindo sua permanecia nas praticas de leitura da

sociedade, e agora de uma forma cada vez mais veloz.
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O intuito com a presente pesquisa foi a formacdo do leitor cidaddo apto, e a
experiéncia com a SD foi considerada muito valida, pois permitiu que os alunos refletissem
sobre o uso dos géneros textuais em sala de aula, em especial a charge, obtendo a
aprimoramento das habilidades de leitura, construindo uma opinido critica sobre os textos
lidos. No decorrer da pesquisa, constatou-se que uso das tecnologias foi considerada a forma
mais eficiente de inserir o aluno nas praticas de letramento e compreensdo da

multimodalidade da Charge.
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6CONSIDERACOES FINAIS

E fundamental mencionar que para o entendimento de uma charge deva existir um
contexto que provoque cumplicidade com o leitor, bem como produza humor. Para isso, a
coeréncia, a coesdo, a intencionalidade, a ironia e a intertextualidade sdo essenciais. Um ponto
a destacar ¢ que a charge ¢ um instrumento de opinido, e que € temporal, algo que os alunos
compreenderam de maneira positiva durante o desenvolvimento da SD.

Através desta intervengdo, percebeu-se que o ensino da lingua, ndo apenas na escola
trabalhada, mas em todas no geral, precisam abri espagos para esses géneros multimodais que
adentram na tecnologia, pois como ja citado varias vezes neste trabalho, faz parte do cotidiano
dos alunos.

A partir destas leituras e atividades realizadas em sala de aula, a proposta deste estudo
buscoudespertar nos alunos o interesse pelo uso e observacao da lingua nas situagdes que sdo
corriqueiras no seu cotidiano. Neste sentido,dominar além dos diversos géneros de discursos,
também os géneros de instincia publica, fazendo com que esse seja um processo relevante,
provocando diversos confrontos dialdgicos com posicionamentos distintos pelos sujeitos no
meio escolar, pois que ¢ preciso destacar o compromisso da escola com a formacdo
cidada,conforme propde os PCN (Brasil, 1998).

Considerou-serelevanteinserir as charges no contexto da sala de aula, pois ¢ um género
composto de elementos verbais e ndo verbais, em significados capazes de aprimorar as
habilidades de leitura dos alunos. A experiéncia a partir da aplicacdo da SD permitiu constatar
que atividades planejadas podem contribuir de maneira significativa para a melhoria das
habilidades cognitivas dos alunos, uma vez que ficou nitida a evolucdo acerca dos
conhecimentos adquiridos.

Diante disso, este estudo que buscou responder a questdo: De que forma uma
Sequéncia Didatica pode contribuir para o trabalho com a multimodalidade através do género
charge? Identifica que elaborar atividades aliadas a esses géneros, em especial a charge,
amplia os conhecimentos culturais, sociais e politicos do leitor. O objetivo geral que teve
como proposta refletir sobre uma sequéncia didatica que aborda o género charge como uma
pratica no ensino fundamental II trouxe as seguintes reflexdes: 1) Trabalhar com SD ¢ de
grande importancia para o ensino da leitura; 2) Analisar os elementos da charge contribuiu
bastante para a formagao de um leitor critico; 3) O olhar critico dos alunos perante os recursos
verbais e ndo verbais contribuiram para a construcao de sentido; 4) Trabalhar com géneros do

cotidiano do aluno permitiu que o aprendizado alcangasse maioréxito.
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Assim, consideramos que o presente trabalho possibilitou uma reflexdo da pratica
docente, e principalmente, uma abordagem mais dinamica e eficaz da leitura e producdo no
contexto escolar, o qual ¢ capaz de formar leitores aptos a interagir com diversos géneros

textuais presentes no meio social.
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ANEXO 1 — Sequéncia Didatica desenvolvida

QN

LIEPES

Universidade Estadual da Paraiba — Campus VI
Licenciatura em Letras — Lingua Portuguesa

EvilaNadia de Souza

SEQUENCIA DIDATICA

GENERO TEXTUAL: CHARGE

JUSTIFICATIVA:

Este trabalho propde uma sequéncia didatica a ser trabalhada com o género textual
Charge. o intuito ¢ trabalhar as habilidades linguisticas e estruturais, os aspectos de circulagio
e produg@o do género e os aspectos textuais. O género Charge foi escolhido pelo fato de ser
um texto recorrente no dia a dia das pessoas, circulando no mundo digital, em sites, blogs,

bem como em revistas, jornais impressos, ¢ diversos outros meios de comunicagao.

A charge ¢ um género textual humoristico coma finalidade comunicativa de fazer um
critica a determinado assunto, usando tematicas e contextos temporais ¢ situacionais
especificos, podendo também usar palavras, ou seja, uma mescla entre linguagem verbal
escrita e linguagem visual. Essa jungdo de elementos verbais e visual caracteriza a charge

como um género multimodal.

Assim, a utilizacdo do género charge traz a proposta de incentivar o processo de
aprendizagem do aluno de forma mais interativa, prazerosa e significativa, propondo

condicdes do aluno se posicionar criticamente a diversas questdes sociais.

PUBLICO ALVO: 9° Ano do ensino fundamental da Escola Maria Bezerra da Silva, Zabelé

Paraiba.

OBJETIVO GERAL: Levar o aluno a entender os aspectos linguistico, estruturais, de

circulagdo e producdo, bem como os aspectos textuais do género charge.
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OBJETIVOS ESPECIFICOS:

- Fazer com que o aluno conhega e identifique o género charge, sua funcdo textual e sua

intencionalidade;
- Desenvolver habilidades que despertem a visdo critica do aluno;
- Levar os alunos a construgdo de charges sobre noticias do cotidiano;

- Levar o aluno a discussdes de modo quepossa inferir conceitos a partir da interpretagdo do

género.
METODOLOGIA

A sequéncia didatica sera desenvolvida através de etapas de aprendizado, tendo em vista os
conhecimentos prévios dos alunos, o desenvolvimento do conteudo proposto de modo que
haja a utilizacdo de diferentes textos envolvendo lingua e linguagem, praticas de escritas e

oralidade.
AVALIACAO

O processo de avaliacdo sera feito através da participacdo de cada aluno em sala de aula e em
trabalhos relacionados a cada etapa da sequéncia, tendo em vista também a interpretacdo e
produgo critica, trabalhos de forma individual e coletiva, apresentacdes individuais, dindmica

de grupo e produgao final.
REFERENCIA BIBLIOGRAFICA

LUZ, Rosemari Pereira da.Os Desafios da escola publica paranaense na perspectiva do
professor. PDE — Lingua portuguesa, NRE Apucarana. Universidade Estadual de Londrina.
Londrina PR, 2014.

GUERREIRO, Zilda Aparecida da Silva. A utilizacdo do humor na aprendizagem: o género

Charge. Disponivel em: https://www.webartigos.com/artigos/sequencia-didatica-

charges/99267/. Acesso em: 19 set. 2019.

DESENVOLVIMENTO

ETAPA 1:1 aula/ 40 minutos


https://www.webartigos.com/artigos/sequencia-didatica-charges/99267/
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Sondagem inicial.

Procedimentos: Fazer uma sondagem inicial com os alunos acerca dos conhecimentos
prévios que os mesmos t€m sobre o género charge. Os alunos serdo divididos em 5 grupos e
construiram um brainstorming (nuvem de idéias) a partir de seus conhecimentos sobre o
género. Logo apos eles socializardo e discutirdo sobre o que colocaram na nuvem e pensar

sobre o género com toda a turma.
Perguntas Norteadoras:

e O que vocés conhecem sobre charge?
e Vocés ja viram uma charge? Onde?

e Qual a finalidade de uma charge?

e Onde circula esse género?

ETAPA 2: 1 aula / 40 minutos
Pesquisa na sala de informatica.

Procedimentos: Nesta etapa os alunos novamente em grupo, irdo realizar uma pesquisa na
sala de informatica sobre o género, conhecendo as caracteristicas e observando a charge
através da orientagdo de sites e blogs propostos pela professora. Ao fim da pesquisa, os alunos
juntamente com a professora, realizardo um debate e construirdo na lousa um quadro de

caracteristicas do género, juntando todos os elementos de cada pesquisa.
Os sites propostos serdo:

e Toda Matéria (www.todamateria.com.br)
e Brasil Escola (www.brasilescola.uol.com.br)
e Mundo Educa¢dao (www.mundoeducacao.bol.uol.com.br)

e Cola na Web (www.colanaweb.com)

A professora norteara a discussdo com as seguintes perguntas:

e Qual tipo de linguagem ¢ vista na charge?
e Quais tipos de assuntos sdo mais freqiientes?
e O autor expressa seu posicionamento neste género?

e De que maneira ele justifica seu posicionamento? Através de qual recurso lingiiistico?
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ETAPA 3: 2 aulas / 40 minutos cada
Linguagem verbal e ndo verbal.

Procedimentos: Sera proposta uma atividade em grupo onde através de gravuras os alunos
deverdo decodificar as mensagens transmitidas e escrever um paragrafo explicando o
significado, cada grupo escolhe um representante para falar ao restante da turma. Na outra
etapa da atividade, a partir de frases deverdo construir simbolos/desenhos e socializar com a
turma. A partir das conclusdes em que os alunos irdo obter nas atividades. A professora

conceituara linguagem verbal e ndo verbal.
ETAPA 4: 1 aula / 40 minutos
Producao Inicial.

Procedimentos: A partir de noticias trazidas para a sala de aula pela professora, os alunos
comecardo a produzir o primeiro esbo¢o de uma charge levando o conhecimento adquirido

nas etapas anteriores.
ETAPA 5: 1 aula/ 40 minutos
Charge, cartum, tirinha e caricatura: diferencas e semelhancas.

Procedimentos: Nesta etapa a professora mostrara aos alunos as diferencas e particularidades
de cada género textual: charge, cartum, tirinha e caricatura, através de uma aula expositiva e

dialogada, explorando através de exemplos a finalidade comunicativa de cada género.
ETAPA 6: 2 aulas / 40 minutos cada
Linha do tempo do género charge.

Procedimentos: A professora ira expor aos alunos as primeiras charges que surgiram nos
meios de comunicagdo e sua situcionalidade, intencionalidade, aceitabilidade e
intertextualidade. Os alunos juntamente com a professora em uma roda de conversa
discutiram os principais momentos ¢ contextos sociais e politicos que levaram a produgdo de

charges, identificando também quais noticias levam a produgao desse género nos dias atuais.
ETAPA 7: 1 aula / 40 minutos

Atividade escrita sobre o género estudado.
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Procedimentos: Os alunos responderam uma atividade sobre o género textual Charge
elaborada pelo professor. A atividade traz questdes de interpretagdo do género, relagcdo entre

linguagem verbal e ndo verbal e analise critica de imagens.
ETAPA 8: 1 aula / 40 minutos
Compreendendo o processo intertextual do género.

Procedimentos: O aprofundamento nas caracteristicas do género como inferéncia, analogias,

a utilizagdo do humor e da critica a0 mesmo tempo, e a charge como uma narrativa efémera.
ETAPA 9: 1 aula / 40 minutos
Revisando a produgao.

Procedimentos: O professor analisara as producdes juntamente com os alunos ¢ apontara

possiveis correcdes para o melhoramento da producao.

ETAPA 10: 1 aula / 40 minutos

Producéo Final

Procedimentos: Refazer as produgdes com as alteragdes necessarias.
ETAPA 11: 1 aula / 40 minutos

Compartilhando e expondo as produgodes.

Procedimentos: A publicagdo das producdes nas redes sociais dos alunos.



ANEXO 2 — Termo de autorizacio para o uso das atividades na pesquisa.

TERMO DE AUTORIZAGAD

0S ALUNOS DO 9° ANO DA ESCOLA MARIA BEZERRA DA SILVA AUTORIZAM O USO DAS
ATIVIDADES E PRODUGOES FEITAS COM O GENERO TEXTUAL CHARGE PARA ANALISE FEITA
POR EVILA NADIA DE SOUZA PARA O SEU TCC.
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ANEXO 3-Atividade desenvolvida na Etapa 3 da Sequéncia Didatica.

INTERPRETE AS IMAGENS E FACA UM BREVE COMENTARIO SOBRE QUAL
MENSAGEM TRANSMITEM:
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ANEXO 4 — Noticias da atualidade utilizadas na Etapa 4 da Sequéncia Didatica.

Noticia 1

Pacto federativo: proposta prevé incorporar
a municipios vizinhos cidades com até 5 mil

habitantes

Seriam afetados municipios com menos de 5 mil
habitantes e arrecadagao propria menor que 10% da
receita total. Ministro Paulo Guedes afirmou que a decisao
é politica.

Por Alexandro Martello e Lais Lis, G1 — Brasilia

05/11/2019 15h50 Atualizado ha uma semana

As mudancas no pacto federativo propostas em uma das trés PECs enviadas nesta terca-feira (5)
pelo governo ao Congresso preveem a incorporagio a municipios vizinhos das cidades com menos de 5
mil habitantes ¢ arrecadagdo propria menor que 10% da receita total.

De acordo com o Ministério da Economia, hd, atualmente, 1.254 municipios que seriam incorporados
pelos vizinhos, de acordo com as mudangas propostas.

O ministro da Economia, Paulo Guedes, afirmou que esse foi um tema levado ao governo por liderangas
politicas, em conversas neste primeiro ano de mandato do presidente Jair Bolsonaro.

"Seguramente ndo foi um economista do nosso grupo que langou isso la. Normalmente, ¢ sempre uma
lideranga politica que chega e fala: 'Estd acontecendo um negocio aqui'. E sdo liderangas politicas
experientes, ¢ eles tém la os combates deles. Nos vamos assistir isso ai", declarou.

Questionado se esse tema ndo pode gerar confusio, ja que em 2020 haverd elei¢des mumicipais, Guedes
afirmou que a discussdo é politica.

Segundo ele, quem deve decidir se os municipios devem ter 5 mil, 3 mil ou 10 mil habitantes ndo ¢ o
ministro da Economia.

"Nio tem nada mais oportuno do que deixar o Congresso decidir isso. A gente vai, estimula, e eles tém
total decisdo de falar: tira isso ou deixa isso", afirmou.

Falando de forma genérica sobre a proposta de pacto federativo, o ministro da Economia afirmou que o
Estado brasileiro esta sendo "redesenhado”.

"0 presidente [Bolsonaro] foi eleito para mudar, e o Congresso também. Estou bastante confiante nesse
trabalho”, disse.

O secretario do Tesouro Nacional, Mansueto Almeida, avaliou gue essas propostas terdo um "longo
periodo de discussdo™ no Legislativo.

"0 que serd aprovado e o que serd descartado serd definido pelo Congresso Nacional. A forma correta
de se ter um bom debate politico ¢ apresentar para o Congresso Nacional”, declarou,

Segundo o assessor especial do ministro, Rafaclo Abritta, a proposta prevé que, em 2023, verifique-se
quais municipios com menos de 5 mil habitantes arrecadam pelo menos 10% da sua receita total,

Nos casos dos municipios que ndio atingirem o "indice de sustentabilidade", ndo haverd eleigdo
municipal em 2024 e, jd em 2025, serdio incorporados por outros municipios.



Noticia 2

Decreto do governo sobre armas esta na

pauta da Camara

Entre outros itens, projeto amplia as categorias que
podem ter direito ao porte. Varios decretos sobre o tema
geraram polémica e acabaram sendo revogados.

Por Jornal Nacional

12/08/2019 21h55 Atualizado ha 3 meses

O projeto do governo que flexibiliza as regras para o porte ¢ para a posse de armas estd na pauta desta
semana na Camara. Por causa do contetdo polémico, virios decretos sobre esse tema acabaram sendo
revogados.

A ultima cartada do governo para mexer no Estatuto do Desarmamento foi um projeto de lei,
encaminhado no fim de junho. Ele tem urgéncia para ser votado, o que, de acordo com o regimento,
eoloca o texto como prioridade na votagio.

Entre os principais pontos, o texto amplia o direito da posse de arma para toda a extensdo da
propriedade — e ndo so dentro de casa, como ¢ agora. A ampliagdo valeria também para areas rurais
sem edificacdes ¢ para o local de trabalho, no caso do dono da empresa e gerentes.

A proposta ainda altera as regras para o porte de armas. A permissdo para andar armado se estenderia
para quem exerce atividade profissional de risco, ou seja, uma atividade em que possa tornar a pessoa
vitima de crime com violéncia ou grave ameaga. Hoje, é preciso demonstrar a efetiva necessidade em
relagio a essa atividade de risco.

Além disso, o projeto amplia as categorias que podem ter direito ao porte: cagadores e colecionadores de
armas registrados no comando do exéreito; e outras previstas em regulamento.

Esse altimo item, "categorias previstas em regulamento”, vem recebendo criticas ¢ ¢ um dos pontos de
conflito entre o Planalto e o Congresso. Parlamentares afirmam que a frase é genérica e que, na pratica,
permite que o presidente da Republica aumente a lista sem precisar do aval do Congresso, editando um
deereto, por exemplo.

O governo alega que o projeto serve para aprimorar a lei para quem estd habilitado a portar arma de
fogo em legitima defesa.

O deputado Julio Delgado, do PSB, afirma que as medidas ndo reduzem a criminalidade.
*Vocé, armando as pessoas, estd criando mais violéncia. E esse decreto pode criar esse problema nesse
momento em gue o mundo inteiro contraria a questdo da liberagdo da venda de arma de fogo™, afirmou.
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Noticia 3

Mourao diz que Previdéncia era objetivo
'numero 1' e prevé reformas em outras

areas

Vice-presidente afirmou que governo agora vai tentar
aprovar as reformas tributaria e administrativa. Senado
aprovou texto-base da reforma em votagao de segundo

turno.
Por Guilherme Mazui, G1 — Brasilia
23/10/2019 09h34 Atualizado ha 2 semanas

O presidente em exercicio, Hamilton Mourdo, comemorou nesta quarta-feira (23) a aprovacio do
texto-base da reforma da Previdéncia em votagio de segundo turno no Senado. Segundo ¢le, o projeto
era 0 “objetivo niimero um” do governo, que agora vai trabalhar pelas reformas tributaria e
administrativa.

Mourdo comentou o resultado da votagdo ao chegar a seu gabinete no Paldcio do Planalto. O
vice-presidente estd no exercicio da Presidéncia porque Jair Bolsonaro viajou no sabado (19) para um
giro de 12 dias por Asia e Oriente Médio.

Principal proposta enviada pelo governo ao Congresso, a reforma teve o texto-base aprovado em
segundo turne por 60 votos a 19. A votagdo devera ser retomada pelo Senado nesta quarta-feira, quando
serdo analisados os destaques (propostas para mudar a redaciio). Por se tratar de uma emenda d
Constituigdo, serd promulgada pelo Congresso e ndo vai a sangdo presidencial.

Entre outros pontos, o texto aprovado prevé idade minima de aposentadoria para homens (65 anos) ¢
mulheres (62 anos). A matéria também estabelece que a aposentadoria integral (100% do beneficio) sera
concedida somente se a mulher contribuir por 35 anos e 0 homem, por 40 anos.

“Muito bom, excelente [resultado]. Vitoria com 60 votos a favor. Entdo, aquilo que era o nosso objetivo
nimero um para buscar o equilibrio fiscal, que era a reforma do sistema previdencidrio, agora vai nos
dar uma previsibilidade pelos proximos 10 anos em relagiio a esses gastos. Agora vamos para 0s outros
objetivos. reforma tributaria e administrativa, o mundo continua girando”, disse Mourio.

O vice-presidente defendeu "uma enxugada” no tamanho do Estado. "Questdao administrativa, temos que
dar uma enxugada no Estado, reformulada no Estado brasileiro. O proprio Congresso ja entendeu isso.
Presidente Rodrigo Maia [da Camara] tem tocado nesse assunto, e esla na pauta ai a questdo tributaria”,
afirmou o vice-presidente. )



ANEXO 5 — Géneros textuais trabalhados na Etapa 5 da Sequéncia Diatica

CHARGE:

ivel em www.i com, acesso em 10/01/2019.

CARTUM:

DRFAOROSEHOR)
POERIANEDE 7 < |

Canvriaht (5) 20 Manricin de Snusa Producfies | tda Tadas ne dirsitns ressrvanng

CARICATURA:
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ANEXO 6 — Charges utilizadas na Etapa 8 da Sequéncia Didatica.

f| MiNHA BATATA
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TAO RUIM P;m POLETICA, FILHO.
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TRATAMENTO,
RIGOROSO, A
BASE DE
; LIVROS DE
HISTORIA,

Ricaroe Welber

62



63



64



