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RESUMO

A inclusdo da crianga com autismo: um estudo sobre as barreiras no processo de
pratica pedagodgica no atendimento do autista, versam sobre as premissas da
Educacao inclusiva, destacando as interfaces desse processo na pratica pedagogica
dos professores, desde a educacdo infantil, sendo assim, tém por finalidade,
investigar o processo de constru¢cdo de uma educagéao inclusiva, sobre o olhar do
fazer docente do professor, como instrumento didatico-pedagdgico para
oferecimento de uma educacao para todos, especialmente as criangas autistas. Este
trabalho surge de uma reflexdo acerca da oferta de uma educacéo inclusiva, a qual
nao apresenta as verdadeiras condigdes que possibilitem a inclusdo dos sujeitos no
ato educativo. Assim, esta pesquisa recorre a, BRITO (2004), GOFFREDO (1999),
MANTOAN (1997), STAINBACK (1999), FIGEUIREDO (2004) e, outros autores que
trabalha nessa mesma perspectiva, como também as diretrizes curriculares
nacionais e a legislagdo vigente, a fim de oferecer um aporte tedrico que
sustentabilize a tematica em estudo. Para a realizacdo da pesquisa, além da busca
de um saber bibliogréfico que garanta um aprofundamento a respeito do tema,
buscou-se também, por meio de uma investigacdo de carater qualitativo e
etnografico, informacdes através da aplicagdo de questionarios junto, a professores,
alunos, pais de alunos, apoio pedagogico e, gestores das escolas urbanas atendidas
pela rede municipal do municipio de Guarabira - PB, que subsidiem e reverende a
tematica pesquisada.Com a pesquisa, constatou-se que, mesmo existindo alguns
indicios na ag¢do educacional para se construir um ato educativo que inclua os
sujeitos com sua diversidade no contexto escolar, ndo existem um fazer pedagogico
alicercado nos principios legais e pedagogicos estabelecidos para oferta de uma
educacdao inclusiva. E, ainda foi constatado, que os professores, independente dos
anos de ensino, ndo possuem uma formacao adequada capaz de ofertar ao aluno
uma docéncia inclusiva, isso, fruto da auséncia de uma formacdo continuada e
permanente, conforme depoimentos dos sujeitos envolvidos na pesquisa. O estudo
vem oferecer um leque de discussédo referente as facetas presentes no contexto
educacional inclusivo do individuo autista, as quais, tornam-se elementos
fundamentais na constituicdo de um ato educativo, que envolva todos o0s sujeitos na
realizacdo da pratica de ensinar e de aprender.

Palavra-chave: Autista, Educacéo, inclusado e Pratica Pedagogica.



ABSTRACT

The inclusion of the child with autism: a study on the barriers in the process of
pedagogical practice in autistic care, focus on the assumptions of inclusive
education, highlighting the interfaces of this process in the pedagogical practice of
teachers, by purpose, to investigate the process of constructing an inclusive
education, on the perspective of the teaching of the teacher, as a didactic-
pedagogical instrument to offer an education for all, especially autistic children. This
work arises from a reflection about the offer of an inclusive education, which does not
present the real conditions that allow the inclusion of the subjects in the educational
act. Thus, this research appeals to BRITO (2004), GOFFREDO (1999), MANTOAN
(1997), STAINBACK (1999), FIGEUIREDO (2004) and other authors working on this
same perspective, as well as national curricular guidelines and legislation in order to
offer a theoretical contribution that will sustain the theme under study. In order to
carry out the research, in addition to the search for a bibliographical knowledge that
guarantees a deepening of the subject, we also sought, through a qualitative and
ethnographic research, information through the application of questionnaires together
with teachers, students , parents of students, pedagogical support and, managers of
the urban schools served by the municipal network of the city of Guarabira - PB, who
subsidize and reverend the subject reseada.Com the research, it was found that,
although there is some evidence in the educational action to construct an educational
act that includes the subjects with their diversity in the school context, there is no
pedagogical practice based on the legal and pedagogical principles established to
offer an inclusive education. It was also observed that teachers, regardless of their
years of teaching, do not have adequate training capable of offering the student an
inclusive teaching, as a result of the absence of a continuous and permanent
formation, according to the statements of the subjects involved in the research. The
study offers a range of discussion regarding the facets present in the inclusive
educational context of the autistic individual, which become fundamental elements in
the constitution of an educational act that involves all subjects in the practice of
teaching and learning.

Key words: Autistic, Education, inclusion and Pedagogical Practice.
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INTRODUCAO

A sociedade do século XXI permeia-se, na da oferta de uma educacao
alicercada nos principios que norteiam a construcdo de um ato educativo inclusivo,
onde todos tém os mesmos direitos a uma educagao de qualidade.

Assim, o processo educacional da escola do século XXI, precisa oferecer um
ensino e uma aprendizagem que atenda as necessidades da demanda existente,
independentemente das particularidades individuais de cada sujeito envolvido no
processo.

Nessa perspectiva, fala-se muito de uma educacéao inclusiva que ofereca uma
escola para todos, sendo capaz de atender toda especificidade dos individuos, como
também, propor um ensino de qualidade a qualquer sujeito, em especial aos que
apresentam algum tipo de necessidades educativas especiais.

Nesse contexto, percebe-se que muitos sdo os fatores que contribuem para a
existéncia de uma educacdo inclusiva, pois mesmo que se tenha toda uma
infraestrutura adequada, recurso didatico pedagdgico disponivel, necessita-se
também que a proépria pratica pedagogica dos professores seja um fazer docente
inclusivo, pois ndo adianta apenas fazer a adequacdo dos espacos fisicos e a
aquisicdo de material didatico pedagogico para a oferta de uma educacdo de
gualidade para todos, € preciso, e principalmente que a docéncia do ato de ensinar e
aprender sejam um ato de incluséo.

E sob este olhar, o presente trabalho visa investigar a pratica pedagdégica dos
professores quanto ao processo de inclusdo, ensino e aprendizagem da crianga
autista, como elemento propiciador de um fazer inclusivo no espaco laboral de
construcdo e de reconstrucéo de saberes, que € a propria sala de aula.

Para a realizacdo desta pesquisa, buscou-se compreender o fazer docente
nao como unico instrumento da educacao inclusiva, mais como eixo norteador para

a oferta de um ensino e de uma aprendizagem para todos. Assim, a pratica
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pedagogica contribui decisivamente para a oferta de um processo educacional
inclusivo.

A pesquisa ora proposta foi realizada durante o periodo de estagio do Curso
de Pedagogia da UEPB — Guarabira — Campus lll, como requisito da Disciplina de
Estagio, realizado nas escolas urbanas do municipio de Guarabira — PB, que
atendem o Educacdo Infantii e Ensino Fundamental, a fim, de diagnosticar as
interfaces do processo educacional inclusivo das criancas autistas, tendo como foco
a pratica pedagodgica dos professores que atuam nos anos iniciais e finais deste
segmento atendido pelas escolas da rede municipal de ensino.
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CAPITULO |
UM POUCO DA HISTORIA DA EDUCACAO INCLUSIVA

As bases do movimento de inclusdo estdo inseridas na Declaracao de
Salamanca que foi criada em 1994, por representantes de 94 paises, 25
organizacbes internacionais como um movimento mundial, a qual trata dos
Principios, Politica e Pratica em Educacédo Especial, adotada em Assembléia Geral,;
considerada mundialmente como um dos mais importantes documentos que visam a
inclusé&o social, por ditar regras padrdes sobre equalizacdo de oportunidades para
pessoas com necessidades especiais.

O qual demanda que os Estados membros assegurem que a educacao de
pessoas com alguma necessidade seja parte integrante do sistema educacional,
reafirmando o compromisso da educacéo para todos.

A educacgédo especial, por sua vez, converte-se em uma modalidade
transversal de educacédo escolar que permeia todos os niveis, etapas e modalidades
de educacéo, por meio da realizacdo do entendimento educacional especializado,
definido por uma proposta pedagdgica que assegure recursos € Servigos
educacionais, orientando e colaborando com a educacdo regular comum, em
beneficio de todos os alunos.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB, n°9.394/96
apresenta-se como um marco muito significativo na educacao brasileira, uma vez
gue ela prevé a inclusdao e a ampliacdo do atendimento educacional, em rede
publica, aos educados com necessidades especiais nos niveis de Educacédo Infantil
a Superior. Esta lei € fundamental e abre uma perspectiva significativa na vida

dessas criancas.
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De acordo com o documento de Sala de Recursos Multifuncionais (MEC
2006), o atendimento educacional, especializado deve ser uma acédo dos sistemas
de ensino para acolher a diversidade ao longo do processo educativo.

Constitui parte diversificada do curriculo dos alunos com necessidades
educacionais especiais, organizados institucionalmente para apoiar complementar e
suplementar os servi¢cos educacionais comuns.

Segundo a Organizacdo Mundial de Saude (OMS) e Instituto Brasileiro de
Geografia Estatistica (IBGE) 14,5% da populacdo apresenta algum tipo de
deficiéncia: fisica (tetraplegia, paraplegia e outros), deficiéncia mental (leve,
moderada e profunda); deficiéncia auditiva (total ou parcial) deficiéncia visual
(cegueira total e visdo reduzida) e deficiéncia multipla (duas ou mais deficiéncias
associadas). Estes dados apresentados evidenciam a necessidade de
desenvolvermos uma politica educacional responsavel, que realmente conduza a

dignidade e respeito do portador de necessidade especial.

1.2 INCLUSAO: SEMENTE QUE DEVE SER PERMEADA

A educacdo é um direito de todos como consta na Constituicdo de 1988. E,
portanto, direito das pessoas que o Estado proporcione uma educacdo que atenda
as necessidades dos alunos com deficiéncia. Consta, assim, no art. 58, paragrafo 1°,
gue ‘“havera, quando, servicos de apoio especializado, na escola regular, para
atender as peculiaridades da clientela de educacgao especial”’, embora observemos
gue mesmo estando na lei a realidade apresenta outro desenho.

Sobre o0 processo de inclusdo, Pontes discute em seu artigo na Revista

Inclusdo: Revista da educacdo especial, que incluir € um processo constante e

dindmico, ele leva tempo para se vé seus resultados. Portanto, o autor afirma que:

O conceito de inclusédo escolar deve ser considerado como processo
de desenvolvimento institucional da escola e sujeito a um movimento
endogeno, continuo de evolucdo, que implica em oportunidades de
construcdo, desconstrucdo, proprio dos processos evolutivos
humanos e institucionais. (PONTES, 2008, p.56).

Entendemos que inclusdo deve estar em todo lugar e, com a mesma forca,
atender a todos. Um esforco especifico, no entanto, para as pessoas com

necessidades educacionais especiais, pois essas precisam de atendimento, carinho
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e atencdo mais especificos, enfim de uma acolhida que as fagam sentir pertencente
a um grupo e lugar, uma relacdo que instigue uma leitura de si e do outro, busque os
territérios do eu (Berkenbrock-Rosito, 2008).

Mantoan (2008) vem afirmar que o0 ensino segregado como solucdo para o
despreparo das escolas € 0 mesmo que discriminacdo por caracterizar-se pela
negacao ou restricdo de seus direitos, deixando claro no seu pensamento que a
escola deve ser lugar de todos terem acesso, e que cada um deve participar do ato
educativo.

Sobre a educacdo escolar, Carvalho (2007) afirma que existem duas
maneiras de excluir o aluno com deficiéncia, “a que impede o acesso e o ingresso
nas escolas regulares e a que expulsa as que ingressam, mas nao conseguem
permanecer”.

Assim, a autora afirma que ha muita exclusdo ainda nas escolas, pois as
pessoas com necessidades especiais ndo tem acesso ao local, devido a estrutura
fisica e outras até conseguem ingressar, mas devido a caréncia de recursos
materiais, o curriculo inflexivel, muitas deixam a escola.

Stainback (2006, p.12) que “as politicas e as praticas que promovem a
inclusdo social devem comunicar aos membros da escola que cada um € uma parte
desejavel, de valor, e importante peca da comunidade da escola”. Vimos que
inclusdo ndo se completa no dizer, mas no falar e no agir, de forma que englobe
todas as pessoas, a diversidade no ambiente educativo. E preciso atitude inclusiva,
defendemos.

A questdo da surdez no espago escolar, tematica, a qual esse trabalho deseja
contemplar mais precisamente tornou-se estimulante e desafiadora a partir da
convivéncia com um colega surdo em sala de aula. Desse modo, compreendemos

assim como Silva (2001, p.18) que:

As ideias predominantes entre pesquisadores, isto €, de que a
educacdo dos surdos fracassa pela falta de significados de sua
lingua, 0 que gera, em larga escala, um analfabetismo, e de que
existe um numero pequeno de surdos que chega ao ensino superior,
faltando-lhes qualificagdo profissional- s&o, na verdade, questbes
decorrentes do engendramento das relacbes de poder e
conhecimento de ouvintes presentes nas instituicbes educacionais,
por meio de praticas ouvintes.
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Dessa forma, a autora entende que a educacgao voltada para alunos surdos
deixa muitas lacunas e, principalmente, ndo é eficiente, pois existem ainda muitas
relacdes, pensamentos que priorizam apenas a comunidade ouvinte, tornando cada
vez mais dificil o acesso do surdo ao mundo alfabetizado, j& que sdo poucos que
conseguem chegar ao nivel superior e que prosseguem nos estudos.

Atualmente, o debate sobre Politicas Publicas de Inclusdo tem ocupado um
lugar central nas discussdes educacionais, objetivando o ingresso e a permanéncia
das pessoas com deficiéncia nos espacos escolares. Muitos trabalhos, pesquisas e
estudos tém sido desenvolvidos, objetivando compreender como oportunizar uma
educacao de qualidade para todos

E pertinente lembrar que todas as acbes que buscam uma verdadeira
integracdo das pessoas com deficiéncia devem ser bem planejadas, para que os
direitos dessas pessoas sejam respeitados, uma vez que historicamente foram e
ainda séo excluidas da sociedade.

As discussdes, portanto, sobre as politicas publicas inclusivas costumam
centrar-se nos eixos das organizacfes socio-politicas e dos direitos individuais do
publico a que se destinam. Os importantes avanc¢os produzidos pela democratizagédo
da sociedade, em muito alavancada pelos movimentos dos direitos humanos,
apontam a emergéncia da construcdo de espacos sociais menos excludentes e de
alternativas para o convivio na diversidade.

A capacidade que uma cultura tem de lidar com as heterogeneidades que a
compde, tornou-se uma espécie de critério de avaliacdo de seu estagio evolutivo,
especialmente em tempos de fundamentalismos e intolerancias de todas as ordens
como este em que vivemos.

Segundo Sassaki (1997) a sociedade inclusiva tende a garantir seus espacos
a todas as pessoas, sem com isso, prejudicar aquelas que conseguem ocupa-los por
méritos préprios. Por isso, é oportuno acrescentar que o0 conceito de sociedade
inclusiva, introduzido nos meios especializados em deficiéncia, tornando-se hoje
valido também em outros meios, ou seja, naqueles presentes com outras condi¢des
atipicas.

As politicas de inclusdo das pessoas com deficiéncia tém encontrado, no
conhecimento, a principal ferramenta de apoio para evolugdo do processo, seja na

area social ou educacional.
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1.2 A LEGISLACAO BRASILEIRA E A PREVISAO DA EDUCACAO ESPECIAL

Valorizando as particularidades de cada ser humano, atendendo a todos no
sistema regular de ensino, incorporando os principios da diversidade, sem nenhum
tipo de distingcdo, é a condi¢cdo sine qua non para a formacédo cidadd. Com esta
perspectiva, o tema da inclusédo de jovens com deficiéncia no processo educacional
nunca esteve tdo presente no dia-a-dia da educacdo, e isso € uma conquista.
Conforme prever a Constituicdo Federal da Republica Brasileira de 1988, em seu
artigo 208, inciso lll, in verbis (BRASIL, 2007, p.57):

Art. 208. O dever do Estado com a educacdo serd efetivado
mediante a garantia de: (...) lll - atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino; O que realmente é vélido, é oferecer servigos
complementares, adotar praticas inclusivas na sala de aula (desde a
educacao infantil até a superior), adaptar o projeto pedagogico, rever
posturas e construir uma nova filosofia educativa. Esses principios
constam na Lei 7.853 de 1989, que dispde sobre o0 apoio as pessoas
com deficiéncia e sua integragdo social (BRASIL, 2008, p. 01).

Artigo 1° - Ficam estabelecidas normas gerais que asseguram
o pleno exercicio dos direitos individuais e sociais das pessoas
portadoras de deficiéncias, e sua efetiva integragéo social, nos
termos desta Lel.

§ 1° - Na aplicagdo e interpretacdo desta Lei, serdo
considerados os valores basicos da igualdade de tratamento e
oportunidade, da justica social, do respeito a dignidade da
pessoa humana, do bemestar, e outros, indicados na
Constituicdo ou justificados pelos principios gerais de direito.

As instituicdes de ensino devem perceber que as diferencas ndo s6 devem
ser aceitas, mas também acolhidas como elementos para estruturar o ambiente
escolar. E ndo trata-se, apenas, de admitir a matricula desses jovens, isso nada
mais é do que cumprir a lei, sem condi¢Bes estruturantes e recursos humanos para
gue o educando, nessas condi¢des, sinta-se parte do processo como um todo — com
gualidade.

O Decreto n. 3.298, de 20 de dezembro de 1999, regulamenta a Lei n. 7.853,

de 24 de outubro de 1989, dispde sobre a Politica Nacional para a Integracdo da
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Pessoa Portadora de Deficiéncia, consolida as normas de protecdo, e da outras

providéncias, também define:

Art. 15. Os érgdos e as entidades da Administracdo Publica Federal
prestardo direta ou indiretamente a pessoa portadora de deficiéncia
0s seguintes servigcos: (...) Il - formacdo profissional e qualificacédo
para o trabalho; Il - escolarizagdo em estabelecimentos de ensino
regular com a provisdo dos apoios necessarios, ou em
estabelecimentos de ensino especial; (...)

Art. 27. As instituicbes de ensino superior deverdo oferecer
adaptacbes de provas e 0S apoios necessarios, previamente
solicitados pelo aluno portador de deficiéncia, inclusive tempo
adicional para realizagédo das provas, conforme as caracteristicas da
deficiéncia. § 10 As disposicdes deste artigo aplicam-se, também, ao
sistema geral do processo seletivo para ingresso em cursos
universitarios de instituicdes de ensino superior. § 20 O Ministério da
Educacdo, no ambito da sua competéncia, expedird instru¢cdes para
gue os programas de educacédo superior incluam nos seus curriculos
conteudos, itens ou disciplinas relacionados a pessoa portadora de
deficiéncia (BRASIL, 2008, p. 01).

A educacédo inclusiva deve atender as especificidades dos alunos com
deficiéncia, eliminando as barreiras de relacionamento, contribuindo para o exercicio
da cidadania e a qualificacédo para o trabalho. Até o inicio da década de 80, o acesso
das pessoas com deficiéncias ao Ensino Basico e universitario era enfrentado com
algumas dificuldades.

Mesmo com as mudancas do velho modelo médico de deficiéncia (adaptar as
pessoas com deficiéncia ao sistema educacional) pelo modelo social (adaptar o
sistema educacional as necessidades educacionais de qualquer aluno), ainda nos
deparamos com algumas dessas dificuldades, que impede muitas vezes 0 acesso
destas pessoas ao processo de inclusédo educacional.

No que concerne a acessibilidade dos alunos com deficiéncia, necessario se
faz, tomar medidas de acessibilidade que possibilitem ndo s6 o acesso, como
também a permanéncia dos educandos no seu percurso educacional. A Eliminacao
das barreiras (urbanisticas, nas edificacbes, nos transportes, comunicacdes e
informacfes) deve ser uma constante no processo de educacdo inclusiva. No
tocante ao tema em epigrafe, barreiras nas comunicagdes, o Decreto n. 5.296/04
(BRASIL, 2008, p. 01), art. 8°, 1l, d, conceitua in verbis: Art. 8° (...) Il (...) d) barreiras
nas comunicacoes e informacgfes: qualquer entrave ou obstaculo que dificulte ou

impossibilite a expressdo ou o0 recebimento de mensagens por intermédio dos
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dispositivos, meios ou sistemas de comunicagdo, sejam ou ndao de massa, bem
como aqueles que dificultem ou impossibilitem o acesso a informacao; Entendemos
gue os instrumentos legais, a seguir relacionados, trazem dispositivos que
estabelecem a obrigacdo das instituicoes de ensino oferecerem profissional
capacitado para acompanhamento de alunos com necessidades especiais, conforme

se pode constatar a seguir pela transcricdo dos referidos instrumentos:

a) Constituicdo Federal: Art. 6°. Sdo direitos sociais a educacéao, a
saude, o trabalho, a moradia, o lazer, a seguranca, a previdéncia
social, a protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos
desamparados, na forma desta Constituicdo. Art. 205. A educacéo,
direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificac@o para o trabalho (BRASIL, 2007, p. 10 e
p. 57)

b) Lei n° 7.583, de 24 de outubro de 1989 Art. 2° Ao Poder Publico
e seus 6rgdos cabe assegurar as pessoas portadoras de deficiéncia
0 pleno exercicio de seus direitos basicos, inclusive dos direitos a
educacado, a saude, ao trabalho, ao lazer, a previdéncia social, ao
amparo a infancia e a maternidade, e de outros que, decorrentes da
Constituicdo e das leis, propiciem seu bem-estar pessoal, social e
econdmico. Paragrafo unico. Para o fim estabelecido no caput deste
artigo, os 0Orgdos e entidades da administracdo direta e indireta
devem dispensar, no ambito de sua competéncia e finalidade, aos
assuntos objetos esta Lei, tratamento prioritario e adequado,
tendente a viabilizar, sem prejuizo de outras, as seguintes medidas: |
- ha area da educacao: a) a inclusdo, no sistema educacional, da
Educagdo Especial como modalidade educativa que abranja a
educacao precoce, a pré escolar, as de 1° e 2° graus, a supletiva, a
habilitacdo e reabilitacdo profissionais, com curriculos, etapas e
exigéncias de diplomacao proéprios; b) a insercéo, no referido sistema
educacional, das escolas especiais, privadas e publicas; c) a oferta,
obrigatéria e gratuita, da Educacdo Especial em estabelecimento
publico de ensino; d) o oferecimento obrigatério de programas de
Educacao Especial a nivel pré-escolar, em unidades hospitalares e
congéneres nas quais estejam internados, por prazo igual ou
superior a 1 (um) ano, educandos portadores de deficiéncia; e) o
acesso de alunos portadores de deficiéncia aos beneficios conferidos
aos demais educandos, inclusive material escolar, merenda escolar e
bolsas de estudo;

f) a matricula compulsdria em cursos regulares de estabelecimentos
publicos e particulares de pessoas portadoras de ‘deficiéncia
capazes de se integrarem no sistema regular de ensino (BRASIL,
2008, p. 01);
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O Decreto n. 3.298, de 20 de dezembro de 1999 é um dos mais usados como
referéncia para a garantia dos direitos das pessoas com deficiéncia, pois assegura
os direitos basicos, direito a educacéao, saude, trabalho, moradia, transporte e etc.

Assim como esta na Constituicdo Federal (BRASIL, 2004) “Sao direitos
sociais, a educacao, a saude, o trabalho, o lazer, a seguranca, a previdéncia social,
a protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma

desta Constituicao”.

1.3 O ALCANCE DAS LEGISLAGCOES NOS ESPACOS ESCOLARES

No momento em que se repensa 0 papel do Estado, onde as exigéncias de
uma sociedade complexa, impulsionada pelo fenbmeno da globalizacdo, tenta-se
suprimir as barreiras do desconhecimento e desinformacdo. A necessidade de
informag&o especializada torna-se fator predominante na transformacdo da atual
sociedade. Tornando as discussfes cada vez maiores na esfera das politicas
publicas e sociais.

De acordo com a LDB 9.394/96, Capitulo V, da Educacédo Especial
(BRZEZINSKI, 2001):

O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou
servicos especializados, sempre que, em fungdo das condicbes
especificas dos alunos, quando nao for possivel a sua integracéo nas
classes comuns de ensino regular.

Conforme os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs, o movimento de
uma escola para todos, onde se possa incluir todas as criangas, vem dando novos
resultados para alunos com necessidades educacionais especiais, incluindo as
criancas com deficiéncia.

A inclusdo escolar constitui, dessa forma, uma proposta politica correta,
representando uma igualdade de direitos, conforme a na LDB 9.394/96.
(BRZEZINSKI, 2001):

Art. 58. Entende-se por educacao especial, para os efeitos desta Lei,
a modalidade de educacgéo escolar, oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino, para educando portadores de necessidades
especiais.
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A LDB 9.394/96 esclarece que a educacdo € para todos, onde a escola deve
ser vista como um espaco democratico, justo e solidario na formacao dos valores e
principios éticos.

Mas as escolas alegam um antigo despreparo para receber alunos com
deficiéncia visual, auditiva, mental e até fisica, mas nada ou muito pouco fazem no
sentido de virem a se preparar.

Figueiredo (2002) aborda dois aspectos; a importancia da escola na
constituicdo do sujeito e a gestdo da aprendizagem na diversidade; embora a
presenca de uma crianga com necessidades especiais em escola regular possa
representar um avanco, nao significa necessariamente a garantia de efetivacdo de
uma politica de incluséo, jA que a ideia de inclusdo € muito mais ampla que isto,
significaria entdo dar uma nova logica para a escola, onde se mostre uma escola
ideal que nenhuma crianca possa estar fora dela, ou seja, repensar uma educagao
em que todas as criancas possam se beneficiar, mesmo que isso implique um
redimensionamento da escola atual. Nado bastando para isso somente ampliar vagas
para pessoas com deficiéncia garantindo assim sua permanéncia e acesso.

Para efetivar a inclusdo, como continua Figueiredo (2002), é preciso que haja
uma grande transformacdo na escola, comecando por identificar as praticas
segregacionistas, onde se implica questionar concepcdes e valores que discriminam
e principalmente invalidar solugdes paliativas. Sendo dessa forma, a inclusédo pode
ser entendida como grande avanco educacional com significativas repercussoes
politicas e sociais, ja que ndo se trata de adequar, mas sim, transformar a realidade
das praticas educacionais em funcdo de um valor universal que é o desenvolvimento
do ser humano.

Almejamos uma escola para todos, que permita ao aluno, por intermédio da
mediacao, superar suas dificuldades, fazendo retroceder a pobreza, a exclusédo, as
incompreensdes e até mesmo a guerra.

O Ministério da Educacédo — MEC, desenvolve a politica de educacéao inclusiva
gue pressupde a transformacéo do Ensino Regular e da Educacéo Especial e, nesta
perspectiva, sdo implementadas diretrizes e agdes que reorganizam 0s servicos de
Atendimento Educacional Especializado oferecido aos alunos com deficiéncia,
visando a complementacdo da sua formacdo e ndo mais, a substituicdo do ensino

regular.
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Atendimento Educacional Especializado é complemento, destinado a oferecer
aquilo que ha de especifico na formacédo de um aluno com deficiéncia, sem impedi-
lo de frequentar, quando na idade prépria, ambientes comuns de ensino, em
estabelecimentos oficiais comuns.

Nesse processo, tanto alunos como professores sao aprendizes,
desenvolvendo autonomia pela pratica coletiva e estabelecendo critérios de
principios éticos, morais e sociais.

Figueiredo (2002) continua a questionar que a escola que preza a
homogeneidade, que sédo produtoras de igualdades, acentua e produz a
desigualdade, pois nessa tentativa, ela acaba excluindo aqueles que se diferenciam,
e como efeito, torna-se dificil ndo reconhecer as diferencas, pois cada ser humano é
um ser, cada um € essencialmente singular.

Abordar as diversidades, significa reconhecer as diferencas, e realizar a
gestdo da aprendizagem, tendo presente o ideério politico — pedagdgico que visa
atende a todas as criangas.

Diversas pesquisas vém mostrando que a convivéncia de criancas nhao
deficientes e criancas com deficiéncias favorece a quebra de preconceitos,
permitindo assim, relacdes de valores, de aprendizagem, das quais seria muito dificil
acontecer, caso ndo houvesse essa convivéncia.

E na escola que se constitui 0 espaco de aprendizagem diversa e que s&o
apreendidas as regras basicas da convivéncia na sociedade. Se é na escola que se
tem essa convivéncia, ndo ha justificativa para negar a crianca o espago escolar.

O Programa de Agcédo Mundial para Pessoas com Deficiéncia, aprovado pela
Resolugdo 37/52 de 3 de dezembro de 1982, da Assembléia das Nag¢des Unidas,
coloca: Pelo menos 10% das criancas tém deficiéncia. Essas criangcas tém o mesmo
direito a educacdo que as demais e requerem uma acao dindmica e servicos
especializados. N&o obstante, nos paises em desenvolvimento a maioria das
criangas com deficiéncia ndo recebe educacdo especial e nem convencional
(ASSEMBLEIA GERAL DAS NACOES UNIDAS, 2001, p.31)

A préatica escolar tem evidenciado o0 que as pesquisas cientificas vém
comprovando: os sistemas educacionais experimentam dificuldades para integrar 0s
alunos com deficiéncia, revelando efeitos, dificuldades em diferentes fatores como:

familiares, institucionais e socioculturais.
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Como atender a essa diversidade? De acordo com os PCN’s, deve-se
elaborar propostas pedagégicas baseadas na interacdo com alunos; desde a
concepcao dos objetivos, reconhecendo todos os tipos de capacidades presentes na
escola, observar também, a sequéncia de conteudos e adequa-los aos diferentes
ritmos de aprendizagem, adotando metodologia diversificadas; avaliando-os em
funcdo do progresso que eles venham a conquistar.

As leis, portanto, representam um caminho para a promoc¢ao e a garantia de
igualdade social, as politicas publicas e os programas séo indispensaveis para
impulsionar uma nova atitude de pensar e agir.

A discriminacdo enfrentada por pessoas com deficiéncia € por vezes baseada
em preconceitos contra elas, porém mais frequentemente é causada pelo fato de
gue as pessoas com deficiéncia sdo em sua maioria esquecidas e ignoradas, e isto
resulta na formacdo e perpetuacdo de barreiras ambientais e atitudinais que as

impedem de participar na sociedade.

CAPITULO Il - A INCLUSAO DA CRIANCA AUTISTA: DESAFIOS DA EDUCACAO
INCLUSIVA

Partindo do pressuposto de que a educacao especial € uma modalidade de
ensino que visa promover o desenvolvimento das potencialidades de pessoas com
necessidades especiais, condutas tipicas ou altas habilidades, e que a educacédo
infantil exerce grande e definitiva influéncia na formacéo pessoal e social da crianca,
constata-se a necessidade de estudos que esclarecam como tem ocorrido o
processo de inclusdo de criangcas no ensino regular. Para tanto realizamos uma
pesquisa com o0 objetivo de analisarmos a inclusdo de uma crianca autista na
educacao infantil.

O termo autismo é proveniente do grego “autés” que significa “de si mesmo”.
De modo geral, resume-se na incapacidade das criancas estabelecerem relacdes
normais com as pessoas e de reagirem naturalmente as situacoes, desde o inicio da
vida. Foi aplicado pela primeira vez em 1911, pelo psiquiatra Eugen Bleuler, para
referir-se ao quadro de esquizofrenia, ou seja, a fuga da realidade e o retraimento

para o mundo exterior.
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De acordo com Ferrari (apud 2007, p. 10), Kanner enfatiza alguns tracos de

evolucdo do autismo que séo eles:

Retraimento autistico: Trata-se de uma acentuada auséncia de
contato com a realidade externa, que conduz a um estado de
‘extrema soliddo autistica que ignora e exclui tudo o que vem do
exterior para a crianga”. A crianga parece nao ver os objetos nem as
pessoas e se comporta como se 0 proximo ndo existisse; nas formas
mais extremas, pode parecer insensivel a presenca ou a auséncia
dos préprios pais. E muitas vezes dificil captar seu olhar em raz&o de
sua atitude de evitacdo ativa. Paralelamente, a crianca autista
apresenta com frequéncia temor e até mesmo recusa de contato
corporal, e qualquer tentativa nesse sentido provoca manifestagdes
de angustia ou agressividade. As vezes, a crianca utiliza uma parte
do corpo de outra pessoa como objeto ou prolongamento do préprio
corpo; usa, entdo, de bom grado, a mao da pessoa mais préxima,
com o objetivo de que algo Ihe seja feito.

Necessidade de imutabilidade: E uma necessidade imperiosa da
crianca autista manter estavel e inalterado seu ambiente habitual.
Modificacbes, ainda que minimas, podem dar origem a
manifestacbes de angustia ou raiva. Muitas vezes, a crianca
apresenta condutas ritualizadas de verificacdo, como se quisesse se
assegurar da auséncia de mudangcas em seu ambiente. Quanto a
isso, Kanner (apud Ferrari, 2007, p.11) enfatizou a extraordinaria
memoria que algumas criangas demonstram.

Estereotipias: Constituem gestos que a crianca executa de modo
ritmico e repetidamente ao longo do dia, os quais parecem que lhe
proporcionam excitacdo e satisfacdo intensas, as vezes com
conotacdo erdtica. Os aspectos clinicos relacionados a isso séo
variaveis, mas trata-se, na maioria das vezes de movimentos de
balanco do tronco, gestos estereotipados constituidos de palmadas e
esfregaduras, de agitacdo dos dedos diante dos olhos, ou das méos,
como que batendo asas, ou até mesmo movimento de giro ao redor
do préprio corpo. Em criangas que adquiram linguagem, também é
possivel observar estereétipos verbais.

Ja quanto aos disturbios da linguagem, nos autistas sdo constantes mais se
revestem de aspectos variados em funcédo da idade e do momento evolutivo da
afeccdo. Algumas criancas, em virtude de sua excelente memoria verbal, mostram-
se capazes de repetir longas series de palavras, listas de objetos, letras de musica,
embora ndo consigam utilizar a linguagem para fins de comunicacdo. Quando as
criancas adquirem uma linguagem, ela € muito particular, marcada por certo nimero
de anomalias caracteristicas.

De modo geral, os disturbios de linguagem na crianca autista sdo marcados
por duas dificuldades: a de emprega-la num registro de significados compartilhados

com outras pessoas e a de situar-se como sujeito de seu préprio discurso. O
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surgimento de uma linguagem verbal é um elemento importante do prognéstico da
afeccao.

Nesse mesmo percurso, surgem as explicativas quanto a inteligéncia, pois em
suas descri¢des L. Kanner (apud Ferrari, 2007, p.14) insistiu na impresséo subjetiva
gue dao essas criangas autistas a sua inteligéncia. Desejava, assim, salientar a
diferenca essencial entre as criancas autistas e as com deficiéncia intelectual, com
as quais eram anteriormente confundidas, podemos dizer, no entanto, efetivamente,
gue a grande maioria de pacientes autistas apresenta déficit intelectual. Na pesquisa
de E.R. Ritvo e B.J. Freemann, o quociente intelectual (QI) das criancas se distribuia
do seguinte modo: para a maioria delas, era inferior a 50; para um quarto, entre 50 e
70; e para o quarto restante, acima de 70. O caso de adulto autista com
desempenho intelectual extraordinario, retratado no filme Rain Man, permanece,
portanto, deste ponto de vista, muito raro.

Quanto ao desenvolvimento fisico nas formas puras de autismo, o
desenvolvimento fisico é geralmente normal. Porém, vale ressaltar que em 15 a 20%
dos casos ocorrem crises de epilepsia.

Com base nisso, podemos entender que o autismo é uma desordem do
comportamento, onde, a pessoa com este transtorno, pode ficar presa a um mundo
de comportamentos ritualisticos, com variavel capacidade de interagir com pessoas
a sua volta, podendo mostrar uma notavel habilidade para executar algumas tarefas
como tocar piano, executar calculos matematicos complexos, enquanto a0 mesmo
tempo ndo consegue se alimentar ou se vestir sozinho.

A crianca autista é indiferente aos outros, ela os ignora e ndo reage a carinho
e ao contato fisico. A auséncia de afetividade é particularmente caracteristica: a
crianca nao parece distinguir os pais dos adultos estranhos. Frequentemente se
comporta como se estivesse s6, como se 0s outros ndo existissem, geralmente, nao
procuram ser acariciadas e ndo esperam ser reconfortadas pelos pais quando tem

dor ou medo.

2.1 O AUTISTA E AS PRATICAS PEDAGOGICAS: UMA REALIDADE ESCOLAR

Neste sentido, a pesquisa se concretizou através de um estudo de caso que

verificou o processo de inclusdo de uma crianga autista numa turma do infantil (pré
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escolar 1l) do ensino regular de educacao infantil, em uma escola publica da cidade
de Guarabira - PB, no ano de 2018, durante os estagios supervisionados, uma vez
gue pode-se observar a acdo da professora em sala de aula, bem como as questbes
comportamentais do aluno em questdo e como a escola se comporta mediante as
necessidade de aprendizagem desse aluno autista.

Nessa escola foi matriculado, no inicio do ano letivo de 2018, um menino
autista de quatro anos de idade, sujeito da nossa pesquisa.

O inicio do ano para o aluno em questao foi tranquilo, desde o primeiro dia
podemos observar que 0 mesmo nao apresentou resisténcia em permanecer na
sala, bem como ndo houve choro, nem inseguranca nas atividades desenvolvidas
em sala de aula, ou demais ambientes da escola (relatos da professor titular da sala
de aula).

Durante as primeiras semanas, observamos que apesar de ndo apresentar
dificuldades de adaptacdo, a crianca demonstrou alguns comportamentos que
merecem ser destacados.

Sempre que contrariado, principalmente quando queria ficar com algum
brinquedo, revista ou qualquer outro objeto que trazia de casa ou que chamou sua
atencdo na escola, ele agia de forma agressiva jogando as cadeiras no chéo,
objetos pela janela ou mesmo agredindo fisicamente as professoras e colegas,
porém, minutos depois, mostra arrependimento abracando e acariciando as
professoras apés o fato ocorrido (agressao).

Em relagc&o aos colegas, a crianga n&o aceita nenhum tipo de interacdo com
0s mesmos, apesar do incentivo da professora, a crianga sempre brinca, conversa
ou realiza as atividades sozinho, 0 mesmo nao admite nenhum tipo de carinho
espontaneo vindo dos amigos ou de adultos (professoras ou outros funcionarios da
escola). JA no segundo semestre, notamos alguns avangos, pois, a crianga
demonstra um pouco mais de afinidade com alguns dos colegas, ja os abraca
espontaneamente e verbaliza os nomes dos mesmos, no entanto sdo fatos que
acontecem raramente e que duram poucos minutos. (pontos observados pela
estagiaria durante as semanas presentes na escola).

Quanto a linguagem verbal, percebeu-se poucos avangos, pois a crianca
quase nao utiliza a fala para expressar seus desejos, opinides ou simples

comunicacao verbal, o que seria “normal” para uma crianga de quatro anos.
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Nas atividades de colagem, pintura, picote ou que utilizamos cola colorida ou
tintas, a crianga observada mostra maior interesse e concentra-se na atividade
pedida. Nos desenhos que realiza, mostra alguma intencionalidade no que
representa, na maioria das vezes desenha o contorno das maos, dos pés, ou do que
estiver por perto (algum objeto que o interesse), quando ha mediacdo das
professoras no sentido de incentivar desenhos de pessoas ou arvores, ele ja
consegue fazer tragos configurados que revelam sua intencgéo.

Sendo assim, pode-se observar ainda, alguns avangos cognitivos no aluno
em questdo, pois o0 mesmo consegue identificar algumas letras (A, E), cores
(vermelho, verde, azul e amarelo) numeros (de 1 a 8) e formas geométricas
(quadrado, triangulo e circulo), percebemos ainda que o mesmo realiza apenas as
atividades que Ihe interessa. Demonstra facilidade em executar jogos como quebra-
cabeca ou pecas de encaixe.

Pode-se ver que o aluno observado vem apresentando avancgos nos aspectos
cognitivos e motores. Quanto ao aspecto social e emocional ele apresenta bastante
dificuldade em interagir com colegas, utilizando-se de comportamentos néo-verbais
(como contato visual, expressao facial, gestos) como forma de comunicacéo, sua
sociabilidade é seletiva (interage apenas com dois colegas e em raros momentos).
Comporta-se de maneira repetitiva e estereotipada (corre de um lado para outro,
varias vezes, faz movimentos circulares com o corpo ou objetos) e possui padroes
restritos de interesses e atividades, o que prejudica a atencdo dos colegas,
dificultando a aprendizagem do grupo, principalmente, quando age de forma
agressiva, pois 0os demais colegas demonstram receio (medo) em interagir com o
aluno em questéo, tornando ainda mais dificil sua socializacao.

O aluno pode sempre contar com o auxilio das professoras que o estimula de
forma constante, tratando o mesmo de maneira igual as outras criancas e
estimulando-o sempre que necessario, mesmo quando se sentem “perdidas” em
alguns momentos na forma de intervir com o mesmo, devido as dificuldades
inerentes ao desenvolvimento e comportamento de uma crianca autista, como a
agressividade, por exemplo, e a falta de conhecimento sobre este transtorno.

Constatamos, portanto, que a crianca autista pode ser incluida sem maiores
dificuldades na escola regular, desde que haja um acompanhamento fora da escola,
(pela familia e por profissionais qualificados), e dentro da escola (pela equipe

pedagdgica), 0 que nesse caso ndo acontece de maneira efetiva, pois existe
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resisténcia da familia em aceitar as diferencas do seu filho, e falta de
acompanhamento adequado por parte da equipe pedagdgica da escola.

O que dificulta a atuacdo das professoras como foi mencionado
anteriormente. Contudo € valido ressaltar ainda, que as interagcbes com 0 meio e a
integracdo com outras criancas, sdo de extrema importancia para o processo de
inclusdo de qualquer pessoa com necessidades especiais.

Enfim, a inclusdo de uma crianca especial é possivel e necesséria, tanto para
o0 desenvolvimento da crianga especial como para todas as criangcas e adultos

envolvidos neste processo.

CONSIDERACOES FINAIS

A educacéo e a linguagem afirmam a pessoa humana e, de uma forma geral,
a humanidade como sujeito de seu destino. Dentro dessa premissa, encontra-se a
valorizagcdo da diversidade como eixo central da relacdo pedagogica, notadamente,
no processo de educacédo especial.

A pesquisa ora realizada, veio apresentar algumas consideracfes a respeito
da pratica da Educacéo Inclusiva nas escolas de Ensino Fundamental, tendo como
base a Pratica Pedagogica dos professores como instrumento de incluséo.

Com os resultados obtidos, constatou-se que mesmo os discursos afirmando
gue se tem uma escola inclusiva, os alunos ainda continuam apenas integrados nas
escolas e nas salas regulares, ainda néo estdo inseridas no processo educacional,
ndo tendo uma educacdo de qualidade, conforme € acentuada na legislagédo

brasileira.
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Assim, este estudo procurou oferecer um aporte para 0s questionamentos a
respeito da educacéo inclusiva no ato pedagogico, a fim de levar os professores e a
comunidade escolar como um todo a refletirem sobre a importancia da formacéo
continuada em servico, como elemento fundamental para o processo de inclusdo na
pratica escolar.

Com esse entendimento, temos presente a necessidade de um atendimento
educacional especial para as pessoas com deficiéncia visto que a questdo da
limitacdo é condicdo para a existéncia do atendimento especifico, lembrando de um
elemento importante para a causa ou agravamento das limitagcbes, que sdo as
condicBes econbmicas e sociais, fatores determinantes e ainda mais condicionantes
do processo excludente que estas pessoas sao vitimas na sociedade.

Colocamos em pratica novos olhares sobre a educacao, sobre a incluséo e as
mudancas impostas pelos limites dos professores quanto ao fazer pedagdgico com a
pessoa com deficiéncia, caminhos outros foram desenhados. Incluir é criar recursos
humanos e fisicos para a permanéncia dos alunos surdos na escola.

Nessa perspectiva, a inclusdo social e educacional do individuo autista deixa
de ser uma preocupacao a ser dividida entre governantes, especialistas e um grupo
delimitado de cidaddos com alguma diferenca e passa a ser uma questao
fundamental da sociedade.

A questao da incluséo e do trabalho direcionado ao autista se torna complexa
guando nos deparamos com a realidade de uma mesma sociedade, que demanda
solucdes de sustentacdo e viabilidade para sua prépria pluralidade, e ndo é uma
sociedade inclusiva e social em funcdo de um conjunto de igualdades mais ou
menos constantes que acabam por definir seu lugar na sociedade: lugar de néo
participacao.

No que se refere a politica de inclusdo, sabemos que sua meta é nao deixar
ninguém de fora do sistema escolar, o qual devera se adaptar as particularidades de
todos os alunos.

E preciso que o autista seja realmente incluido no processo educacional e
socialmente falando, que essa incluséo seja vista com uma forga cultural para a
renovacdo da escola, mas para a inclusédo ter sucesso, é necessario um caminho
mais longo, da ideologia da exclusdo a implantagdo da Politica da Inclusdo, que aos
poucos esta sendo construida, uma nova mentalidade cujos resultados deverao ser

alcancados pelo esforgo de todos.
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A reflexdo 6bvia, mas de suma importancia, € que a diversidade, natural dos
seres humanos, deve ser respeitada e mais, deve ser respeitada com garantia de
igualdade no acesso e exercicio de direitos, para que a convivéncia na diversidade
possa ocorrer, 0 que também é direito do ser humano. Entre os direitos em geral, o
direito a educagdo nos parece um dos principais, pois é o fator definitivo para a
criacao das condicdes de cidadania.

Com este pensamento, queremos deixar claro que ndo pretendemos esgotar
a discusséao do tema, mais sim, postular um questionamento, que deva merecer uma
reflexdo mais aprofundada, inclusive, ser alvo de outras pesquisas.

A inclusdo do autista, do ponto de vista pratico, acredita-se que devera ser
vista como trabalho que possa contribuir para se repensar uma pratica de inclusédo
social das pessoas com deficiéncia como um todo, que no caos do autista deveram
ser observadas suas potencialidades de se trabalhar com uma concepgéo
estruturada num pensamento de romper com as barreiras, estigmas, procurando
observar as capacidades de cada um, inclusive, no ambito da educacéo especial.

A reflexdo cientifica é fundamental para o aprimoramento de uma sociedade
justa de fato, e ndo somente de direito. Realizar esta reflexdo, foi nossa pretenséo

neste trabalho.
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