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TENSOES NO ESTAGIO SUPERVISIONADO: UM CAMINHO PARA REFLEXAO
E CONSTRUCAO IDENTITARIA NA FORMACAO INICIAL

Emilly Fernanda da Silva Santos

RESUMO

O Estagio Supervisionado é considerado um momento importante do curso de
licenciatura de Letras no qual “o aprendiz de professor conhecera a situagdo de
trabalho com a qual se defrontara no futuro e no qual mostrara suas competéncias”
(BUENO, 2007). Contudo, ainda ha concep¢des sobre o estagio e a forma como ele
é visto dentro da graduacao ndo so6 pelos graduandos, mas também pelas escolas e
seus funcionarios. Com esse intuito, este artigo tem como objetivo analisar o
impacto do Estagio Supervisionado na construcdo identitaria de umaprofessora de
inglés em formacdo inicial. Para isso, serdo explorados o contexto da formacao
docente, as ideias de Estagio Supervisionado e suas concepcdes e as implicacdes da
construcaoidentitaria da professora em formacao inicial, discutidas pelos seguintes
autores: Pimenta e Lima (2004), Pimenta e Lima (2005/2006), Romanowski (2007),
Bueno (2007) e Jordao e Bihrer (2013).

Palavras-chave: Formacdo docente. Estagio. Construcdo identitaria.

ABSTRACT

The Supervised Internship is an important moment of the Modern Languages degree
course inwhich “the teacher apprentice will be able to know the workplace s/he will
face in the future and which will show his/her competences” (Bueno, 2007).
However, there are still conceptionsabout the internship and the way it is seen within
the graduation, not only by the students, but also by the schools and their employees.
To this end, this article aims to report the experience of an undergraduate student of
Modern Languages (Major English) at UEPB and show how theexperience acquired
in the Supervised Internship was beneficial for the identity construction ofthe teacher
in initial training. For this, it will be explored the context of teacher education, the
ideas of Supervised Internship and their conceptions and the implications of the
identity construction of the teacher in initial training, which it is discussed by the
following authors: Pimenta e Lima (2004), Pimenta e Lima (2005/2006),
Romanowski (2007), Bueno (2007) e Jordao e Buhrer (2013).

Keywords: Teacher education. Internship. Identity construction.



1 INTRODUCAO

Quando falamos da profissdo de professor, ha diversas opinides em relagao
ao ensino eao aprendizado dos alunos. A educacdo perpassou por varias mudangas
até chegar o momentono qual a formacdo de professores passou a ser um pouco
mais valorizada. De inicio,professores eram escolhidos por seu prestigio social.
Entdo, a partir desse pressuposto, concluimos que existia a ideia de que qualquer
um poderia exercer a profissdo desde que dominasse os contedos que seriam
ensinados na escola e possuissem alguma importancia na sociedade. De acordo com
Bueno (2007, p.11), isso aconteceu devido:

“ao tipo de economia desenvolvida no Brasil, que era atrelada a
agricultura e ndo necessitava de méo de obra qualificada. Dessa forma, néo
havia interesses econdmicos que suscitassem a formacéo de professores
em uma escola especializada para isso”.

Foi s6 com a Lei Organica de Ensino Normal em 1946 que foram
estabelecidas novas modalidades de exercicio para a profissdo de professor,
surgindo cursos de formacao inicial para aqueles que realmente desejavam exercer
0 magistério. No entanto, ainda nos dias de hoje,ha uma grande desvalorizacdo em
relacdo a profissdo de professor. Tal desvalorizacdo € vista quando cursos de
licenciatura ndo sdo escolhidos como primeira op¢do pelos candidatos as vagas nas
instituicdes de ensino superior e sim como algo para “passar o tempo” enquanto o
curso almejado ndo é alcancado. Outro exemplo é quando pessoas escolhem 0s
cursos de licenciatura em linguas porque veem a oportunidade de estudar e aprender
um idioma estrangeiro, quando na verdade, o curso em si tem o objetivo
completamente diferente, que é ode formar professores para eles atuem de forma
apropriada levando todos os aspectos teoricos e praticos do curso. Tal fato é um dos
motivos que causam inumeras desisténcias no decorrer da graduacao.

Se faz necesséario entdo que o graduando entenda os objetivos de estudar em
um curso de licenciatura, cuja o propoésito € formar professores para que eles atuem
em sala de aula de maneira apropriada, levando todos os aspectos teéricos e praticos
estudados no decorrer do curso. Contudo, compreender o objetivo do curso e
estudar tedricos ndo é o suficiente, pois precisamos por em pratica tudo o que foi
estudado e, a partir da nossa propria pratica, adquirirexperiéncia em uma sala de
aula em contextos reais de ensino. Para isso, 0s cursos oferecem o Estagio
Supervisionado (doravante ES), cuja finalidade, de acordo com Gongalves e
Pimenta (1990), é a de propiciar ao professor em formacao inicial uma aproximacao
com a realidade naqual atuara. Assim, o futuro professor podera entrar em contato
com o seu meio de trabalho e avaliar se as teorias estudadas se aplicam ou ndo em
sua experiéncia.

Apesar de ser de suma importancia, 0 momento do estagio pode apresentar
algumas tensdes para 0s estagiarios, pois, por acontecer em um curto espago de
tempo, muitas vezes o que foi planejado pode ser interrompido por algum evento
escolar, feriados ou qualquer outro evento que nédo estava previsto durante o
planejamento das aulas. 1sso pode ser frustrante, masao mesmo tempo pode ser
importante, pois esse momento no qual o futuro professor se vé diante de problemas,
possibilita a busca por solugdes para que o0 seu planejamento ndo seja prejudicado,
assim como o aprendizado dos alunos. Esse fator também contribui para a
construcao da identidade desse professor aluno, pois € bastante comum se pensar



na profisséo de professor como apenas um transmissorde conhecimentos, quando,
na verdade deveria existir uma troca de saberes entre professores ealunos e, para
iss0, se faz necessario que o estagiario em formacao inicial entenda a importanciado
compartilhamento de ideias, saberes e culturas dentro da sala de aula.

Levando em consideracao as ideias até aqui apresentadas, este artigo tem
como objetivo relatar a experiéncia de uma graduanda de Letras Inglés da
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB) e analisar o impacto da experiéncia de
ensino na construcdo identitaria da estagiaria, pois “a movimentacdo entre uma
identidade e outra permite o estabelecimento de novas formasde ser e entender a si
e aos outros (futuros alunos)” (JORDAO E BUHRER, 2013, p. 667).

Sabemos que o ES é uma parte importante dos cursos de graduacgéo,
especificamente do curso de licenciatura de Letras Inglés. Porém, o caminho para
se tornar professor é arduo e,para que o aluno em formac&o inicial consiga exercer
a sua profissdo com exceléncia, se faz necessario entender e obter respostas para as
seguintes perguntas de pesquisa:

a) Qual a importancia da formacédo docente e do ES no curso de Letras Inglés?

b) Quais séo as concepcdes existentes sobre o0 ES?

c) Porque fazer estagio se ja exerco o magistério?

d) De que forma o ES pode ser benéfico para a construgdo identitaria de um professor
emformagao inicial?

Deste modo, propomos como objetivos especificos:

e) Descrever a experiéncia do estagio de regéncia no EF;

f) Descrever a experiéncia de estagio de regéncia no EM; e

g) Analisar quais as concepcdes de estagio vivenciadas nas duas experiéncias
descritas.

Sendo assim, de modo geral, objetivamos trazer a experiéncia de uma
graduanda de Letras Inglés durante o ES na UEPB em turmas de Ensino
Fundamental (EF) e Ensino Médio (EM) em duas escolas publicas. O objeto de
estudo vai ser a experiéncia advinda de uma professoraem formacao inicial e 0s
fatores resultantes das tensdes geradas na regéncia que impactaram aconstrucao
identitaria da futura educadora, narrados através de relatos de experiéncia e diarios
reflexivos.

Neste sentido, percebe-se entdo que:

0 Estagio Supervisionado em Lingua Inglesa se apresenta para nés como
uma arena de conflitos, o que ndo quer dizer que esses conflitos fagam
deste momento da formacéo do professor um local de tristezas e perdas;
pelo contréario, se percebidos como elementos construtivos, repletos de
novas possibilidades de sentidos de si e dosoutros, caracterizam-se
primeiramente como espagos de crescimento pessoal e de construcéo
profissional. (Jorddo e Buhrer, 2013, p. 679-680)

Deste modo, o seguinte artigo foi organizado em quatro secdes, sendo elas:
a fundamentacdo teorica, a metodologia, os resultados e discussdes e, por fim, a
conclusdo. Para isso, a contribuicdo teorica serd apresentada seguida pela
metodologia utilizada nesta pesquisa. Por fim, os resultados e discussdes e a
conclusdo obtidas com este estudo de caso serdo exploradas.



Como fundamentagdo tedrica para desenvolver este relato de experiéncia,
serdo exploradoso contexto da formacdo docente, as concepcbes de ES e as
implicacBes da construcdo identitaria da professora em formagdo inicial, a luz das
reflexdes dos seguintes autores: Pimenta e Lima (2004), Pimenta e Lima
(2005/2006), Romanos ki (2007), Bueno (2007) e Jorddo e Buhrer (2013), entre
outros que discutem e refletem sobre o papel do professor em formacao inicial, suas
convicgoes, expectativas e decepcOes diante das tensdes enfrentadas durante o ES.

Deste modo, o seguinte artigo foi organizado em quatro secdes, sendo elas:
a fundamentacdo teorica, a metodologia, os resultados e discussdes e, por fim, a
conclusdo. Para isso, a contribuicdo teorica serd apresentada seguida pela
metodologia utilizada nesta pesquisa. Por fim, os resultados e discussdes e a
conclusdo obtidas com este estudo de caso serdo exploradas.

Como fundamentagdo tedrica para desenvolver este relato de experiéncia,
serdo exploradoso contexto da formacdo docente, as concepcbes de ES e as
implicacBes da construcdo identitaria da professora em formagdo inicial, a luz das
reflexdes dos seguintes autores: Pimenta e Lima (2004), Pimenta e Lima
(2005/2006), Romanos ki (2007), Bueno (2007) e Jorddo e Buhrer (2013), entre
outros que discutem e refletem sobre o papel do professor em formacao inicial, suas
convicgdes, expectativas e decepcOes diante das tensdes enfrentadas durante o ES.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Vivemos em uma sociedade na qual a educacdo é primordial para o ser
humano, pois écom ela que conseguimos melhores oportunidades ao nos inserirmos
no mercado de trabalho, além de aprendermos sobre diversas culturas, linguas e
afins para melhor interagirmos com o mundo e adquirirmos novas experiéncias. O
professor € um dos responsaveis por partilhar essessaberes, como uma forma de
demonstrar/guiar os alunos para enfrentar diversas situacdes do cotidiano, sejam
elas de carater politico, econdmico ou social. Por ser uma profissdo de suma
importancia para o ser humano, se faz necessario que aqueles que desejam atuar no
cargo de professor, possuam uma formacdo, em um curso de licenciatura, na qual
eles serdo capacitado pra executar a tarefa que Ihe é designada. Nesse sentido, a
formacdo docente é importante, pois os graduandos sdo guiados por professores
formadores e fazem seu percurso como futuros docentes de uma instituigéo.

De acordo com Romanowski (2007), ha varios estudos sobre a formacdo de
professoressendo realizados, principalmente os que se referem a década de 1990. A
autora discorre que o nimero de pesquisas relacionados ao tema cresceu
gradativamente até o ano de 2006 e isso demonstra o crescimento da importancia
da formacéo docente, o que nédo era levado em consideragéo nas décadas anteriores.
Isso aconteceu, porque mesmo havendo preocupagdo coma selecdo de professores,
o foco na atividade e formacéo docente € recente e ainda passa por mudancas de
concepcOes conforme a sociedade e os valores se modificam.

Romanowski (2007) contextualiza a historia da formagéo de professores no
Brasil ao relatar que em 1835 foi criada a primeira Escola Normal em algumas
provincias do Brasil, porém, nem todas as escolas passaram a funcionar a partir do
ano de fundacdo e, além do mais,0s professores eram contratados mais pelo seu
prestigio social e politico do que pela sua formacéo. Os cursos ofertados possuiam
um curriculo centrado no conteudo da escola primaria,tinha duracdo de dois anos e
eram ministrados por um ou dois professores para todas as disciplinas propostas.
Como nessa época a formacdo de professores ndo era considerada essencial para



exercer a profissdo, houve pouca procura por esses cursos, o que resultou na escolha
por concursos para educadores que ndo tinham formacéo regular e a continua
nomeacaode nomes de prestigio para exercer o cargo. Segundo Bueno (2007, p. 11),
iSso acontecia por que a economia desenvolvida no Brasil era atrelada a agricultura
e, dessa forma, ndo havia interesses econdmicos que suscitassem a formacao de
professores em uma escola especializada para isso. Esses novos professores
nomeados pelo prestigio e concursos, passavam um tempo com profissionais
experientes, até que pudessem iniciar seu oficio. Podemos dizer, entdo, que a
profissdo era guiada pela reproducdo da pratica o que gerava aulas rotineiras e
predeterminadas, fragmentadas e descontextualizadas.

Seguindo a ideia de Romanowski, pode-se dizer que essa foi a primeira
demonstracdo de aulas tradicionais nos quais a profissdo de professor era exercida
por pessoas que ndo eramformadas e eram nomeadas consideradas capacitadas
somente por terem certa importancia nasprovincias. No entanto, como forma de
melhorar a educacdo, foi implementada a Lei Organicade Ensino Normal em 1946,
na qual foram estabelecidas novas modalidades de exercicio paraa profissdo de
professor. Entre eles, 0 curso que concedia os titulos de “Professores Regentes”do
ensino primario com duracdo de quatro anos e o segundo era oferecido o titulo de
“Professor Primario”, sendo ministrado em Escolas Normais ou Institutos de
Educacdo com duracdo de dois anos. Contudo, as aulas eram carentes de atividades
praticas e ndo davam aos novos educadores um aspecto real do que € ser professor.

Furtado (2015) afirma que a formacdo docente € um processo permanente
dos saberes necessarios a atividade docente, realizado ao longo da vida profissional,
com o objetivo de assegurar uma atividade docente efetiva e com préaticas que
signifiquem mudancas e aprendizagens significativas. Dessa forma, nos dias de
hoje, mesmo com o crescimento da importancia em relacdo a formacdo de
professores, as atividades de capacitacdo docente apresentam uma baixa eficécia,
pois sdo desvinculadas da pratica. Geralmente, antes de entrarmos na realidade de
um curso de licenciatura, acreditamos que é facil exercer o papel deprofessor. Isso
se deve a visao tradicional do qual fomos expostos durante a vida académica na
escola regular, pois era comum ver professores adentrarem a sala, encherem o
quadro de informacdes e explicar os conteldos sem considerar as diferentes
personalidades dos alunos eaté mesmo o progresso de aprendizagem. Até mesmo
ao ingressarmos em uma faculdade de licenciatura em linguas estrangeiras como o
inglés ou espanhol, nos deparamos com pessoas que se matriculam com o
pensamento de que vao aprender a falar tal idioma, entdo, partindo desse ponto,
percebe-se que a graduacdo de licenciatura ainda é desvalorizada, pois vemos que
ha& pouca procura relacionada a pessoas que realmente desejam exercer a profissdo de
professor.Porém, quando passamos a estudar sobre a nossa formacdo e conforme
SOmMos expostos a teorias que nos mostram como agir em sala de aula, percebemos
que ser professor ndo se limitasomente ao ato de ensinar. Tais teorias somadas a
pratica sdo de suma importancia para que o futuro professor entenda a importancia
do curso de licenciatura e desvincule o pensamento tradicional que ainda circula na
mente da maioria.

Durante o curso de licenciatura, os graduandos tém a oportunidade de por
em pratica asteorias que foram estudadas durante o curso. Na licenciatura
estudamos e refletimos sobre as diversas teorias que nos mostram como lidar com
os diferentes tipos de alunos, 0 comportamento apropriado diante de uma sala de
aula, maneiras de como motivar os estudantes, métodos e abordagens de ensino,
entre outros topicos. No entanto, apenas estudar esses topicos nao € o suficiente, pois



se torna necessario que os professores em formacao inicialtenham a oportunidade de
entrar em contato com seu meio de trabalho, ou seja, as escolas. Paraisso, sdo
oferecidas disciplinas de ES, nas quais “o aprendiz de professor conhecera a
situacdode trabalho com a qual se defrontara no futuro e no qual mostrara suas
competéncias” (Bueno,2007). Diante do exposto, se faz necessario que o licenciando
compreenda o conceito de estagioe as suas concepcdes de antemdo e € isso que
discutiremos a seguir.

Quando adentramos uma graduacdo seja de licenciatura ou bacharelado,
sabemos queem certo momento faremos um ou mais estagios como uma forma de
colocar em prética os conhecimentos adquiridos no decorrer do curso, ou seja, 0
estagio sempre foi identificado comoa parte pratica na formagdo dos profissionais
em geral. Pimenta e Lima (2005/2006), ao tratarem sobre as diferentes concepcdes
de estagio, trazem uma perspectiva que ajuda a superara dicotomia entre teoria e
pratica, definindo-se assim o estagio como uma atividade tedrica que permite
conhecer e se aproximar da realidade. Elas também citam Gongalves e Pimenta
(1990)para expressar que a finalidade do estagio é a de propiciar ao aluno em
formacéo inicial uma aproximacdo com a realidade na qual atuara. Essa busca pelo
fim da dicotomia entre teoria e pratica vem sendo discutida ha anos, a partir do
momento no qual a educacdo passou a ser vistacomo meio de transformar a
sociedade apo6s a ditadura militar, e também houve a retomada dasdiscussées sobre
formacéo inicial com a constituicdo de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases (doravante
LDB) em 1996. Bueno (2007) afirma que a LDB/96 buscava uma integracao entre
a teoria e a préatica na formacdo de professores como forma de reparar a separacao
entre as disciplinas teoricas e as da educacdo. Com o objetivo de trabalhar mais as
praticas, foi estabelecida a Lei 9.394/96 e acordo com o CNE/CP n° 21/2001,
segundo a qual a carga horariaminima para a pratica de ensino e para o ES seria de
400 horas para cada. Antes, todavia, ja existia a Lei n® 6.494/77, que decretava que
0 estagio ndo poderia ser inferior a um semestre letivo, ou seja, 100 dias.

Como citado anteriormente, o estagio é o lugar onde o futuro professor ird
conhecer suasituacdo de trabalho e assim identificar a sua competéncia para o
trabalho que Ihe sera designado. Todavia, a forma como esse estagio se dara de
forma efetiva para que o estagiario alcance o conhecimento do real em seu futuro
local de trabalho, ndo é dita por nenhum documento oficial. Dessa forma, percebe-
se que h& varios tipos de estdgios e concepgdes, as quais foram estudadas e
discutidas por Pimenta e Lima (2005/2006). As autoras, ap0s estudos sobre o
estagio no Brasil, identificaram quatro concepgfes sobre o assunto: 1) estagio
centrado nas observacGes dos professores e imitagbes de modelos; 2) estdgio
centrado nas técnicas; 3) estagio centrado na critica a tudo que a escola tem; e 4)
estagio centrado na pesquisa aliando teoria e pratica.

Para comecar, no estdgio centrado nas observacGes dos professores e
imitacdes de modelos, é pressuposto uma realidade inalteravel, no qual os alunos
séo considerados iguais ea escola possui a funcéo de Ihes ensinar a tradi¢do. Nesse
tipo de estagio, se os alunos ndo aprendem, o problema é deles, da familia e da
cultura, pois essas sdo diferentes das que sdo ensinadas na escola. Os alunos das
escolas, aqui, sdo vistos como rob0s, e eles tém que se adaptar as regras e tradicdo
da escola e, se caso falharem, a culpa € deles mesmos. No que se refere formagéo
de professores, Pimenta e Lima (2005/2006) afirmam que esse tipo de estagioé
negativo para a formacdo docente, pois esta relacionado a perspectiva de que o
professor ndovaloriza a sua formacdo intelectual, fazendo com que a atividade
docente seja reduzida a apenasbaseada na reproducdo de modelos observados. Dessa



forma, o estagio se torna uma atividade conservadora em seus ideais e
comportamento pessoais legitimados pela sociedade dominante,na qual somente
havera sucesso se houver uma aproximagdo ao reproduzir modelos de aulas
tradicionais observados durante o estagio.

No estdgio centrado nas técnicas, Pimenta e Lima (2005/2006) discorrem
que este tipode estagio procura fornecer aos estagiarios e, meios e metodologias
como receitas que irdo ajuda-los em sala de aula, na forma como devem se portar,
falar com os alunos e planejar os materiais didaticos a serem ensinados. A Vvisdo
desse estdgio é que todas as salas de aulas sdo iguais e, portanto, a mesma técnica
funcionara em todas. Assim como o tipo de estagio anterior,esse também néo leva
em consideracéo os diferentes tipos de alunos, professores, culturas, pensamentos e
diversidades em geral que podem haver em cada escola.

O terceiro tipo de estagio seria o estagio centrado na critica a tudo que a
escola tem. Pimenta e Lima (2004, apud BUENO, 2007), falam que este tipo esta
centrado na critica aos professores, diretores e coordenadores das escolas. O
estagiario aqui teria o papel de buscar asfalhas das escolas, os tachando de
tradicionais, ultrapassados e incompetentes. Desta forma, apenas a universidade e
os professores deteriam o saber de ensinar, e 0s demais seriam aquelesque estariam
apenas “enrolando”. Segundo a autora, esse tipo de estdgio acabou gerando
problemas, uma vez que as escolas tinham um certo tipo de resisténcia para aceitar
estagiarios,pois sempre teriam a desconfianca de que eles estariam & para criticar
o trabalho da escola e dos seus funcionarios.

Por fim, o quarto tipo de estagio, centrado na pesquisa alinhando a teoria e
a pratica, seria aguele que permite ao estagiario pensar, opinar, analisar e discutir
tudo o que estudou, viue praticou durante a graduacgdo. Nesta perspectiva, a escola
ndo seria um modelo, nem o lugar onde aplicar técnicas, nem um espaco para
criticas e sim um momento de adquirir novos conhecimentos, relacionando o que foi
aprendido com as novas experiéncias adquiridas e, dessaforma, chegar a novos
patamares atraves da investigacdo. Ao analisar os quatro tipos de estagioabordados
por Pimenta e Lima (2005/2006), percebemos que esses tipos de estagio coexistem
nos dias de hoje, porém depende da universidade e conhecimento passados pelos
professores formadores para seus alunos graduandos.

Seguindo a ideia de que o ES é de suma importancia para os alunos de
graduacdo, vemo seguinte questionamento: porque € necessario estagio para
aqueles que estdo em um curso, mas que ja exercem a profissdo? A experiéncia
docente ja exercida nfo conta como estagio? Efato que graduandos que ja exercem
0 magistério, possuem mais experiéncia em sala de aula e,por isso, muitas vezes
ficam frustrados quando sdo obrigados a enfrentar o estagio, pois ndo acham
necessario. De acordo com as Diretrizes Curriculares para a Formacdo de
Professores da Educacdo Bésica de 2002 enfatizam que os graduandos que ja
exercem a atividade docenteno ensino regular podem ter a carga horaria do estagio
reduzida até o maximo de 200 horas. Entdo, o professor em formacéo inicial se vé
obrigado a cumprir metade do horério estabelecidopor lei e, muitas vezes, ndo
entende o motivo, pois acredita que ja possui experiéncia o suficiente.

Para Pimenta e Lima (2004, p.126-127), “o profissional do magistério que
se vé diante de um estagio supervisionado em um curso de formacdo docente,
precisa, em primeiro lugar, compreender o sentido e 0s principios dessa disciplina,
que, nesse caso, assume o carater de formacao continua, tendo como base a ideia de
emancipac¢do humana.”. Dessa forma, quando esses alunos que ja sdo professores
exercem atividades de estagio, tém a oportunidade de estudar, debater e analisar
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o0s problemas enfrentados no cotidiano e isso torna o estagio um retrato vivo da sala
de aula, onde eles poderédo discutir a sua realidade e ensinar aos demais sobre 0s
momentos e desafios que eles também irdo enfrentar a partir do ES. Além de que,
essatambém é uma oportunidade de ressignificar suas identidades profissionais,
pois ela estd em constante construcdo de acordo com as demandas da sociedade na
qual vivemos.

Outro fator exposto pelas autoras é que juntamente com o professor
orientador do estagio, esses professores-alunos poderdo compartilhar experiéncias e
trazerem novos objetivospara suas préaticas, gerando, assim, um novo contexto
mediante o que foi exposto, debatido e refletido. Partindo dessa ideia, entendemos
que o estagio exercido por professores que ja exercem o magistério pode se tornar
0 momento para que haja uma reflexdo da praxis, pois aoserem inseridos em um
novo contexto escolar, esses professores-alunos estagiarios poderdo relacionar o
contexto atual vivido entre a escola e a sociedade. Assim, melhorando a experiéncia
profissional e a prética adquirida com os novos conhecimentos, os saberes da
universidade e dos docentes e as expectativas deles mesmos e da escola em relacédo
a proposta de estagio.

Quando néo se possui experiéncia com a atividade docente, muitos discentes
tendem apensar que exercer a profissdo se resume a apenas dar aulas e passar o
conhecimento para os alunos. Para que esse conceito seja repensado, se faz
necessario entender que ser professor ndosignifica que vocé sera o detentor de toda
a sabedoria, mas que na verdade se trata de uma trocade conhecimentos e
experiéncias entre o professor e o aluno. Além disso, para aqueles que ja exercem o
magistério, o estagio serviriacomo uma ponte para a reflexdo da praxis e a superacédo
de dificuldades que surgiram ou poderao vir a surgir ndo somente durante o estagio,
mas na suapropria pratica ao exercer a profissdo fora da universidade e do estagio.
Muitas vezes ndo nos damos conta das mudangas que ocorrem no trabalho, e
sO passamos a perceber apds osurgimento de problemas ou ao passarmos por
novas experiéncias. Portanto, ¢ através dessa acao refletida e redimensionamento de
sua préatica que o professor pode ser agente de mudancasna escola e na sociedade
(Pimenta e Lima, 2004, p. 32).

Anteriormente discutimos sobre as concepc¢des do estagio conforme as
ideais dePimenta e Lima (2005/2006). E fato que quando adentramos em um curso
de licenciatura, especialmente os de Letras com habilitagdo em Inglés, muitos
costumam a ter uma visdo diferente sobre o curso em si. Muitos comecam a
graduacdo sem saber o porqué estdo ali, 0 quevao estudar e, muitas vezes, apenas
para se manter ocupado enquanto ndo conseguem ingressarno curso que almejam.
Isso acaba resultando em um pensamento de que o curso é facil e, até mesmo,
chegam no primeiro dia de aula pensando que ali irdo aprender a falar Inglés, como
sea graduacéo fosse um curso de idiomas.

Gimenez (2004, apud Jorddo e Buhrer, 2013) discute a ambiguidade de
papéis dos alunos-professores, que ora sao posicionados como alunos e ora como
professores, pois quandoa maioria dos licenciandos ndo tem o curso de Letras como
primeira opcédo, eles passam a se ver como aprendizes e ndo como professores.
Dessa forma, o fato de o dominio da lingua inglesa ndo ser requisito para a entrada
do aluno na graduacéo, faz com que eles sejam tratadoscomo aprendizes da lingua
estrangeira durante boa parte do curso, consequentemente, fazendocom que vejam
a si mesmos como alunos e, assim, passam a encontrar dificuldades para se
posicionarem como professores. 1sso acaba gerando problemas de identidade, pois
como ha uma dificuldade de se enxergarem como futuros educadores, ndo ha a
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compreensdo dos objetivos do curso e é partir desse ponto que surge a dicotomia
entre teoria e pratica. Outro fator é que quando chega o0 momento do ES, esses
mesmos graduandos que se veem como alunos acham que néo estdo prontos para
ensinar inglés, além de que a visdo em relacdo a escolae a forma como a matéria €
ensinada entram em conflito, pois tentam colocar em prética o que aprenderam no
curso e a0 mesmo tempo se deparam com uma realidade diferente da que
imaginaram.

O posicionamento tomado pelo futuro professor em formacéo inicial em
lingua inglesa é bastante importante, levando em consideracdo os rumos da
educacdo atualmente. Jordao e Bihrer (2013) comentam que como vivemos em um
mundo tecnoldgico, onde os conhecimentos estdo de facil acesso através de uma
rede interconectada de pessoas, a escola passa a ser vista como um espaco sem vida
e estatico, onde o professor é aquele que tenta transmitir algo que os alunos saibam
onde encontrar sem que a sala de aula se faca necessaria.Vivemos em um mundo
extremamente tecnoldgico e, portanto, assim como o mundo estd em constante
mudanc¢a, o aluno-professor também é afetado em relacdo a sua formacéo e
identidade, entdo é importante que seja levado em consideragcdo o posicionamento
desse futuroeducando em relagédo a educacdo. Paulo Freire (2000, p. 15) argumenta
que ensinar ndo é somente transferir conhecimento, mas criar possibilidades para
sua producdo ou construgdo. Dessa forma:

ao colocar o aluno-professor na posicao de quem recebe o conteddo, de
quem se alimenta do saber docente universitario (este sim tido como
distribuidor de conhecimento) constroi-se uma identidade de aluno
baseado na perspectiva de que ele(o aluno-professor) ndo tem condicées
de construir conhecimento. (Jorddo e Bihrer, 2013, p 674)

Ao pensar que ndo é capaz de construir conhecimento, esse professor-aluno
passa a se ver como um receptor do conhecimento veiculado pelo docente
universitario. Emconsequéncia, o graduando se forma com a ideia de que precisa ter
um dominio dos conteudospara que assim possa transmiti-los para 0s proximos
receptores (ou seja, seus futuros alunos). Dessa forma, o professor em formacéo
inicial passa a crer que a universidade e seus professorestém a tarefa de repassar para
ele todos os conhecimentos relacionados a formacéo de professores sem ao menos
pensar na possibilidade de questionamento dele mesmo sobre o seupapel.

Todos esses ideais construidos por esse aluno-professor entram em conflito
no momento do estagio, pois ele fica dividido entre ser aluno e aprender tudo para
estar pronto, aomesmo tempo em que vai ser professor sabendo pouco (Jordao e
Bihrer, 2013).

As autoras ainda argumentam que com essa divisao, onde de um lado o futuro
estagiariose vé como um aluno receptor de conhecimentos do docente universitario
e, de outro, se vé como portador de conhecimentos, que transmitira seus saberes
para outros alunos (que por suavez serdo receptores), tornara a existéncia desse
aluno-professor em uma luta interminavel entre ambas identidades, ou, ele(a)
acabara assumindo apenas uma das identidades, “a de um reprodutor das memdrias
arguivadas, conformando-se com o papel de repassa-las sem questiona-las, sem dar
a si mesmo a possibilidade de aprender novos caminhos.” (Jordao ¢ Bihrer, 2013,
p. 675)

Partindo desse ponto, chegamos ao conceito de identidade. Em primeiro
momento, emvista que o graduando de licenciatura estd em constante luta entre os
papéis de aluno e professor, chegamos a um conceito de identidade com o principio
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de oposicdo. No entanto, ressaltando que h& outros conceitos sobre identidade,
Jorddo e Buhrer (2013) utilizam as ideias de Hall (2009) para abordar sobre as trés
concepcOes relacionadas ao sujeito e identidade. Segundo as autoras:

Uma primeira concep¢do mostra um individuo senhor de si, o
sujeito do lluminismo, que se torna o centro, unificado, dotado da
capacidade da razdo, de consciéncia e de acdo. A segunda concepgdo
aponta um sujeito sociolégico, integranteda sociedade tradicional, nem
autdbnomo tampouco autossuficiente, mas formado pelarelagdo com
outras pessoas consideradas parte de sua historia, pela relagdo com o
mundo social. Este sujeito ainda tem uma esséncia interior, como nas
concepcdes anteriores, mas constitui-se e transforma-se no contato
continuo com os mundos culturais exteriores e as identidades que esses
mundos oferecem. [...] existe ainda umterceiro conceito, o do sujeito
po6s-moderno. (Jorddo e Bihrer, 2013, p 676)

Esse terceiro conceito destacado pelas autoras surgiu da relacdo entre o
sujeito e a sociedade, que por vivermos em um mundo interconectado, foi
desestabilizada, estabelecendorelactes provisorias sem que haja uma identidade fixa
ou permanente. Essa desestabilizacdo desujeito com a identidade fixa reflete na sala
de aula e na condicéo de aluno-professor de Lingualnglesa, pois além do conceito de
identidade de oposicao, esse futuro educando se compreendeora como aluno e ora
como professor, assim como se vé ora como falante da lingua estrangeirae ora como
falante da lingua materna. Ao falar de uma identidade ndo fixa, tampouco Unica,
assume-se uma visdo de identidade como identificacdo que é construida, que esta
sempre em processo, nunca acabada (Hall, 2005).

Por fim, diante do exposto, acreditamos que a identidade é construida no
estagio atravésda ressignificacdo de saberes e experiéncias, pois somos seres
gue estamos em constantemudanca e 0 mesmo serve para nossas identidades. Em
relacdo ao curso de Letras Inglés, éimportante ressaltar que ao nos vermos na
posicao de aprendizes, estamos assumindo uma identidade, mas ao nos apossarmos
da posicao de professor, se faz necessario que saibamosdistinguir tais identidades,
pois como dito anteriormente, o papel de professor ndo € somente ode ensinar, mas
sim ode construir saberes juntamente com os alunos.

A seguir, serdo abordados os processos metodolégicos que contribuiram
para o desenvolvimento deste artigo, a partir do relato de experiéncia do ES na
UEPB. Dessa forma, se faz necessario o conhecimento do contexto e das fertilizadas
paras para a construcdo da pesquisa.

3 METODOLOGIA

Este trabalho esta apresentado como um estudo de caso de natureza
qualitativa exploratdria, pois abrange as condi¢des contextuais em que as pessoas
vivem e estuda o significado da vida das pessoas, nas condi¢des da vida real (YIN,
2010).

Segundo Gonsalves (2003), a pesquisa qualitativa se preocupa com e
preocupa com a compreensdo e a interpretacdo de fenémenos, considerando os
significados que os outros dao as suas praticas. Em contrapartida, esse artigo é de
natureza exploratoria, pois, conforme Gil (2002), busca proporcionar uma maior
familiaridade com o problema, tornando-o0 mais explicito de forma que haja um
aprimoramento de ideias ou descobertas de intui¢des.

Este artigo ¢ um estudo de caso, pois se trata de “um estudo profundo e
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exaustivo de um ou poucos objetos, de maneira que permita seu amplo e detalhado
conhecimento” (Gil, 2002, p. 54). Em contrapartida, para Stake (1994) o estudo de
caso é definido pelo interesse em um caso particular e ndo a um método utilizado.
Esse tipo de pesquisa esta relacionado diretamente ao objeto de pesquisa que possuli
uma realidade especifica. A partir da apresentacdo dessa realidade e as
complexidades que elas trazem, é buscado a compreensao, para que assimalgo possa
ser aprendido.

Sendo assim, de modo geral, este trabalho objetiva trazer a experiéncia de
uma graduandade Letras Inglés durante o ES na UEPB em turmas de EF e EM em
duas escolas publicas. O objeto de estudo € a experiéncia advinda de uma professora
em formacdo inicial e os fatores resultantes das tensdes geradas na regéncia que
impactaram a construcdo identitaria da futura educadora, narrados através de relatos
de experiéncia e diarios reflexivos.

Como objetivos especificos, propomos:

a) Analisar a importancia do Estagio Supervisionado na formacdo docente
inicial

b) Apresentar as concepcdes de Estagio Supervisionado abordadas por
Pimenta e Lima(2004/2006);

c) Refletir sobre o estagio como reflexdo da praxis;

d) Refletir sobre a contribuicdo do estdgio para a construcdo identitaria do
professor em formacao inicial.

O curso de Letras € um dos mais antigos da UEPB, constando na lista de
cursos desde da fundacdo da universidade em 1966. O curso perpassou por varias
mudancas e, atualmente, oferece licenciatura em Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa
e Lingua Espanhola.

Dentro dos cursos de licenciatura, sdo oferecidas trés disciplinas de ES,
através das quaisos graduandos tém um momento de permanéncia institucional de
trabalho, sob a supervisdo deum professor formador, onde serdo desenvolvidas
atividades referentes ao ensino. Na UEPB,0 ES no curso de licenciatura em Letras
Inglés esta dividido trés disciplinas de ordem tedrica epratica, totalizando em 03
(trés) semestres. Tais disciplinas oferecem aos alunos conhecimentostedricos para o
ensino pratico da Lingua Inglesa em contextos reais de ensino, assim como
supervisdo pedagodgica e orientacdo do professor formador, que estad presente
durante todo operiodo desde o planejamento até o periodo de regéncia e
avaliagcdo, observando todo odesempenho do aluno no processo de ensino da
lingua. Cada um dos ES possuem uma ementacom objetivos a serem cumpridos pelo
professor formador e o licenciando em formagé&o inicial.

No Estagio Supervisionado | tem como ementa: Fundamentos tedrico-
praticos da metodologia de ensino-aprendizagem da Lingua Inglesa. Verificagdo
de interesses e necessidades dos aprendizes. ConsideracBes sobre Lingua
Estrangeira Moderna no EnsinoFundamental e Médio a luz de documentos oficiais.
Avaliacdo de material instrucional didatico.

O Estagio Supervisionado Il tem como ementa: Planejamento de Ensino.
Elaboracéo e utilizacdo de material didatico em aulas praticas. Regéncia de aulas
no Ensino Fundamental:aplicacdo de estratégias de ensino. Autoavaliacdo e
avaliagdo processual. Elaboracdo de relatorio de atividades.

O Estagio Supervisionado 111 tem como ementa: Planejamento de atividades
voltadas para o ensino de lingua estrangeira no Ensino Médio. Elaboracdo e
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utilizacdo de material didatico. Regéncia de aulas no Ensino Médio: aplicacdo de
estratégias de ensino. Autoavaliacdo e avalia¢do processual. Elaboracgéo de relatorio
de atividades.

A partir dos dados informados acima, a coleta de dados deste artigo foi feita
através dosrelatos de experiéncias e diarios reflexivos de uma professora em
formacdo inicial durante o periodo de ES Il e 111, onde serdo observados os fatores
resultantes das tensBes geradas na regéncia que impactaram a construcao identitaria
da futura educadora. Tais aspectos serdo discutidos no capitulo a seguir.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

O ES é 0 momento no qual os graduandos tém a oportunidade de entrar com
0 seu meio de trabalho, ou seja, as escolas. E nesse momento, que surgem
oportunidades de por em praticaas teorias estudadas durante o curso, pois segundo
Gongalves e Pimenta (1990) a finalidade doestagio é a de propiciar ao aluno em
formacdo inicial uma aproximacdo com a realidade na qualatuara. Contudo, o
estagio possui um tempo limitado de duracéo, podendo gerar tensdes, pois estamos
sujeitos a situacdes inesperadas e que acabam necessitando de um reajuste como
umaforma de concluir o objetivo final.

No que se refere ao objeto de estudo deste artigo, a experiéncia da professora
em formacao inicial no ES da UEPB é relacionada aregénciado EFe EM (ES Il e I11).
E importantelembrar que as experiéncias vivenciadas nunca sdo as mesmas, pois
como educadores lidamoscom pessoas de diferentes personalidades, expectativas e
visdes de mundo. Portanto, ambos osestagios apresentaram aspectos diferenciados
que impactaram a forma como a futura educadorase portou diante uma sala real de
EF e EM e que serdo discutidos brevemente a seguir.

O primeiro fator que distinguiu o ES Il e Il segundo o relato no diario
reflexivo da professora em questdo, foi o tempo de duracdo das aulas, pois no
primeiro haviam duas aulas reservadas para a disciplina na escola regular, enquanto
no segundo momento, era reservado apenas uma aula de 50 minutos por semana.
Desse modo, essa diferenca de tempo acarretou mudancas na forma em como as
aulas seriam ministradas, pois como havia mais tempo de auladurante a primeira
regéncia, a estagiaria e seus colegas foram instruidos a desenvolver uma Unica
Sequéncia Didatica® para ser aplicada em ambas as turmas de 6° ano do EF. No
entanto,como ndo havia possibilidade de criar essa mesma ferramenta para ser
aplicada em aulas de curta duracdo durante a segunda regéncia, optaram pela
criacdo de planos de aula, mas dessa vez cada estagiario prepararia seu material de
acordo com a turma designada. Segundo o diarioreflexivo da professora estagiaria
(vide Anexo 1), essa situacdo a remeteu para o ES Il, pois foram enfrentados
diversos problemas, o que causou um sentimento de frustracao.

Outra diferenca, foi a questdo da aplicacdo de um questionario no ES 11, que
ndo houveno ES Il na turma do 1° B — a turma designada a professora estagiaria.
Como foi aplicado umquestionario com os alunos de ambas as turmas do EF, os
futuros professores souberam exatamente que tema iriam abordar durante as suas
aulas e quais tipos de atividades os estudantes gostariam de executar, assim como
suas expectativas para as aulas de inglés. Em relagdo ao EM, ndo foi realizada
nenhuma pesquisa por falta de tempo e abertura do professor regente da turma,
entdo a futura professora ficou restrita as observacdes que foram feitas antesda
regéncia. Além do mais, como foram elaborados planos de aula, a estagiaria em
questdo pode inserir mais de um tema em seu planejamento. Contudo, o fator
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negativo foi a de ndo ter acesso aos gostos dos alunos, entdo o planejamento néo
levou em consideracdo o que os estudantes gostariam de ver e as suas expectativas
para as aulas, ou seja, o planejamento das aulas acabou ficando restrito ao que a
professora gostaria de tratar, e ndo ao que de fato interessava aos alunos da turma.

Outro ponto a ser discutido é as tensfes causadas durante os dois estagios. No
EF varios fatores contribuiram para que nao houvesse aulas justamente nos dias das
aulas de inglés, o que claramente prejudicou o andamento da Sequéncia Didética.
Entre eles, o adiamento do inicio da regéncia, eventos escolares como plantdo
pedagogico, mostra pedagdgica e simulado. J& as tens@es ligadas a regéncia do EM
ndo estdo somente ligadas a falta de aulas, mas sim a outros fatores. No semestre
anterior ao ES Ill houve também um adiamento para o inicio da regéncia,porém
aumentou o tempo de observacéo, entdo houve mais tempo para observar a turma e
planejar aulas de acordo com a observacgéo feita. No entanto, o tempo para aulas
escolares eram de curta duracdo — apenas cinquenta minutos -, restando poucas
alternativas e opg0Oes para tornar a aula mais interativa e contextualizada, entéo a
opcao de criar uma SD foi descartada efoi optado o desenvolvimento de planos de
aula. Em relacdo ao adiamento da regéncia, duranteo ES 11, se deu ao fato de que as
datas das Ultimas provas do 3° bimestre coincidiram com a mesma fornecida pelos
estagiarios para comecar a ministrar a SD. Por outro lado, durante o ESIII houve
uma confusdo de informagdes com o professor da escola, onde ele achou que
ministrariamos apenas trés aulas, quando na verdade seriam sete. Entdo, como
forma de “ajudar” os estagiarios, ele apenas sugeriu que fosse feita uma revisdo dos
contetidos ensinadospor ele e que fosse elaborada uma prova e uma recuperagdo que
seriam aplicadas pelos estagiarios em cada turma, porém, essas ideias ndo
condiziam com o proposito do estagio e nem com as orientacGes do professor da
universidade, entdo apos discussdes, 0s envolvidos optaram por adiar a regéncia e
aguardar pelo fim do bimestre em questéo (vide Anexo I1).

Ao levar em consideracao as tensdes presentes no inicio de ambos ES e a
forma como os envolvidos lidaram com a situacéo e buscaram da melhor forma uma
solucdo para que o planejamento ndo fosse prejudicado, podemos relacionar esse
tipo de estdgio a uma das concep¢des apresentadas por Pimenta e Lima
(2005/2006): a do estagio centrado na pesquisa alinhando a teoria e a pratica, pois
conforme o que as autoras defendem, os estagiarios pensaram e discutiram a
situacdo até que a melhor solucdo para o problema em questdo fosseacordado.
Assim, esse foi um momento de adquirir novos conhecimentos, relacionando o que
foi aprendido com as novas experiéncias adquiridas para que novos patamares
fossem alcancados através da investigacao.

Um fator de suma importancia e, que seja possivelmente o causador de
tensdes ndo so durante o estagio, mas no decorrer das aulas de outros professores na
escola é a forma como osadolescentes fazem uso da tecnologia e da internet. Por
diversas vezes, durante as aulas a futuraprofessora se deparou com os alunos fazendo
uso do celular para jogar e utilizar as redes sociaisao invés de prestar atencdo no
conteudo ministrado (vide Anexo I1). Esse tipo de situacdo se tornou algo cansativo
ndo sO para a estagiaria, mas também para outros professores de outras disciplinas,
que provavelmente passaram mais tempo pedindo para que os aparelhos telefonicos
fossem desligados do que ministrando a aula propriamente dita. De inicio,
acreditava-se que osalunos tinham acesso a internet através dos dados maveis e, por
isso, ndo havia uma medida restritiva contra o celular em sala de aula, apesar de ser
Obvio que seu uso soO deva ser feito se extremamente necessario. Contudo, os alunos
possuiam o Wi-Fi fornecido pela institui¢do, o que leva a crer que mesmo que seja
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um direito deles, a existéncia de impor um limite deveria ser considerado, uma vez
que quase todos estavam se aproveitando do beneficio que deveria ser utilizado
somente para propositos académicos e nada mais.

Como consequéncia, ter alunos conectados diretamente a internet
prejudicou o desenvolvimento e progresso das aulas da estagiaria, e, mesmo que a
mesma tenha deixado claro em seus relatos que utilizou todos o0s recursos
necessarios (vide Anexo IV) para fazer com que as aulas fossem interativas e
contextualizadas, de forma que os alunos participassemmais, a abordagem néo foi
efetiva, pois, a turma era superlotada e a maioria deles ndo possuiam qualquer
interesse em estar assistindo aula, ou até mesmo estar na escola. Infelizmente, essa
éuma situacdo frustrante e nesses momentos chegamos a entender o motivo de
alguns professores se sentirem desmotivados para ensinar em uma turma, porém é
importante persistir e continuar buscando alternativas até encontrar algo que
funcione e atraia a atencdo dos alunos.Por isso, destacamos aqui, mais uma vez, a
importancia de conhecer os alunos, pois ser professor ndo € apenas transmitir
contetdos como se o0s estudantes fossem jarros vazios a serempreenchidos, mas sim
criar possibilidades para a producdo e construcdo desses conhecimentoscomo
defende Paulo Freire (2000, p. 15). Felizmente, a escola tomou uma medida de
proibicdode celular em sala e limitou o sinal de internet ao patio, o que trouxe um
pouco do foco para oreal proposito de uma sala de aula e, assim, a professora
estagiaria pode executar o seu trabalhosem muitos problemas, uma vez que a fonte
principal de desvio de atencéo foi eliminada

Outro fator que deu causa a mudangas no planejamento foi uma fatalidade
com um dosalunos da escola, que veio a falecer e, por esse motivo a penultima aula
foi cancelada, pois a escola estava de luto. Naquele dia em especifico, a aula
programada se tratava de uma revisdode contedos e, na semana seguinte seria a
avaliacdo e, consequentemente, a Ultima aula. Por acontecer mais um imprevisto,
foi necessario que a situacdo fosse analisada e discutida mais uma vez, de forma
que ndo houvessem prejuizos tanto no planejamento, quanto na aprendizagem dos
alunos e, por fim, foi acordado que a Ultima aula seria apenas a revisdo e contagem
de vistos e, a prova seria aplicada pelo professor regente da turma.

Ambos os ES acarretaram tensdes que fizeram com que a professora em
formacdo inicial analisasse os problemas e buscasse por solugcdes viaveis para que
todo o planejamento n&o fosse prejudicado. Nesse momento, a professora que antes
se via como uma mera aluna delLetras Inglés, passou a se ver como uma professora
diante de uma sala de aula, na qual ela estava tendo um contato pela primeira vez e
sem ter nenhum tipo de experiéncia com escolas regulares. Essa oscilacdo entre as
identidades entre aluna e professora acarretou em uma luta interna, pois a futura
educadora ora se compreendia como aluna e ora como professora, assim como ela
também se via ora como falante da lingua estrangeira e ora como falante da lingua
materna. Dessa forma, afirma-se a fala de Hall (2005) ao debater sobre uma
identidade ndo fixae tampouco Unica, que tem uma visdo de identidade como
identificacdo que é construida e quesempre estd em processo, nunca acabada.

Os imprevistos provocados por ambos os ES foram similares em alguns
aspectos e diferentes em outros, porém ambos acarretaram na professora um
sentimento de que algo maispoderia ser feito -, porém em boa parte das situacoes, o
tempo era curto, ou acontecia algo queadiava o planejamento das aulas ou entao
impactava de forma que era necessario refletir e buscar novas solugdes, seja como
reduzir ou retirar partes do planejamento para que ndo houvesse prejuizo.

No caso do EF, a execucdo da Sequéncia Didética foi interrompida diversas

17



vezes ao ponto de que se fez necessario cortes para que os alunos chegassem a
produzir o género textualflyer, porém essa producdo nao foi tdo positiva quanto o
esperado. No entanto, o fim do estagio ocorreu sem nenhuma pendéncia e houve a
satisfacdo e o sentimento de que foi feito o possivele que, de certa forma, os alunos
aprenderam e compreenderam os objetivos das aulas. Por outro lado, o estagio no
EM trouxe muitas frustracdes para a professora em formacdo inicial, por diversos
motivos relatados por ela no diario reflexivo do ES Ill. Entre os motivos, o que se
destacou foi a inseguranca em ensinar adolescentes. Nesse momento, percebe-se
que a estagiaria ainda lutava em assumir a identidade de professora, pois seu receio
era resultante dasua visdo de aluna na época do EM e a forma como os professores
eram tratados durante tal experiéncia. Esse mesmo tipo de receio ndo ocorreu
durante o ES II, por que por se tratar de criancas, a futura educadora acreditava que
seria mais facil, além de ja possuir experiéncia comalunos dessa idade em uma
escola de idiomas.

Através dos relatos da professora em questdo, percebe-se que seria
necessario que ela compreendesse o seu papel diante da profissdo, além do real
significado do estagio. Ao entrarna graduacdo, € comum que o aluno de uma
licenciatura veja o papel do professor como algo facil de exercer, porém ao chegar
ao momento de estagio, no qual esse aluno passa a ser um professor, é necessario
que haja uma troca de identidade, pois esse graduando estara deixandoa sua posi¢do
académica para se tornar um praticante da profissdo almejada. Diante do exposto,
entende-se que a graduanda em formacao inicial, no momento do primeiro estagio
de regénciaestava em uma luta interna entre as suas duas identidades: a de estudante
universitaria e a de professora. Esse conflito de identidades fez com que a futura
educadora buscasse observar os outros colegas e a prdpria professora da
universidade e tentasse conduzir as aulas baseado no gque vivenciou anteriormente.
Consequentemente, foi buscada uma terceira identidade que se tornou
predominante, que de acordo com Jorddo e Buhrer (2013, p. 675) a identidade
assumidafoi “a de um reprodutor das memorias arquivadas, conformando-se com o
papel de repassa-lassem questiona-las, sem dar a si mesmo a possibilidade de
aprender novos caminhos.” (Jordao e Buhrer, 2013, p. 675).

Essa identidade teve um impacto negativo na postura da estagiaria, pois
a tornouinsegura e dependente das observagdes das aulas de seus colegas. Porém,
ao final de toda aulahavia um feedback da professora formadora, o que impactou
para que a professora em formacdo inicial compreendesse que 0 estagio é o
momento em que “o aprendiz de professor conheceraa situacao de trabalho com a
qual se defrontara no futuro e no qual mostrara suas competéncias”(Bueno, 2007) e
que ser professora era mais do que apenas reproduzir modelos de formaroboética
e sem nenhum envolvimento real como o0s alunos e o0s contetddos a serem
transmitidos.

A experiéncia do ES I11, apesar de ndo ter um resultado t&o positivo quanto
o do ES Il, trouxe para a professora em formacao inicial certa maturidade, pois, ao
estar por conta prépria com uma turma de maior numero dos alunos e sem modelos
para observar, se tornou possivel analisar os problemas por conta prépria e buscar
solugdes para a superacdo de dificuldades quesurgiram durantes as aulas sem
nenhum tipo de intervencdo de outros professores, 0 que aconteceria caso
trabalhasse em alguma escola regular. Esse tipo de situacdo, apesar de ndo ser
recomendado no ES, forneceu a professora estagiaria a oportunidade de ter
autonomia para escolher a melhor forma de direcionamento para a conducao de suas
aulas. Mesmo havendo uma certa relutdncia no comeco, acreditamos que a
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experiéncia vivida pela graduanda em formacéo inicial trouxe beneficios para que
ela assumisse a identidade de professora eressignificasse o conflito entre os papéis
de aluno e professor vivenciados no ES I1.

Ambos 0s estagios trouxeram situacfes de tensdo para a estagiaria, como
descrito no relato de experiéncia. Porém, mesmo ocorrendo situacdes similares,
pudemos observar o conflito de identidades perpassado pelo primeiro estagio de
regéncia, no EF, e o momento no qual a professora encontrou o seu caminho dentro
da profissdo durante o estagio de regéncia em turma de EM. Em ambas as situacdes,
foi necessaria a busca de solug@es vidveis para que oplanejamento de aulas ndo fosse
prejudicado e que ndo comprometesse o aprendizado dos alunos. Durante o ES I
houve o feedback da professora formadora, o que ndo ocorreu duranteo ES 1ll, o
que foi um pouco frustrante para a estagiaria no inicio, mas com o passar das aulas,
ela se reajustou e lidou com os problemas da melhor forma possivel.

Por fim, acreditamos que ambos os estagios foram benéficos para a
construcdo da identidade da professora em formacdo inicial, pois houve uma
evolucdo profissional, na qual aestagiaria inicialmente se via como uma reprodutora
de acles, através das observacdes feitas em aulas ministradas por seus colegas de
estagio, assim como pela professora formadora, levando alma dependéncia dos
comentérios e observagoes feitas apds suas aulas.

No estagio seguinte, apesar de similar em alguns aspectos, a falta do
professor formadordurante a regéncia garantiu a oportunidade da professora em
formacdo inicial se tornarautbnoma ao refletir e buscar solugdes para os problemas
enfrentados dentro de sala de aula, como o nimero grande de alunos e pouco tempo
duracdo de aulas, por exemplo. Como futurosprofessores de inglés em formacéo
inicial, ¢ muito importante sermos reflexivos sobre nossas préticas, pois, ao fazé-lo,
saberemos como selecionar a melhor abordagem, tomar decis@es e criar solucdes de
acordo com 0 contexto em que nos encontramos, sempre desejando o sucessodo
aluno em ser autbnomo durante sua propria aprendizagem. Entéo, pode-se concluir
que mesmo que, as vezes, nos sintamos frustrados com as tensfes que ocorrem
durante o estagio, emesmo que o planejamento ndo tenha ocorrido como o desejado,
a experiéncia pode ser positiva, uma vez que, neste acaso, fez com que a futura
professora de inglés se apossasse de uma identidade autbnoma e reflexiva, de forma
que, no futuro, ela sabera como buscar solu¢fespara os problemas que possivelmente
aparecerdo em uma sala de aula.

5 CONCLUSAO

O ES pode ser considerado um momento de suma importancia na licenciatura
de Letrasinglés, pois € o ambiente no qual os professores em formacéo inicial
entram em contato com oseu meio de profissdo, para que possam colocar em pratica
tudo o que foi estudado durante o curso e, assim, verificar se é aplicavel ou néo na
sua propria experiéncia.

Discutimos neste artigo a importancia de entender os objetivos do curso de
licenciatura,assim como o real significado do que é ser um professor. E importante
lembrar que, exercer a profissdo de um educador ndo é simplesmente adentrar uma
sala de aula e transmitir conteudos,onde os alunos serviriam apenas como vasos
vazios no qual o professor se encarregaria depreencher com conhecimento. E
necessario entender que lidaremos com aprendizes de diferentes personalidades e
que devemos estar sempre buscando meios de ministrar aulasinclusivas e
interativas para todos. Dessa forma, o professor estara possibilitando que o aluno
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construa o conhecimento com ele, pois o educador pode aprender com o educando e
vice versa.

Neste artigo buscamos descrever a experiéncia advinda de uma professora
em formacdo inicial durante o ES de regéncia Il e Ill em turmas de EF e EM, e
analisar o impacto da experiéncia de ensino na construgdo identitaria da estagiaria.
Portanto, podemos afirmar que o objetivo deste estudo de caso foi alcancado,
porque as tensdes enfrentadas durante os dois ES trouxeram beneficios para a
construcdo identitaria da professora em questdo. Em ambos os estagios foi
necessario que a futura educadora buscasse por solucBes para os problemas
enfrentados e, diante de tais tensdes, foi necessario que a estagiaria deixasse sua
identidade de aluna em formagé&o inicial e se apossasse da identidade de professora
de uma turma que estava sob a suaresponsabilidade. Consequentemente, ao se
colocar nessa posicao, a graduanda em formacdo inicial pode refletir sobre a sua
pratica e entender o real objetivo da profissdo do professor, 0 que ndo era
completamente compreendido anteriormente.

Durante o ES I, a solucédo da estagiaria e seus colegas em fazer adaptacGes
na SD devido as tensBes perpassadas durante a regéncia foi a decisdo que menos
prejudicou a finalidade — a producéo do género textual flyer — e o aprendizado dos
alunos, mesmo que seu resultado ndo tenha sido tdo positivo quanto o esperado. E,
a criacdo de planos de aulas foi a solu¢do mais viavel devido ao tempo curto das
aulas, assim como a elaboracéo de poucas atividades para que ainda houvesse uma
interacdo.

Por fim, essa experiéncia levou a professora em formagcéo inicial a refletir
sobre sua pratica diante dessas tensGes e o entendimento do real propdsito da
profissdo do professor. Foi entendido que ndo somos detentores dos saberes e que
se faz necessario que levemos em consideracdo os diferentes tipos de alunos ao
preparar as aulas. Além de que, também é preciso sempre refletir sobre nossa prépria
pratica, pois lidamos diariamente com situac@es diferentes,o que implica em nossa
prépria identidade, que estd em constante mudanca assim como nés mesmos. Dessa
forma, concluimos que a experiéncia relatada neste artigo foi benéfica para a
professora em formacao inicial e por promover a reflexdo e a tomada de decisdo na
urgéncia da aula para que o planejamento da aula e o aprendizado dos alunos nédo
fosse prejudicado. Além disso, consideramos importante olhar atentamente para 0s
licenciandos da disciplina de ES, pois para alguns graduandos, esta € a Unica
oportunidade que eles tém para vivenciar a pratica docente.
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