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“Aprende-se a escrever (assim como a falar) na relagdo
com o outro, atualizando formas relativamente
consagradas de interacdo linguistica. Aprende-se a
escrever por meio da interacdo verbal (em contextos
formais e informais) e do uso de géneros.”

(BUNZEN, 2006, p. 158)



RESUMO

Este trabalho foi norteado por quatro objetivos: i) verificar se h& propostas de produgéo
de texto escrito nas aulas de Lingua Portuguesa na Educacdo Basica observadas por
estagiarios/professores em formagdo matriculados no curso de Letras Portugués, do
Centro de Ciéncias Humanas e Exatas (CCHE), da Universidade Estadual da Paraiba
(UEPB); ii) observar se ha ensino de escrita quando h& proposicdo de produgdo de
textos escritos; iii) identificar as estratégias didatico-discursivas utilizadas quando ha
ensino de escrita; e iv) verificar as avaliacGes realizadas pelos estagiarios sobre as
propostas de producdo de texto escrito. O referencial tedrico estd dividido em duas
partes: na primeira, abordamos o ensino de escrita na Educacdo Bésica (BUNZEN,
2005; COSTA VAL, 2003; KOCH e ELIAS, 2010) e a segunda parte fala sobre as
estratégias didatico-discursivas (PEREIRA, 2011). No aspecto metodolégico, este
estudo esta situado na area da Linguistica Aplicada e insere-se no campo das pesquisas
de base qualitativa e documental. A partir de um corpus ampliado de 23 (vinte e trés)
relatorios de duas ofertas da disciplina “Estagio Supervisionado I, nos turnos diurno e
noturno, no semestre 2016.1, selecionamos a amostra de 13 (treze) relatorios que
abordam a producéo de textos escritos em sala de aula. A analise permitiu evidenciar
que hé producédo de texto escrito nas aulas de Lingua Portuguesa na Educacdo Bésica:
dos 13 (treze) relatorios de estagio analisados, foram identificadas 16 (dezesseis)
produgdes de textos escritos no ensino medio e 6 (seis) no ensino fundamental. Entre os
géneros mais produzidos estavam: no ensino fundamental; artigo de opinido, texto sem
género definido, artigo de divulgacdo cientifica e resumo. No ensino médio: texto sem
género definido, conto, resumo, relato, artigo de divulgacao cientifica, artigo de opinido,
carta, cartaz, cronica, cordel e resenha. Das 16 (dezesseis) produgdes de texto escrito no
ensino médio, 9 (nove) foram ensinadas e 7 (sete) foram requisitadas. No ensino
fundamental, 4 (quatro) foram requisitadas e apenas 2 (duas) ensinadas. Ao observar 0
ensino de texto escrito, identificamos que as estratégias didatico-discursivas apontam
para dois caminhos: um voltado para a estrutura, ou Seja, uma concepgdo que
compreende a escrita com foco na lingua; e o outro foca na funcéo social do género, isto
é, uma concepcao interacionista. Por fim, no que se refere as avaliacdes feitas pelos
estagiarios das propostas de producdo de texto escrito na Educacdo Basica, viu-se que,
no ensino médio, 6 (seis) produgbes de texto ndo possuem registros de avaliacdo; e 10
(dez) as possuem; ja no ensino fundamental, 5 (cinco) producdes de texto escrito sao
avaliadas pelos estagiarios e 1 (uma) ndo séo avaliadas.

Palavras-chave: Educacdo Basica. Lingua Portuguesa. Escrita. Estagio Supervisionado.
Relatérios.



ABSTRACT

This work was guided by four objectives: i) to verify that there are proposals for the
production of written text in Portuguese language classes in Basic Education observed
by trainees/teachers in training enrolled in the Portuguese Letters course, the Center of
Humanities and Exact Sciences (CCHE), the State University of Paraiba (UEPB),
campus VI; ii) to observe whether there is writing teaching when there is a proposition
of the production of written texts; iii) identify the didactic-discursive strategies used in
writing teaching; and (iv) to verify the evaluations carried out by trainees on proposals
for the production of written text. The theoretical framework is divided into two parts:
in the first, we approach the teaching of writing in Basic Education (BUNZEN, 2006;
COSTA VAL, 2003; KOCH e ELIAS, 2015) and the second part talks about didactic-
discursive strategies (PEREIRA, 2011). In the methodological aspect, this study is
located in the area of Applied Linguistics and is inserted in the field of qualitative and
documentary research. From an enlarged corpus of 23 (twenty-three) reports of two
offers of the discipline of Supervised Internship I, in the day and night shifts, in the
semester 2016.1, we selected the sample of 13 (thirteen) reports that address the
production of texts written in the room class. The analysis showed that there is
production of written text in Portuguese language classes in Basic Education: of the 13
(thirteen) internship reports analyzed, 21 (twenty-one productionof texts written in high
school and 8 (eight) in teaching were identified Fundamental. Among the most
produced genders were in elementary school: opinion article, text without defined
gender, article of scientific dissemination and abstract. In high school: text without
defined gender, short story, abstract, report, scientific dissemination article, opinion
article, letter, poster, chronicle, string and review. Of the 21 (twenty-one) productions of
text written in high school, 12 (twelve) were taught and 9 (nine) were requested. In
elementary school, 5 (five) were requested and 3 (three) only taught. By observing the
teaching of written text, we identified that didactic-discursive strategies point to two
paths: one focused on structure, that is, a conception that comprises writing with a focus
on language; and the other focuses on the social function of the genre, that is, an
interactionist conception. Finally, with regard to the evaluations made by the trainees of
the proposals for the production of text written in Basic Education, it was found that, in
high school, 11 (eleven) text productions do not have evaluation records; and 10 (ten)
possess them; in elementary school, 5 (five) written text productions are evaluated by
trainees and 3 (three) are not evaluated.

Keywords: Basic Education. Portuguese language. Writing. Supervised Internship.
Reports.



LISTA DE QUADROS

Quadro 1: Géneros sugeridos para a préatica de producdo de textos escritos nos PCN .. 26
Quadro 2: A prética de escrita Nas OCNEM ..........c.ccoeiiiiiiicieccceee e 27
Quadro 3: Identificagcdo dos textos escritos produzidos nas aulas de Lingua Portuguesa
NA EAUCAGAD BASICA .....vevveveviieiieii ettt sttt 30



LISTA DE TABELAS

Tabela 1: Quantidade de relatorios de Estagio | — 2016.1 (manha e noite).................... 18
Tabela 2: Quantidade de producdes escritas produzidas nas aulas de Lingua Portuguesa
NA EAUCACAD BASICA ......cuveiveeiicic ettt a e te e re e re e 33
Tabela 3: Tipo de producdo escrita produzida nas aulas de Lingua Portuguesa na
o [N Tor: oz Lo I ST Y[ OSSR 37
Tabela 4: Foco das estratégias didatico-discursivas mobilizadas no ensino de textos
LSS0l (0 ST RUP ORI P 41
Tabela 5: Presenca da avaliacdo do estagiario sobre a proposta de producdo de texto
2S00 1 (0 SRS 45



LISTA DE FIGURAS

Figura 1: Eixos do ensino de Lingua Portuguesa N0S PCN..........cccccvevviivenveiesiesieenns
Figura 2: Os eix0s USO e REFLEXAO NOS PCN........c.viuiiieriiieeeeeseeesees s,



LISTA DE SIGLAS E ABREVIATURAS

EF Ensino Fundamental

CCHE Centro de Ciéncias Humanas e Exatas
EB Educacdo Basica

EM Ensino Médio

LA Linguistica Aplicada

LD Livro Didatico

LP Lingua Portuguesa

MEC Ministério da Educacdo e Cultura
OCNEM Orientac6es Curriculares para o Ensino Médio
PCN Parametros Nacionais Curriculares
RE Relatorio de Estagio

SGD Sem Género Definido

UEPB Universidade Estadual da Paraiba

UFGD Universidade Federal da Grande Dourados



SUMARIO

L INTRODUGAQD ..ottt sttt st 14
2 METODOLOGIA......coo ettt sttt en s 17
2.1 NALUIeZa da PESTUISA ....ccuveueeieeeieitisiesiieiee ettt bbbt 17
2.2 DESCIIGAD 00 CONPUS ...ttt sttt ettt bbbt e bbbt nb e e e eneas 18
3 FUNDAMENTAGAO TEORICA ..ot 20
3.1 Ensino de escrita na EAUCACAD BASICA..........ccuevveeiiieiiiieiece e 20
3.2 Estratégias didatiCO-AiSCUISIVAS .........ccceiririiieiirierieeniesie e 28
4 ANALISE DOS DADOS ......ooiiiieieisiiseine e ssessssississsessssss st ssessssssessenes 30
4.1 Ha producdo de texto escrito nas aulas de Lingua Portuguesa na Educacao
Béasica observadas por eStagiArios?..........ccceeieiieii i s 30
4.2 Quando ha producéo de texto escrito, ha ensino de escrita?...........ccocoeeverenennen. 36

4.3 Quando ha ensino de escrita, que estratégias didatico-discursivas sao
Mobilizadas Pelos ProfeSSOIES?.......ccii i e 40
4.4 Quais as avaliacOes feitas pelos estagiarios sobre as propostas de producao de
texto escrito Na EAUCAGAD BASICA? ........ccoeveiiiiiiriee s 45
5 CONSIDERACOES FINAIS......cooveveieeeeeeeese e ses e esiesessasssssessesss s sen s esnsnes 50
REFERENCIAS ...ttt 53



14

1 INTRODUGCAO

Este trabalho focalizou o ensino de escrita na Educacdo Basica na regido do
Cariri Paraibano, a partir de relatérios produzidos pelos estagiarios/professores em
formacéo inicial do curso de Letras - Portugués do Centro de Ciéncias Humanas e
Exatas (CCHE) da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB).

A investigacdo sobre o ensino de escrita na Educacdo Baésica através de
relatorios ja foi realizada em outro contexto. Gongalves, Silva e Cavalheiro (2016)
investigaram propostas de produgéo de texto escrito elaboradas pelos estudantes de uma
Licenciatura em Letras, durante a disciplina de Estagio Supervisionado em Lingua
Portuguesa, em relatorios de estagio supervisionados produzidos nas habilitacOes
Portugués - Literatura e Portugués - Inglés, da Universidade Federal da Grande
Dourados (UFGD).

Os autores, a partir de uma pesquisa qualitativa, interpretativista, empirica e
documental, analisaram 64 (sessenta e quatro) relatorios de estagio de intervencéo, a
fim de identificar e descrever os modos de apropriagdo e mobilizacdo de diferentes
saberes pelos professores em formacgéo inicial na Licenciatura em Letras. Entre os
resultados obtidos, os autores apontam que as propostas de producdo de texto escrito
feitas por esses professores sdo informadas por diferentes praticas pedagogicas e se
distanciam das orientagdes tedrico-metodoldgicas produzidas no contexto das pesquisas
académicas.

A presente pesquisa se difere da desenvolvida por Gongalves, Silva e Cavalheiro
(2016), porgue aborda o ensino da escrita em aulas de Lingua Portuguesa na Educacao
Bésica a partir de relatérios produzidos pelos professores em formacéo inicial na
disciplina de estagio de observacéo.

Inicialmente, este estudo seria realizado a partir de observacbes de aulas. No
entanto, devido a dificuldades encontradas no processo de geracdo de dados, como a
pouca ou nenhuma colaboracdo dos docentes em permitir a observagao de aulas, viu-se
a necessidade de buscar alguma alternativa que pudesse possibilitar o acesso as
informacdes sobre como a escrita esta sendo trabalhada em sala de aula pelos docentes
da Educacdo Baésica. E, assim, viu-se, nos relatérios de estdgio supervisionado de
2016.1 dos discentes do curso de Letras da UEPB, um modo de ter acesso a essas
informacdes, seguindo uma linha de investigacdo ja em curso na Linguistica Aplicada
(GONGALVES; SILVA e CAVALHEIRO, 2016; SILVA, 2013)
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Nesse contexto, este estudo, ao mostrar como 0 ensino da escrita vem sendo
feito em sala de aula na regido na qual se encontra 0 CCHE e como os professores em
formacdo avaliam esse ensino, pode trazer contribuicdes tedrico-metodoldgicas que
aprimorem a formacdo docente realizada na Licenciatura em Letras - Portugués,
principalmente, no &mbito das disciplinas de estagio supervisionado.

Diante do exposto, este trabalho se propde a responder as seguintes indagacdes:

I) H& propostas de producdo de texto escrito nas aulas de Lingua Portuguesa na
Educacdo Basica observadas pelos estagiarios/professores em formacdo inicial do
CCHE?

I1) Quando ha propostas de producao de texto escrito, ha ensino de escrita?

I11) Quando h& ensino de escrita, que estratégias didatico-discursivas sdo
mobilizadas pelos professores?

IV) Quais as avaliacGes feitas pelos estagiarios sobre as propostas de producéo

de texto escrito na Educacéo Bésica?

Com o intuito de responder as questdes propostas, este estudo foi norteado por

quatro objetivos:

I) Verificar se ha propostas de producdo de texto escrito nas aulas de Lingua
Portuguesa na Educacdo Béasica observadas pelos estagiarios/professores em formagéo
inicial do CCHE;

I1) Observar se ha ensino de escrita quando ha proposicéo de producédo de textos
escritos;

I11) Identificar as estratégias didatico-discursivas mobilizadas quando ha ensino
de escrita;

IV) Verificar as avaliagGes realizadas pelos estagiarios, nos relatorios, sobre as

propostas de producéo de texto escrito.

O trabalho esta estruturado em seis partes. Ap0s esta de carater introdutorio, na
qual sdo apresentados as questdes de pesquisa, 0s objetivos e a justificativa, hd um
capitulo destinado a metodologia organizado também em duas se¢es: na primeira,
descrevemos a natureza da pesquisa, € na segunda, apresentamos o corpus em analise.

A terceira parte, a fundamentacgéo tedrica, encontra-se dividida em duas secdes:

na primeira, abordamos o percurso historico de consolidacdo da producdo textual escrita
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na escola como objeto de ensino da aula de Lingua Portuguesa; na segunda,
evidenciamos o conceito de estratégia didatico-discursiva a partir do trabalho de Pereira
(2011). A quarta parte deste trabalho contém a analise dos dados que esta organizada
em quatro se¢des — cada uma destinada a responder uma das questdes de pesquisa. Por

fim, sdo apresentadas as consideragdes finais e a lista das referéncias utilizadas.



17

2 METODOLOGIA

Neste capitulo, estdo apresentados os procedimentos metodologicos que foram
utilizados para chegar ao resultado dessa pesquisa. Segundo Gonsalves (2005, p. 61),
“[...] a questdo metodologica ¢ bastante ampla e indica um processo de construgdo, um
movimento que o pensamento humano realiza para compreender a realidade social”, o
que significa dizer que pensar a metodologia é registrar todo 0 seu percurso
metodologico, evidenciando também a sua postura enquanto pesquisador e mostrar as
novas evidéncias que serdo estabelecidas a partir dessa pesquisa.

A metodologia esta dividida em duas partes: a primeira “Natureza da pesquisa”
diz respeito aos critérios a partir dos quais se estabelecem o0s recortes a serem
analisados; e a segunda “Descricdo do corpus” apresenta o corpus a partir do qual

foram obtidas as conclusoes.

2.1 Natureza da pesquisa

Este trabalho esta situado na area da Linguistica Aplicada (LA) em sua vertente
relacionada ao ensino-aprendizagem de linguas. Assim, assemelha-se ao trabalho de
Gongcalves, Silva e Cavalheiro (2016), no qual é apresentada uma andlise da producéo
escolar escrita em relatdrios de estagio de uma licenciatura em Letras com base também
na Linguistica Aplicada.

Esta pesquisa também pode ser caracterizada como qualitativa e documental.
Para Rodrigues (2007, p. 38), uma pesquisa qualitativa predominantemente “[...]
pondera, sopesa, analisa e interpreta dados relativos a natureza dos fenémenos, sem que
0S aspectos quantitativos sejam sua preocupagao precipua [...]”. Embora apresentemos
informagdes quantitativas, a analise realizada é de carater qualitativo. E documental,
porque emprega fontes primarias, no caso, os relatorios, materiais compilados pela
prépria pesquisadora que ainda ndo haviam sido objeto de analise.

A partir da analise dos relatérios de estagio, tornou-se possivel mostrar como o
ensino da escrita vem sendo trabalhado pelos professores em sala de aula nas escolas no

Cariri Paraibano e como os estagiarios/professores em formacéo avaliam esse ensino.
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2.2 Descricéo do corpus

O estagio supervisionado tem como propdsito permitir que os professores em
formac&o inicial realizem observacdes ou intervencdes no ensino médio/fundamental. E
uma das fases mais importantes na vida académica porque fornece subsidios e também
0 contato com situagdes que ultrapassam o ambito tedrico, tornando-se um momento no
qual se confrontam a teoria e a pratica.

Na UEPB, a época da geracdo de dados, no ano de 2016, o curso de Letras
possuia 3 (trés) disciplinas de estagio supervisionado. O “Estdgio Supervisionado I” era
destinado a observacdo no ensino fundamental e ensino médio. O “Estagio
Supervisionado II” era direcionado a intervencdo nos anos finais do ensino
fundamental. O “Estdgio Supervisionado III” era voltado a intervencdo do ensino
médio. Em todas essas trés disciplinas, o académico deveria elaborar um relatério
técnico-cientifico como parte das avaliacdes.

Inicialmente para a construcdo do corpus desse trabalho, buscou-se realizar
observagdes das aulas de professores que atuavam na educacao basica e de professores
em formacdo inicial do curso de Letras do CCHE que cursavam 0 componente
curricular “Estagio Supervisionado 1”7, a fim de conhecer as formas de abordagem
metodologica que estavam sendo utilizadas para o ensino da escrita em sala de aula.

Em funcdo do surgimento de problemas com o calendéario escolar e a
impossibilidade de acesso as dependéncias da sala de aula, optou-se, neste estudo, por
obter informacGes a respeito da didatica aplicada nas aulas de Lingua Portuguesa a
partir dos relatorios elaborados pelos estagiarios. Entdo, duas professoras da disciplina
de “Estagio Supervisionado I” autorizaram o0 acesso aos relatdrios desses respectivos
alunos do semestre 2016.1.

A Tabela 1 traz a quantidade de relatorios de estagio disponibilizados pelas
docentes da disciplina de “Estagio Supervisionado I” e a quantidade de relatérios

utilizados para compor a amostra desta pesquisa.

Tabela 1: Quantidade de relatdrios de Estagio | —2016.1 (manhd e noite)

Quantidade de Estagio | - 2016.1 Estagio | - 2016.1 TOTAL
Relatorios (Manha) (Noite)
Disponibilizados 11 12 23
Analisados 5 8 13

Fonte: Elaboracédo Prépria.
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Foram disponibilizados pelas docentes 23 (vinte e trés) relatérios de estagio
supervisionado de observacao, porém foram selecionados para compor a amostra deste
estudo 13 (treze) relatérios que abordam a producdo de texto escrito em sala de aula e
gue informam detalhadamente como acontece essa producao.

Para a selecdo do material, o primeiro passo se deu com a leitura integral de
todos os relatorios, a fim de identificar os exemplares que trouxessem o registro
detalnado das observacdes sobre as atividades de producdo de texto escrito
desenvolvidas em sala de aula. No segundo passo, os relatorios foram separados em
dois grupos distintos, que foram: os disponibilizados e os analisados. Em seguida, 0s
relatérios que atenderam ao critério adotado no primeiro passo foram etiquetados em
ordem numérica da seguinte forma: RE1, RE2, RE3, etc. O passo seguinte foi localizar
nos relatorios trechos registrados pelos estagiarios que pudessem servir como exemplos
as quatro indagacBes propostas neste estudo; e o quinto e Gltimo passo consistiu na
transcricdo desses trechos relatados pelos estagiarios para este trabalho.



20

3 FUNDAMENTACAO TEORICA

Este capitulo, que é destinado a fundamentacdo teorica, esta dividido em duas
secOes.

A primeira, intitulada “Ensino de escrita na educacdo bésica”, contém uma
relacdo entre a historia do ensino de escrita no Brasil, a partir das contribuicdes de
Bunzen (2006, 2005), e as concepcdes sobre escrita que estdo subjacentes a essa historia
(KOCH; ELIAS, 2010). Ainda nessa primeira secdo, focalizamos as orientacdes para o
ensino de escrita na Educacdo Baésica presentes nos documentos Parametros
Curriculares Nacionais — Lingua Portuguesa (PCN) e Orientacdes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (OCNEM). Na segunda parte do capitulo,

apresentamos, a partir de Pereira (2011), o conceito de estratégia didatico-discursiva.

3.1 Ensino de escrita na Educacéo Béasica

Na dissertacdo de mestrado intitulada Livro didatico de Lingua Portuguesa: um
género do discurso, Bunzen (2005) afirma que o ensino de Lingua Portuguesa, enquanto
disciplina curricular, no contexto brasileiro, pode ser considerado como algo recente,
uma vez que, no século XIX, o que ainda predominava era o estudo de disciplinas
classicas, a exemplo do Latim, da Retdrica e da Poética.

O autor destaca que tais disciplinas faziam parte do ensino de Lingua Portuguesa
até o final do Império, quando foi, entdo, criada a disciplina de “Portugués” e também o
cargo de “professor de portugués”. Em consequéncia, 0 ensino de producdo de texto
escrito é ainda mais recente que a disciplina Lingua Portuguesa.

Bunzen (2005) aponta quatro momentos que posicionam quais as concepcdes de
ensino de lingua escrita e quais objetos de ensino estavam sendo discutidos no que diz
respeito a producdo de texto na escola, a saber: i) a era da composicao; ii) a era da
redacdo; iii) a era da producdo de texto e iv) a era do ensino de géneros
textuais/discursivos.

O primeiro momento denominado “a era da composi¢dao” foi marcado pela
intensificacdo dos exercicios de composicdo que consistiam na reproducdo e na

imitacdo de pequenos trechos. O autor mostra que com o fim das disciplinas classicas (a
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retorica, o latim e a poética) surge a utilizacdo de manuais para o0 ensino dos textos com
base em uma gramética.

E, dando sequéncia, acrescenta os termos criatividade, teoria da comunicacéo e o
vestibular ao segundo momento ou “a era da redag¢ao”. Nele, o autor menciona que,
durante um longo periodo de tempo, o ensino da producdo de textos continuou em
segundo plano, isto &, atrelado as disciplinas classicas. Porém, paulatinamente, viu-se a
necessidade de estimular “a liberdade de expressdo individual” dos alunos. E, desse
modo, “[0] saber a respeito da lingua deixa, de certa forma, de ser o enfoque principal,
dando vez a compreensdo e ao estudo dos cddigos comunicacionais” (BUNZEN, 2005,
p. 60-61).

A partir desse segundo momento, 0s objetivos passam a ser vistos como algo
mais pragmatico: estudo sobre a lingua ndo mais se sobrepde integralmente, pois o foco
agora estd em desenvolver e aperfeicoar os comportamentos do aluno, a partir da
utilizacdo e compreensdo de variados codigos verbais e ndo verbais.

Cabe ressaltar que os textos ou redacdes produzidas pelos discentes passam,
entdo, a serem vistos como “atos de comunica¢do”. E 0s textos ndo verbais comegam a
aparecer com mais frequéncia nos livros didaticos de LP, e, consequentemente, 0s
alunos sdo conduzidos a reproduzirem por escrito as cenas narradas por personagens em
quadrinhos (BUNZEN, 2005, p. 62).

J& no terceiro momento, “era da producdo de texto”, o autor discute questdes
sobre a crise do ensino de redacédo e a influéncia das teorias linguisticas. Para Bunzen
(2005), pesquisas publicadas ao longo dos anos ampliaram de forma consistente as
discussbes sobre as condices da producdo de texto na escola, assim como
contribuiram, significativamente, tanto na discussdo quanto na construcdo de propostas
de ensino e de atividades que objetivavam levar em consideragdo outras concepgdes de
linguagem, de sujeito e da escrita.

Foi nesse periodo que surgiu a proposta da passagem do ensino da redacao,
geralmente relacionado ao vestibular, para a pratica de producéo de textos. Isto se deu
em funcdo da descoberta de que a redacdo ndo se constituia nem mesmo como texto,
como defende Bunzen (2005).

O autor cita que essa discussao direciona o foco para uma questdo voltada para a
escolha do texto e/ou, consequentemente, a negagdo do ndo texto como objeto de
ensino. Desse modo, foram levantados questionamentos a respeito das condicGes de
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producdo de texto no ambiente escolar e seu resultado, assim como se 0 que
escrevemos, o fazemos na escola ou para a escola.

E, por fim, no quarto momento, classificado como “a era do ensino de géneros
textuais/discursivos”, o autor diz que, ao ser definido o género como objeto de ensino,
acaba se tornando uma espécie de projeto didatico, ou seja, transforma-se em um dentre
os demais conteudos a serem ensinados. Para Bunzen (2005), de uma forma bem ampla,
pode-se dizer que “ensinar géneros” tornou-se uma das possibilidades de resolver
grande parte dos problemas que envolvem o ensino da lingua materna, especialmente,
por ser uma ideia que proporciona a concep¢do de lingua bem mais ampla e permite
uma integracdo entre os principais eixos do ensino, que sdo leitura, producdo e analise
linguistica.

O autor aponta também que muitas das discuss@es relacionadas ao ensino de
género, na conjuntura brasileira, desconsideram de modo especifico a relacdo
indissoltvel entre género e escola. E que, por essa razdo, corre-se o risco de buscar
ensinar géneros sem levar em conta o contexto de producéo, a circulacdo e a recepgdo
dos textos produzidos. Em suma, entende-se que quando o aluno escreve um texto, seja
uma dissertacdo ou alguma outra producéo textual, dentro do contexto escolar ou no
concurso vestibular, por exemplo, ele estard produzindo um género escolar e néo
somente um tipo de texto, pois esse género escolar apresenta um propoésito especifico
gue consiste em capacitar o aluno a discorrer a respeito de determinado assunto ou
tema.

Podemos relacionar a historia do ensino da escrita as concepgdes de escrita
apresentadas pelas autoras Koch e Elias (2010) que, ao tratarem a respeito da escrita e
interacdo, consideram o texto escrito uma agdo que faz parte da nossa vida nas mais
variadas situagbes do cotidiano, por exemplo: um bilhete, e-mail, placas, outdoor,
rotulos, bulas, embalagens, etc.

A respeito do que é escrever, as autoras entendem ser extremamente dificil
responder a essa questdo, posto que a atividade de escrita envolve aspectos de natureza
variada, entre as quais citam: a linguistica, a cognitiva, a pragmatica, a socio-histdrica e
a cultural. Muito embora essa questdo seja permeada por certo grau de complexidade,
por vezes, surgem situacGes na escola ou em qualquer outro ambiente, que formulam
uma definicdo sobre o que é escrever.

Entre as defini¢cdes, Koch e Elias (2010, p. 32) listam que ha trés: “a escrita €

inspiracdo; a escrita € uma atividade para alguns poucos privilegiados (aqueles que
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nascem com esse dom e se transformam em escritores renomados); escrita & expressao
do pensamento no papel ou em outro suporte”. De acordo com as autoras, toda essa
pluralidade de respostas direciona nossa forma de pensar e, assim, nos conduz a crenga
de que a escrita se associa ao que entendemos sobre linguagem, texto e sujeito.

As autoras destacam trés aspectos que norteiam o estudo da escrita, que sdo: i) a
escrita com foco na lingua; ii) a escrita com foco no escritor; e iii) a escrita com foco na
interacdo. O primeiro aspecto ressalta que, se for perguntado aos alunos o que pensam,
sabem e/ou ouviram falar sobre a escrita, muitos deles dirdo que para “escrever bem” é
essencial conhecer as regras gramaticais da lingua portuguesa, além de possuir um bom
e vasto vocabulario.

Segundo as autoras, quanto ao uso dessas regras gramaticais, houve um tempo
em que era recorrente recomendar aos discentes a pratica de exercicios que trabalhavam
a aplicabilidade de sinais de pontuacdo, concordancia, colocacdo pronominal, etc. E,
com isso se esperava que o aluno exercitasse (repetisse) nas frases que escrevia as
regras gramaticais, para, posteriormente, transferir o conhecimento adquirido para a
producdo dos textos. Essa concepgdo esta subjacente a era da composicao apresentada
anteriormente aqui, a partir das contribui¢cdes de Bunzen (2005).

No que se refere ao segundo aspecto “a escrita com foco no escritor”, as autoras
(KOCH; ELIAS, 2010, p. 33) destacam que ha& quem perceba a escrita como a
reproducdo do pensamento, em outras palavras, uma atividade por meio da qual aquele
que escreve expde seu pensamento, suas intengdes como sujeito individual, “dono e
controlador” de sua vontade, porém, sem levar em consideracao as experiéncias € 0s
conhecimentos do leitor ou a interacdo que envolve todo este processo. Nessa
perspectiva, a concepcdo com foco no escritor, apresentada por Koch e Elias (2010) esta
subjacente a era do ensino da redacédo (cf. BUNZEN, 2005).

O terceiro aspecto discute a respeito da “escrita com foco na intera¢do”. Nesse
ponto, as autoras destacam que a escrita é vista como producdo textual. Em outras
palavras, isso significa dizer que quem escreve (produtor) pensa no que vai escrever e
também no seu leitor para s6 depois escrever. Esse produtor I& o que escreveu, revé ou
reescreve o que julgar necessario. Tudo isso a partir de uma acdo guiada pelo principio
interacional.

Em suma, nessa interacdo da lingua, tanto aquele que escreve como aquele para
guem se escreve sdo considerados sujeitos ativos dialogicamente que se constroem e sdo

construidos no texto. Portanto, a escrita € produto dessa interagdo e ndo apenas
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resultado do uso de codigos ou das intengdes do escritor, mas também se transforma
numa atividade na qual o sujeito tem algo a dizer e o faz normalmente em relagdo ao
seu interlocutor/leitor com certo propdsito. Isto €, a escrita consiste em algo a ser dito, e
que, dependendo do género textual, podera ser elaborada formalmente ou
informalmente. Assim, 0 pensamento das autoras sobre a concepg¢do de interacdo esta
subjacente as eras da producdo de textos e ensino de géneros apresentados por Bunzen
(2005).

Vejamos, agora, como 0 ensino de escrita estd colocado em dois documentos
oficiais que parametrizam a Educacdo Bésica: os Parametros Curriculares de Lingua
Portuguesa (PCN) publicados em 1998, que foram feitos para reger os anos finais do
ensino fundamental, e as Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio (OCNEM)
publicados em 2006 que regem o ensino médio.

Nos PCN, conforme mostra a Figura 1, estdo tracados dois eixos basicos que
articulam os contetdos de Lingua Portuguesa dentro do espaco escolar: uso da lingua

oral e escrita e reflexdo sobre a lingua e a linguagem.

Figura 1: Eixos do ensino de Lingua Portuguesa nos PCN

uso REFLEXAO
de sobre
LINGUA ORAL <:> LINGUA
e e
ESCRITA LINGUAGEM

Fonte: Brasil (1998, p. 34)

Segundo os PCN (BRASIL, 1998), considerar a articulacdo dos contetdos de
Lingua Portuguesa a partir desses dois eixos basicos significa dizer que tanto o ponto de
partida como o propdsito do ensino da lingua esta diretamente ligado a producéo e/ou
recepcdo de discursos. Ou seja, as situacdes didaticas sdo preparadas em funcdo do
diagndstico que se faz dos produtos alcangados nesse processo e do proprio processo.
De maneira que esse diagnostico permita ao docente levantar facilidades, necessidades
e/ou dificuldades dos discentes e, a partir disso, priorizar 0s mais adequados aspectos

que serdo trabalhados em sala.
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A Figura 2 mostra como estdo organizados esses dois eixos propostos nesse
documento: de um lado, no eixo USO, que relne a pratica de escuta e de leitura de
textos e a pratica de producdo de textos orais e escritos; e, do outro lado, o eixo

REFLEXAO que diz respeito a pratica de analise linguistica.

Figura 2: Os eixos USO e REFLEXAO nos PCN

uUso REFLEXAO
PRATICA de PRATICA de
ESCUTA PRODUCAO PRATICA
e de <:> de de
LEITURA TEXTOS <:I ANALISE
de ORAIS e LINGUISTICA
TEXTOS ESCRITOS

Fonte: Brasil (1998, p. 35)

No eixo USO, sdo trabalhados os contetdos das praticas relacionadas aos
aspectos que ddo origem ao processo de interlocucdo, quais sejam: historicidade da
linguagem e da lingua; constituicdo do contexto de producdo (sujeito enunciador,
interlocutor, finalidade da interacdo, lugar e momento de producéo); implicacdes do
contexto de producdo na organizacdo dos discursos; implicacbes do contexto de
producdo no processo de significacdo (relacdes intertextuais, articulacdo entre texto e
contexto, etc.).

Os contetidos do eixo REFLEXAO séo definidos a partir do desenvolvimento do
eixo USO. Desse modo, para a construcdo e analise do funcionamento da linguagem em
situacOes de interlocucdo, escuta, leitura e de producdo sdo considerados 0s seguintes
aspectos linguisticos: variacdo linguistica; organizacdo estrutural dos enunciados; Iéxico
e redes semanticas; processos de construcdo de significagdo; modos de organizacdo dos
discursos.

Nessa perspectiva, os PCN tracaram o0s géneros sugeridos para a pratica de

producdo de textos escritos, conforme mostra o Quadro 1.
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Quadro 1: Géneros sugeridos para a pratica de producdo de textos escritos nos PCN

GENEROS SUGERIDOS PARA A PRATICA DE PRODUCAO
DE TEXTOS ESCRITOS

LINGUAGEM ESCRITA

) e Cronica
LITERARIOS e Conto

e Poema

Noticia
Artigo

Carta do leitor
Entrevista

DE IMPRENSA

Relatorio de experiéncias
Esquema e resumo de artigos ou verbetes
de enciclopédia

DE DIVULGACAO CIENTIFICA

Fonte: Adaptado de Brasil (1998, p. 57).

Conforme indica o quadro acima, 0os géneros produzidos nos anos finais da
Educacdo Bésica sdo aqueles de trés esferas/dominios: os literarios, os jornalisticos e 0s
de divulgacéo cientifica.

Em seguida, os documentos PCN (BRASIL, 1998) apresentam seis aspectos a
serem considerados no processo de ensino-aprendizagem do texto escrito. O primeiro
diz respeito a redacdo de textos considerando suas condi¢des de producdo, quais sejam:
finalidade, especificidade do género, lugares preferenciais de circulagéo, interlocutor
eleito. O segundo se refere a utilizacdo de procedimentos diferenciados para a
elaboracdo do texto, tais como: estabelecimento de tema, levantamento de ideias e
dados, planejamento, rascunho, revisdo e versao final.

O terceiro destaca a utilizacdo de mecanismos discursivos e linguisticos de
coeréncia e coesdo textuais, de acordo com o género e 0s propositos do texto, a partir do
desenvolvimento de diferentes critérios, quais sejam: de manutencédo da continuidade do
tema e ordenacdo de suas partes, de selecdo apropriada do Iéxico em funcdo do eixo
tematico, de manutencdo do paralelismo sintatico e/ou semantico, de suficiéncia e
relevancia dos tépicos e informacfes em relacdo ao tema e ao ponto de vista assumido,
de avaliacdo da orientacdo e forca dos argumentos, de propriedade dos recursos
linguisticos (repeticdo, retomadas, anaforas, conectivos) na expressdo da relacdo entre
constituintes do texto.

Ja o quarto discute sobre a utilizacdo de marcas de segmentacdo em funcdo do
projeto textual: titulo e subtitulo, paragrafacdo, periodizacdo e pontuacdo. O quinto
ressalta a utilizacdo de recursos graficos orientadores da interpretagdo do interlocutor,

possiveis aos instrumentos empregados no registro do texto (lapis, caneta, maquina de
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escrever, computador): fonte, divisdo em colunas, caixa de texto, marcadores de
enumeracdo. E o sexto aspecto aponta para a utilizacdo dos padrGes da escrita em
funcdo do projeto textual e das condi¢des de producao.

Vale considerar também que com base nos pressupostos descritos nos PCN e a
partir das orientagdes contidas nesse documento, a sele¢éo de textos trabalhados em sala
deve inicialmente dar preferéncia aos géneros que se aproximem da realidade social e
do universo escolar do sujeito aluno.

A mesma proposta de eixos que esta no documento para o Ensino Fundamental
de 1998 se encontra nas Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio (OCNEM). O
eixo USO, no qual estdo as praticas de producdo de texto escrito, foco deste trabalho,

esta reproduzido no Quadro 2, a seguir.

Quadro 2: A prética de escrita nas OCNEM

EIXOS ORGANIZADORES DAS ATIVIDADES DE LINGUA PORTUGUESA NO ENSINO
MEDIO — PRATICAS DE LINGUAGEM

ATIVIDADES DE PRODUCAO E DE RECEPCAO DE TEXTOS

« Atividades de producéo escrita e de leitura de textos gerados nas diferentes esferas de atividades
sociais — publicas e privadas

Tais atividades, principalmente se tomadas em relacdo aos textos privilegiados no ensino fundamental,
devem focalizar, no caso da leitura, ndo apenas a formagéo ou consolidacdo do gosto pela atividade de
ler, mas sim o desenvolvimento da capacidade de compreenséo do texto escrito, seja aquele oriundo de
esferas privadas, seja aquele que circula em esferas publicas. Essa mesma logica deve orientar a selecdo
e a condugdo pedagdgica de atividades de producdo escrita, voltadas para a formagao e o refinamento de
saberes relativos as praticas de uso da escrita na nossa sociedade, tanto para as agbes de formagdo
profissional continuada quanto para aquelas relativas ao exercicio cotidiano da cidadania.

« Atividades de retextualizagdo: produc¢do escrita de textos a partir de outros textos, orais ou
escritos, tomados como base ou fonte

Como tais atividades se caracterizam pela producéo de um novo texto a partir de outro, ocorre mudanca
de propdsito em relagdo ao texto que se toma como base ou fonte. Isso pode ser realizado, por exemplo,
em tarefas de producgdo de resumos, resenhas e pesquisas bibliogréaficas.

« Atividades de reflexdo sobre textos, orais e escritos, produzidos pelo proprio aluno ou nao

Em se tratando de textos produzidos pelo proprio aluno, essas atividades podem envolver a reelaboracéo
(revisdo/reescrita) de texto com o objetivo de torna-lo (mais) adequado ao quadro previsto para seu
funcionamento. Nesse caso, a a¢do de reflexdo, tomada individualmente ou em grupo, terd como meta a
avaliacdo do texto e, quando for o caso, sua alteracdo. Com relagdo aos textos produzidos por outros
autores que ndo o proprio aluno, tais atividades podem se materializar, por exemplo, em momentos de
comentérios, discusses e debates orais sobre livros, pe¢as publicitarias, pecas teatrais, programas de
TV, reportagens, piadas, acontecimentos do cotidiano, letras de musica, exposicdes de arte, provas, etc.
Esse tipo de pratica, quando executado em grupo, pode se dar oralmente ou até mesmo por escrito, em
listas de discussdo pela internet, por exemplo. Assegura-se, por meio desse expediente, um espaco para a
reflexdo sistematica sobre valores, ideologias e (pre)conceitos que perpassam os textos em estudo.

Fonte: Adaptado de Brasil/MEC (2006, p. 37-38).
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Nesse contexto, o Quadro 2 mostra trés pontos importantes a respeito das
atividades de producéo de textos. O primeiro destaca que os alunos precisam produzir
textos de diversas esferas sociais, publicas e privadas. O segundo ponto ressalta que o
aluno pode desenvolver as atividades de produgdo de um novo texto a partir de outro — a
retextualizacdo, como, por exemplo, acontece quando o professor requisita a producao
de um resumo a partir da leitura do texto do livro didatico. Depois desse processo, 0
professor vai ter que encaminhar atividades de reflexdo sobre o texto que foi produzido,
que visam a revisao ou reescrita.

Entende-se que o ensino médio propde a ampliagdo e a consolidacdo dos
conhecimentos do estudante desenvolvidos no ensino fundamental, no caso aqui em
analise, na pratica sistematica de elaboracdo de textos literarios, jornalisticos, técnicos,

cientificos, entre outros.

3.2 Estratégias didatico-discursivas

O conceito de estratégias didatico-discursivas, utilizado nesta pesquisa, advém
da dissertacdo de mestrado intitulada O debate no ensino de Portugués: do livro
didatico a sala de aula, de Bruno Alves Pereira, publicada em 2011. Nela o autor,
baseado em Maria de Lourdes Meirelles Matencio e Kazue Saito Monteiro de Barros,
define estratégia didatico-discursivas como “0 que o professor faz ou requisita
discursivamente para atingir a atividade global de uma aula ou de uma sequéncia de
aulas” (PEREIRA, 2011, p. 18).

Para ilustrar o conceito de estratégias didatico-discursivas, Pereira (2011) utiliza
dois exemplos. No primeiro, o autor cita que numa determinada aula, na qual o objetivo
seja compreender as funcBes dos participantes em um debate, uma provavel estratégia
didatico-discursiva utilizada pelo professor junto aos discentes poderia ser a observacao
de um debate advindo da televisdo ou até mesmo a sua transcri¢do. Ja no segundo
exemplo, o autor menciona uma sequéncia de aulas cujo propoésito seja o estudo do
género debate. Nesse contexto, a elaboracdo de questdes sobre determinado tema ou
assunto polémico pode ser entendida como sendo uma estratégia didatico-discursiva
tambem.

Portanto, o autor entende como possivel que, em uma dada aula, o professor

pode mobilizar inimeras estratégias, entre as quais, podemos destacar a existéncia de
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macro e microestratégias didatico-discursivas. E, para exemplificar isso, o autor retoma
a hipotética aula anteriormente mencionada sobre o debate. Nesse contexto, uma
discussdo levantada pelo professor sobre o sentido da palavra “moderador” com o
propdsito de provocar nos alunos uma reflexdo sobre quais as atribuicdes dessa pessoa
no debate pode ser compreendida como uma microestratégia subordinada a
macroestratégia observacdo da transcri¢cdo do género debate.

Influenciado pelas consideracdes de Matencio, Pereira acrescenta que ao
conduzir um projeto de interacdo em sala de aula, que é formado pelas estratégias
didatico-discursivas, o professor pode agir com maior ou menor passividade em relacéo
ao que lhe serve como referéncia de projeto, como o livro didatico.

Apresentadas as concepcOes de escrita e de estratégia didatico-discursiva, no

préximo capitulo, evidenciamos a analise dos dados.
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4 ANALISE DOS DADOS

Este capitulo, que apresenta a analise dos dados coletados em 13 (treze)
relatérios de estagio, os quais trazem situacOes referentes a producédo de textos escritos
nas aulas de Lingua Portuguesa na Educacdo Basica, esta dividido em quatro categorias.
A primeira discute se ha producdo de texto escrito nas aulas de Lingua Portuguesa na
Educacdo Bésica observadas por estagiarios; a segunda verifica se, quando ha producgéo
de texto escrito, ha ensino de escrita; na terceira, busca-se identificar que estratégias
didatico-discursivas sdo mobilizadas pelos professores quando ha ensino de escrita; e a
quarta categoria apresenta as avaliacdes feitas pelos estagiarios sobre as propostas de

producéo de texto escrito na Educacao Basica.

4.1 Ha producdo de texto escrito nas aulas de Lingua Portuguesa na

Educacao Bésica observadas por estagiarios?

Para responder a pergunta posta acima, buscamos identificar que textos escritos
sdo produzidos nas aulas de Lingua Portuguesa na Educacdo Basica. A sistematizacdo

dessa busca encontra-se no Quadro 3, a seguir.

Quadro 3: ldentificagdo dos textos escritos produzidos nas aulas de Lingua Portuguesa na Educacdo

Bésica (continua)
Ensino Fundamental Ensino Médio
Relatérios Género e Tema NUmero Género e Tema Namero
de aulas de aulas
R1 Género: SGD 1/10
Tema: Ser nordestino
R2 Género: Resumo 3/10 Género: Carta 1/10
Tema: Textos do livro Tema: ndo especificado
didatico
R3 Género: SGD 4/10 Género: SGD 6/10
Tema: ndo especificado Tema: Educacdo e Patria! Ou
Educacdo é Patria?
Género: Artigo de
divulgacdo cientifica
Tema: ndo especificado
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Ensino Fundamental

Ensino Médio

Relatérios

Género e Tema

Ndmero
de aulas

Género e Tema

Ndmero
de aulas

R4

Género: SGD
Tema: O dia do soldado

1/10

Género: Crbnica

Tema: um novo final para a
cronica “O lixo” de Luiz
Fernando Verissimo

Género: SGD

Tema: diferencas e
semelhangas  entre  duas
protagonistas de cances

4/10

R5

Género: Cartaz
Tema: Campanha de
conscientiza¢do

2/10

R6

Género: SGD
Tema: Textos de obras
classicas da literatura em
quadrinhos

2/10

R7

Género: Cordel
Tema: Poemas

2/10

R8

Género: SGD
Tema: histéria de vida

Género: Resenha
Tema: livro escolhido na
biblioteca

2/10

R9

Género: Artigo de opinido
Tema: Namorar ou Ficar

6/10

R10

Género: Artigo de Opinido
Tema: ndo especificado

2/10

R11

Género: Artigo de opinido
Tema: Bullying

10/10

Género: Resumo

Tema: uma das memorias
literarias (a ser escolhida pelos
alunos) presentes na
Coletanea memorias literarias
das Olimpiadas de Lingua
Portuguesa

Género: SGD
Tema: ndo especificado

Género: Relato
Tema: primeiro contato com o

género textual correio
eletrbnico  (redes  sociais,
internet)

Género: Contos

Tema: Adaptagdo/Novo fim
para o conto “A galinha dos
ovos de ouro”

Género: Contos

Tema: Adaptacdo/Novo fim
para o conto “Os trés
porquinhos”

6/10
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Ensino Fundamental Ensino Médio
Relatérios Género e Tema Numero Género e Tema Namero
de aulas de aulas
R12 Género: Artigo de Opinido 6/10
Tema: Namorar ou Ficar
R13 Género: Artigo de opinido 10/10 Género: Resumo 6/10
Tema: Bullying Tema: uma das memorias
literarias (a ser escolhida pelos
alunos) presentes na

Coletanea memorias literarias
das Olimpiadas de Lingua
Portuguesa

Género: SGD
Tema: ndo especificado

Género: Relato
Tema: experiéncias com o0

correio eletrdnico
(informética, internet e redes
sociais)

Género: Contos

Tema: Adaptacdo/Novo fim
para o conto “A galinha dos
ovos de ouro”

Género: Contos

Tema: Adaptacdo/Novo fim
para o conto “Os trés
porquinhos”

Fonte: Elaboracdo Prépria.

Observa-se que o Quadro 3 esta dividido em duas grandes partes: ensino
fundamental e ensino médio. Na coluna “Relatérios”, ha a identificacdo dos 13 (treze)
relatorios de estagio em ordem crescente. Na coluna “Género e Tema”, identificamos 0s
géneros e respectivos temas que foram trabalhados em sala de aula pelos professores e,
quando ndo ha o género ou tema, foi posto um traco (---). Da mesma forma, quando nédo
ha o tema solicitado na producgdo no relatorio de estagio, foi classificado como “nao
especificado”. Na coluna “Numero de aulas”, esta a quantidade de aulas, por exemplo,
onde se vé 6/10 no R9 significa que foram 6 (seis) aulas destinadas a producéo do texto
escrito de 10 (dez) observadas pelo professor em formacgédo. Oportuno mencionar que 0s
relatérios R9, R11, R12 e R13 foram elaborados por mais de um estagiario/professor em
formacgéo inicial, mas que estavam na mesma sala de aula, razdo pela qual as
informacdes descritas no Quadro 3 sdo as mesmas. Contudo, decidimos manter no
Quadro 3, os relatérios R12 e R13, porém as producdes que estdo nos mesmos ndo

foram contabilizadas nas tabelas seguintes, pois ja haviam sido identificadas no R9 e no
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R11. Assim, isso nos da um resultado final de 16 (dezesseis) producdes de escrita no
ensino médio e 6 (seis) no ensino fundamental.
A partir do Quadro 3, foi elaborada a Tabela 2 que apresenta a quantidade de

textos escritos produzidos nas aulas de LP na Educacédo Basica.

Tabela 2: Quantidade de produc@es escritas produzidas nas aulas de Lingua Portuguesa na Educagdo
Basica

Género Quantidade no Ensino Quantidade no Ensino
Fundamental Médio
Artigo de divulgacéo cientifica 1
Artigo de opinido 2 1
Carta 1
Cartaz 1
Conto 2
Cronica 1
Cordel 1
Relato 1
Resenha 1
Resumo 1 1
Sem género definido (SGD) 2 6
6 (27.3%) 16 (72.7%)

Fonte: Elaborag&o Prépria.

Verifica-se que foram produzidos 22 (vinte e dois) textos: no EM, foram
elaboradas 16 (dezesseis) producOes textuais, 0 que corresponde a 72.7% do total de
producdes, enquanto que, no EF, a producdo caiu para 6 (seis) atividades de escrita
desenvolvidas pelos alunos, o que corresponde 27.3% do total de textos. A producdo de
textos escritos nas aulas de Lingua Portuguesa no ensino médio possui maior variagao
de géneros trabalhados em sala quando comparados com as producdes desenvolvidas
nas aulas do ensino fundamental.

Dos 16 (dezesseis) textos escritos produzidos no EM, 6 (seis) foram textos sem
género definido; 2 (dois) contos; e 0s géneros artigo de opinido, carta, cartaz, cronica,
cordel, relato, resenha e resumo foram produzidos 1 (uma) vez cada um. Ja no EF, dos 6
(seis) textos escritos pelos alunos, 0s géneros com a maior quantidade de producfes
foram o artigo de opinido e o sem género definido, com 2 (dois) textos escritos cada um;
e o artigo de divulgacdo cientifica e o resumo aparecem com 1 (uma) producgdo escrita

cada.
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A soma dos textos SGD aponta 8 (oito) produgdes escritas; em seguida, o Artigo
de Opinido aparece com 3 (trés) textos escritos; enquanto que o Conto e Resumo 2
(duas) producbes cada. No que diz respeito as producdes textuais sem género definido,
viu-se a auséncia e/ou clareza dessa informacdo em varios relatérios de estagio, o que
conduziu esta pesquisa a considerar esse fato como uma limitagdo. A partir dessa
observacao, acredita-se que talvez o género tenha sido citado pelo docente, quando da
explanacao do tema, mas essa informacéo deixou de ser registrada, ou que o docente de
fato deixou de mencionar o género trabalhado em sala de aula e que por essa razdo essa
informacg&o deixou de ser citada no relatorio.

De modo a exemplificar as informacGes contidas no Quadro 3 e na Tabela 2,
apresentamos exemplos que descrevem algumas situacoes registradas nos relatérios de
estagio. Nos exemplos® 1 e 2, vemos a requisicdo dos textos classificados como SGD no

EM? e no 8° ano do EF, respectivamente.

Exemplo 1

“[...] a professora formou equipes para redigirem coletivamente um texto simples:
bilhete, carta, telegrama, lista de compras, receita etc. Para ser deixado no caderno,
ela pediu que os alunos lessem seus textos. Perguntando a cada equipe qual era a
funcdo do género escolhido como era a estrutura, a que publico se destinava, qual
era as diferencas entre os géneros escolhidos pelas equipes e qual a importancia dos
géneros para situacdes sociodiscursivas”.

(Trecho do R13, EM, p. 15, 2016)

Quanto ao exemplo 1, torna-se relevante destacar que o uso do termo “texto
simples” ¢ usado no R13 sem mencao especifica ao género escolhido pelos alunos para
ser apresentado. Entende-se que foi realizada a contextualizacdo do assunto exposto
naquela aula, contudo, a atividade escrita proposta pelo professor foi registrada sem a

informacdo detalhada sobre qual ou quais géneros deveriam ser escritos.

! Os trechos apresentados nos exemplos foram transcritos tal como se encontravam nos relatérios.

2 Consta no RE13 apenas o termo “Ensino Médio” seguido de uma Unica referéncia & Educacéo de Jovens
e Adultos (EJA). Portanto, supbe-se que as atividades de escrita trabalhadas em sala de aula tenham sido
direcionadas a este grupo.
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Exemplo 2

“[...] ela cobrou dos alunos a produgdo de um texto sobre O dia do soldado. Cobrou
esse texto sem ao menos realizar a leitura de nada sobre o assunto, para que
pudessem realizar inferéncias sobre o tema. Além disso, ndo disse em qual género
textual os alunos deveriam escrever”.

(Trecho do R4, EF, p. 16, 2016)

Percebe-se que o género textual deixou de ser citado pelo docente. Buscou-se
identificar em outros pontos do R4 o registro desta informagdo, porém sem éxito. Vé-se
que consta registrado apenas 0 tema sem mencao ao género a ser trabalhado em sala.

Ainda conforme a Tabela 2, o Artigo de Opinido foi o género mais produzido na
Educagdo Bésica. O exemplo 3 mostra a producdo desse género em um 9° ano do

Ensino Fundamental.

Exemplo 3

“[...] houve o uso de um recurso didatico menos “comum” em sala de aula
(Datashow), a professora apresentou uns slides [...] esses slides tinham como tema
um assunto muito atual entre os jovens: Namorar ou Ficar”; o qual se tornou
principal assunto do texto de opinido [...] no entanto, a docente fez inicialmente de
maneira bem superficial uso do livro didatico, o qual tinha como proposta a
realizacdo de um artigo de opinido que deveria segui o tema: ‘Vocé concorda com os
gastos excessivos dos governos europeus com viagens espaciais’”’

(Trecho do R9, EF, p. 10, 2016)

O registro de estdgio acima transcrito narra o procedimento adotado pelo
docente durante a explanacdo do assunto. No tocante a afirmacdo de que o tema
“Namorar ou Ficar” “se tornou principal assunto do texto de opinido” entende-se que
havia outros a serem trabalhados, no entanto, o docente optou fazer uso deste ao invés
de seguir o tema proposto no livro didatico.

Conforme se vé também na Tabela 2, o género resumo foi produzido tanto no EF
guanto no EM. No exemplo 4, estd o registro da atividade de escrita envolvendo esse

género.
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Exemplo 4

“[...] a professora explica a turma como fazer um resumo concluindo a explicagcéo do
género resumo ela pede para gque os alunos escolham uma narrativa do livro relessem
para fazer um resumo para entregar ela”.

(Trecho do R11, EM, p. 9, 2016)

Observa-se que foi explicado aos discentes como produzir 0 género Resumo e,
na sequéncia, a docente orientou que, a partir do livro didatico, os alunos escolhessem
uma narrativa, relessem-na e elaborassem um resumo.

A partir do observado, considera-se “inadequado” o fato de grande parte das
producdes escritas se enquadrarem como sem género definido, pois impde ao leitor
pouca interagdo com o contexto no qual a escrita foi trabalhada.

Assim, concluindo, em resposta a pergunta “ha propostas de producgdo de texto
escrito nas aulas de Lingua Portuguesa na Educacdo Basica observadas pelos
estagiarios/professores em formacdo do CCHE?”, podemos dizer que, ha 11 (onze)
diferentes géneros textuais produzidos pelos alunos; sendo 10 (dez) variagdes de textos
escritos produzidos no ensino médio e no ensino fundamental, apenas 4 (quatro)
modalidades foram trabalhados em sala de aula. Essa constatacdo mostra que, no ensino
médio, as aulas de Lingua Portuguesa oferecem uma variedade de géneros bem mais
ampla do que no ensino fundamental.

Entre os temas ofertados pelos docentes, os alunos elaboraram textos escritos
que versaram sobre os mais variados temas, que deram lugar a producdo de diversos
géneros como o Resumo, Artigo de Divulgacdo Cientifica, Artigo de Opinido, Cordel,
Resenha, Conto, entre outros. Assim, entende-se que a primeira categoria de anélise foi
respondida, a partir dos registros feitos nos relatdrios e aqui apresentados.

Adiante, estdo as transcri¢des de trechos encontrados que mostram se, quando ha
producdo de texto escrito, hd ensino de escrita nas aulas de Lingua Portuguesa na

Educacdo Bésica.

4.2 Quando ha producao de texto escrito, ha ensino de escrita?

Essa segunda categoria averigua, a partir dos RE, se, quando ha propostas de

producdo de texto escrito, ha o ensino de escrita. E, de acordo com os dados obtidos, foi
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elaborada a Tabela 3, que apresenta o tipo de producéo escrita elaborada nas aulas de
Lingua Portuguesa na Educacdo Basica, ou seja, se ela é ensinada ou apenas requisitada.

Tabela 3: Tipo de producdo escrita produzida nas aulas de Lingua Portuguesa na Educagio Béasica

Ensino Fundamental Ensino Médio
Relatérios Texto requisitado | Texto ensinado | Texto requisitado | Texto ensinado
R1 - - 1 -
R2 1 - - 1
R3 1 1 1 -
R4 1 - 2 -
R5 - - - 1
R6 - - - 1
R7 - - - 1
R8 - - - 2
R9 - 1 - -
R10 - - 1 -
R11° 1 - 2 3
4 (66.7%) 2 (33.3%) 7 (43.75%) 9 (56.95%)

Fonte: Elaborag&o Propria.

Verifica-se que, no ensino médio, 9 (nove) produgdes foram ensinadas, enquanto
7 (sete) foram apenas requisitadas; ja no ensino fundamental, identificamos 4 (quatro)
producdes escritas requisitadas e 2 (duas) ensinadas.

Em suma, constata-se que, no EM, quando ha producgdo de texto escrito, ha
ensino de escrita em 9 (nove) ocasides, 0 que corresponde a 56,25% das producdes
elaboradas no EM; ja no ensino fundamental, esse nimero cai para 2 (dois), que
corresponde a 33,3% das ocasides em que textos escritos foram elaborados nesse nivel
de ensino. Portanto, no ensino médio, ha mais textos ensinados do que requisitados, o
que ndo ocorre no ensino fundamental. Nesse contexto e também como forma de
exemplificar o cenario supramencionado, citam-se exemplos, transcritos dos relatérios
de estagio os quais foram selecionados a partir do quantitativo presente na Tabela 3.
Ressalte-se que o critério aqui adotado consistiu em priorizar, pelo menos, um exemplo
de cada tipo de producdo (requisitada e/ou ensinada).

Nos exemplos 5 e 6, respectivamente, vemos a requisicdo e o ensino de textos

escritos no ensino médio.

® Conforme dito anteriormente, 0 R12 e 0 R13 ndo aparecem nesta tabela, pois as producdes identificadas
nesses relatdrios ja foram contabilizadas no R9 e no R11.



Exemplo 5

“A professora nesta aula solicitou aos alunos que fizessem uma redagdo de tema
livre para que ela pudesse ler, corrigir e analisar a pratica da producdo de textos
deles [...]".

(Trecho do R10, EM, p. 12, 2016)

Percebe-se que a producdo de escrita foi requisitada pela docente, que

posteriormente leu, corrigiu e analisou os textos produzidos pelos alunos. Constata-se,

portanto, que a producdo de escrita neste grupo de alunos se deu a partir do

“cumprimento de uma obriga¢do” imposta pelo professor, isto €, entende-se como a

producdo de um dado género textual requisitado.

Exemplo 6

“[...] pediu para que os alunos se dirigissem a biblioteca para cada um escolherem
um livro, em seguida explicou como era a estrutura de um livro, de como
identificar os géneros dos livros, como escrever as ideias que 0 autor apresentou na
histdria, quais s@o as curiosidades que possam observar nas leituras, se ha relacédo
de histéria e realidade, de como era produzir uma resenha, e pediu para os alunos
produzirem uma resenha critica do livro escolhido”.

(Trecho do R8, EM, p. 8, 2016)

No exemplo 6, nota-se diversos aspectos que foram ensinados pelo docente: a

estrutura e os géneros que compdem um livro, a sumarizacao, entre outros. Verifica-se

também que o docente expde sobre como é produzir uma resenha para, em seguida,

solicitar aos alunos a producdo desse género textual. E, para a producdo de escrita,

foram usados livros selecionados pelos discentes na biblioteca da escola.

Observa-se também na Tabela 3 que no EF foram requisitados, e ndo ensinados,

4 (quatro) textos escritos. Desse modo, no Exemplo 7, estd descrita uma atividade de

escrita requisitada pela professora em sala de aula do ensino fundamental.
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Exemplo 7

“[...] a professora passa uma atividade para a turma fazerem em casa para
entregarem na proxima aula, atividade solicitada foi para eles produzirem um texto
de opinido sobre bullying [...]”.

(Trecho do R11, EF, p. 9, 2016)

Verifica-se que a producdo da escrita foi requisitada pelo docente. E o texto a ser
produzido foi solicitado sem qualquer mencao sobre como fazé-lo, a partir de um tema
sugerido pela professora que, conforme mostra o exemplo, “pediu” que essa atividade
fosse elaborada em casa e entregue na aula seguinte. Entende-se, a partir desse exemplo,
que, por vezes, o docente “cobra” do discente a elaboragdo de determinada atividade
escrita sem criar condigOes para que este a desenvolva de maneira adequada.

Na Tabela 3, vé-se ainda que, no EF, a producdo escrita foi ensinada em duas
ocasides e 0 Exemplo 8 traz uma dessas situacdes propostas pelo docente para a
producdo do género textual Artigo de Opinido, sobre o tema ‘“Namorar ou ficar?” aos

alunos do 9° Ano do ensino fundamental.

Exemplo 8

“[...] Apresenta no quadro para eles um modelo que possam seguir como exemplo:
A introducdo que ela descreve como a parte que apresenta a ideia ou tese (7
linhas); o desenvolvimento com dois pardgrafos onde irdo apresentar seus
argumentos (5 linhas) para cada; e a conclusdo que é o paragrafo que tem por
objetivo finalizar (amarrar) as ideias que foram apresentadas (5 linhas)”.

(Trecho do R12, EF, p. 7, 2016)

No Exemplo 8, o professor indica o género textual a ser produzido e na
sequéncia apresenta um modelo de desenvolvimento do texto. Desse modo, entende-se
que o docente ensina como desenvolver o género textual ao aluno, ao deixar explicitas
as condicdes para a producdo do género Artigo de Opinido.

Assim, concluindo, em resposta a pergunta “quando ha propostas de producéo de
texto escrito, ha ensino de escrita?”, podemos dizer que no ensino médio foi ensinada a
producdo em 56.25% das ocasifes em que textos escritos foram elaborados nesse nivel
de ensino; por outro lado, no ensino fundamental, em apenas 33.3% das ocasides de

producdo escrita houve ensino. Essa observacdo mostrou que, no ensino médio, o0s
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textos escritos foram mais ensinados do que requisitados. Ao contrario disso, no ensino
fundamental, os alunos produziram um maior numero de textos escritos requisitados do
que ensinados.

Pereira (2011, p. 2) menciona que “[a] perspectiva da imersdo caracteriza-se por
requisitar a producdo de um determinado género sem desenvolver estratégias para que
os alunos progressivamente possam domina-lo, acreditando, possivelmente, que os
discentes possuem conhecimentos prévios suficientes para produzi-lo”. Ainda em seu
discurso, Pereira (2011, p. 3) afirma que “para essa perspectiva, aprende-se um género
apenas produzindo-o”.

Bunzen (2006) alerta que muitos alunos questionam o porqué do processo de
escrita e reescrita de textos e afirma que ndo h& nenhum problema nesses
guestionamentos, muitas vezes tdo recorrentes, mas na auséncia de preparacdo do
docente para respondé-los. Esse autor acrescenta ainda a seu discurso que normalmente
os alunos sdo desmotivados em funcdo de ndo terem as suas producdes textuais
valorizadas, como também é comum os alunos escreverem apenas 0 que o professor
solicita na sala de aula.

Portanto, para Bunzen (2006, p. 149), muitas vezes, o texto escrito pelo discente
resume-se a uma “reda¢do como um mero exercicio escolar” na qual sdo apontados pelo
docente os erros de escrita que os alunos cometem (desvio da norma padréo) apenas
como o “produto final”. Enxergar o ensino da producdo textual como um processo
continuo de aprendizagem proporciona a ampliacdo da concepcdo da lingua(gem)
escrita e permite o desenvolvimento das capacidades linguisticas e discursivas dos

alunos.

4.3 Quando hé ensino de escrita, que estratégias didatico-discursivas sao

mobilizadas pelos professores?

A partir dos dados apresentados na Tabela 3, vimos que foram elaborados um
total de 22 (vinte e duas) producdes escritas nas aulas de Lingua Portuguesa, das quais 6
(seis) estdo no EF e 16 (dezesseis) no EM. E no que se refere as estratégias didatico-
discursivas mobilizadas no ensino de textos escritos no EF e EM, elaboramos a Tabela
4.
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Ensino Fundamental Ensino Médio
_ Foco na Foco na Foco nio Foco na Foco na Foco nio
Relatorios lingua/ interacdo/ . i lingua/ interacdo/ . e
. X identificado . - identificado
estrutura | funcionalidade estrutura | funcionalidade
R1 - - - - - -
R2 - - - 1 - -
R3 - 1 - - - -
R4 - - - - - -
R5 - - - - 1 -
R6 - - - 1 - -
R7 - - - 1 - -
R8 - - - - - 2
R9 1 - - - - -
R10 - - - - - -
R11 - - - - - 3
1 (50%) 1 (50%) 0 3 (33.3%) 1(11.1%) 5 (55.6%)

Fonte: Elaboragdo Prépria.

Conseguimos observar que em 6 (seis) ocasifes — duas no ensino fundamental e

quatro no ensino médio, as estratégias apontam para dois caminhos. Um primeiro € uma

perspectiva mais ligada a estrutura, a uma concepgéo de escrita com foco na lingua, que

sd0 0 R9 do EF; 0 R2, 0 R6 e 0 R7 do EM, ou seja, neles, o professor diz como €é a

estrutura dos textos que devem ser produzidos. O outro caminho é um que o professor

foca mais na funcdo social do género e ndo na estrutura, ou seja, este segundo pensa

mais na funcionalidade (para que serve), séo eles 0 R3 do EF e 0 R5 do EM.

Os exemplos 9, 10 e 11, a seguir, evidenciam estratégias didatico-discursivas

que focalizam a estrutura dos textos. Vejamos.

Exemplo 9

(Trecho do R9, EF, p. 10, 2016)

“[...] a docente explicou a estrutura de um texto de opinido de maneira topicalizada
(introducdo, apresentacdo da ideia de no maximo 7 linhas; desenvolvimento, que
seria a colocacdo das argumentagdes em 2 paragrafos de no maximo 5 linhas cada e
por fim a concluséo, essa que de acordo com a explicagdo da professora deveria ter
também no maximo 6 linhas”.

Verifica-se no exemplo 9 um trecho no qual o professor explica a estrutura de

um artigo de opinido. O docente primeiramente apresenta como deve ser construido, ou

seja, como deve ser elaborado esse género textual, entdo, vemos que o foco é na

estrutura do texto.
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Exemplo 10

“[...] a aula foi baseada no género textual carta, a professora fez uma explanacéo do
conteudo através de fragmentos de cartas, no intuito de fazer com que os alunos
compreendessem a estrutura e a organizacdo de tal género, o que de fato ndo
despertou a reflexdo do aluno sobre o que estava em estudo”.

(Trecho do R2, EM, p. 12, 2016)

No exemplo 10, percebe-se que o género textual carta foi trabalhado com os
alunos do seguinte modo: a professora fez explanagcdes sobre o tema, a partir do uso de
fragmentos de cartas para que os alunos pudessem identificar e compreender a estrutura
desse tipo de producgéo textual. Entdo, podemos dizer que o foco apresentado para a

producdo do género carta é a estrutura.

Exemplo 11

“Apds cada aluno ter feito sua leitura, a professora formou um circulo para que cada
aluno apresentasse suas obras, comecando as apresentacdes era interessante notar
gue realmente tinha ocorrido a leitura das obras, os alunos de forma coerente
explicavam aos outros colegas e a professora todo enredo dos quadrinhos. Ao
termina as apresentacOes a professora passou uma ficha de leitura que pode ser
observada abaixo:

Apdbs a leitura das obras, responda em forma de texto coerente e coeso, as
informacdes e aprendizagens.

1°) paragrafo: nome da obra, nome do autor e as alguns aspectos relevantes sobre a
obra e biografia do autor, (informacdes do autor em que obra foi adaptada, e estilo
literario que representa)

2° paragrafo: enredo da histéria, personagens que apresenta, local e época
representada pela obra (resumo de 20 linhas sobre a obra adaptada)

3°) paragrafo: opinido pessoal sobre a obra e o género literario, (0 que mais chamou
sua atencgéo, e 0 que ndo gostou na obra, justifique sua opinido)

Com base nessa ficha leitura os alunos ia fazer uma producéo textual a respeito das
obras literarias que foram lidas, a professora pediu que ao terminar cada aluno
dirige-se até ela para entregar seus textos. Na aula seguinte a educadora apds ter
realizado as correcdes dos textos produzidos em sala de aula, chamou cada aluno,
mostrando para eles o que poderia ser melhorado e pedindo que fizessem uma
reescrita dos seus textos”.

(Trecho do R6, EM, p. 14, 2016)

No exemplo 11, apos a leitura dos textos, o professor colocou a turma em um
circulo e, a partir de uma ficha de leitura, conduziu os alunos a produzirem textos sobre

as obras literarias que haviam lido, e, isso mostra o foco na estrutura.
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Os exemplos 12 e 13 apresentam situacfes nas quais as estratégias didatico-
discursivas mobilizadas apontam para o foco na funcionalidade dos textos.

Exemplo 12*

“[...] o professor comegou explicando sobre o artigo de divulgacgéo cientifica e que
existem duas diferencas importantes. O artigo cientifico, € a divulgacdo de pesquisas
para senso comum e 0 mesmo é escrito por jornalistas, j& no artigo cientifico a
divulgacdo é feita em areas especificas e é escrito por estudantes universitarios.
Depois o professor pediu aos alunos que fizessem uma pesquisa sobre o contetido
que estava trabalhado em sala, os discentes tiveram oito dias para pesquisar
apresentar seus trabalhos para a turma”.

(Trecho do R3, EF, p. 17, 2016)

No Exemplo 12, observa-se que o professor explica sobre artigo de divulgacéo
cientifica. Nessa aula, esse profissional expfe as diferencas entre esse género e o0 artigo
cientifico e, na sequéncia, pede aos alunos que realizem uma pesquisa sobre 0 tema

trabalhado em sala. 1sso mostra que o foco é a funcionalidade.

Exemplo 13

“[...] Depois da explanacao do contetdo pelo livro didatico os alunos acompanham a
leitura do texto introdutdrio acerca do género Cartaz, bem como, a abordagem de
suas caracteristicas especificas, e logo apos, ainda no livro didatico, responderam
questdes a partir da leitura de cartazes diversos. [...] a professora solicitou que em
grupos a turma produzisse cartazes seguindo as sugestoes e propostas do livro”.

(Trecho do R5, EM, p. 15, 2016)

No exemplo 13, vé-se que o professor faz uso do livro didatico, através do qual
os alunos acompanham a leitura de um texto introdutorio a respeito do género textual
cartaz. Nessa explanacdo, é dito aos alunos quais as caracteristicas especificas desse
género e, assim, vemos que o foco estd na funcionalidade.

O exemplo 14, a seguir, demonstra uma situacao de ensino de producédo de texto
escrito na qual ndo foi possivel identificar se as estratégias didatico-discursivas
encaminhavam para o foco na estrutura ou na funcionalidade do género. Torna-se

relevante destacar que o género produzido tem como proposta a construcéo de livros, no

* A leitura do trecho presente no exemplo 12 permite identificar que o autor do relatério R3 cometeu um
equivoco no processo de escrita. No trecho “No artigo cientifico, ¢ a divulgacdo de pesquisas para senso
comum”, o autor do relatério provavelmente desejava dizer “No artigo de divulgagao cientifica”.
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entanto, o relatorio ndo deixa explicito se a producéo textual esta direcionada a estrutura
ou a funcionalidade do género, razdo pela qual optou-se por considera-la “foco nao
identificado”, sem opinar qual o caminho quando da sua producéo e estratégia adotada

pelo docente.

Exemplo 14

“[...] os orientou de como seria todo processo de construgao de “seus livros”, ou
suas histdrias escritas produzidas. Trabalho esse que resultou para os alunos uma
nova forma de se trabalhar a literatura ja que as informacdes apresentadas durante
0 passeio eram referenciados de autores que contribuiram em seus livros 0s
registros historicos, sociais, politicos, da cidade de Monteiro-PB, cujo obteve o
passeio exploratorio pela professora em duas de suas aulas. E também em duas de
suas aulas a mesma pediu para que os alunos se dirigissem a biblioteca para cada
um escolherem um livro, em seguida explicou como era a estrutura de um livro, de
como identificar os géneros dos livros, como escrever as ideias que o autor
apresentou na historia, quais sdo as curiosidades que possam observar nas leituras,
se ha relacdo de historia e realidade, de como era produzir uma resenha, e pediu
para os alunos produzirem uma resenha critica do livro escolhido”.

(Trecho do R8, EM, p. 7-8, 2016)

Observa-se que o professor orientou os alunos a respeito da construcdo de seus
livros ou de suas histdrias escritas, porém, nao deixa claro como isto foi desenvolvido.
Desse modo, ndo foi possivel identificar se a produgdo textual ocorreu com base na
estrutura ou na funcionalidade.

Assim, concluindo, em resposta a pergunta “quando ha ensino de escrita, que
estratégias didatico-discursivas sdo mobilizadas pelos professores?”, podemos dizer
que, ao observar as 11 (onze) ocasides — 2 (duas) no EF e 9 (nove) no EM — em que
houve ensino de escrita, encontramos dois caminhos tomados pelas estratégias didatico-
discursivas. O caminho ligado a “estrutura” esta presente em 36.4% das 11 (onze)
producdes escritas ensinadas (no EF, R9; no EM, R2, R6 e R7). Ja no segundo caminho,
ligado & “funcionalidade”, temos 18.2% das 11(onze) produ¢des (no EF, R3; no EM,
R5). Em 5 (cinco) ocasides — duas no R8 e trés no R11 — ndo foi possivel identificar
precisamente as estratégias metodologicas empregadas.

Para Koch e Elias (2010), trés pontos importantes estdo voltados ao ensino da
escrita. O primeiro tem a ver com o aluno exercitar em frases as regras gramaticais e
depois transferir esse conhecimento para a producédo do texto. O segundo destaca que a

concepcao de lingua tem como representacdo o pensamento e 0 sujeito é o “senhor
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absoluto” de suas agoes e dizeres. E, por fim, no terceiro ponto, as autoras destacam que
a escrita é vista como uma producdo textual que exige do sujeito a ativacdo de duas
ferramentas, conhecimento e mobilizacao de diversas estratégias.

As autoras acrescentam ao seu discurso que a escrita consiste em um trabalho no
qual o sujeito tem algo a dizer e o faz sempre em relacdo ao seu interlocutor, seja formal
ou informalmente. Enfatizam também que a escrita diferentemente do foco direcionado
a lingua e/ou ao escritor, na interacdo, a escrita ndo é entendida ou interpretada apenas
em relacdo a apropriacdo do uso de regras da lingua, nem muito menos ao pensamento

do escritor.

4.4 Quais as avaliacbes feitas pelos estagiarios sobre as propostas de

producao de texto escrito na Educacéo Basica?

Buscou-se, nesta se¢do, verificar as avaliagBes registradas pelos estagiarios a
respeito das propostas de producéo de texto escrito na EB feitas pelos professores do EF
e EM.

A Tabela 5 mostra quais os relatorios de estagio registram a avaliacéo feita a

respeito das aulas que de fato expuseram uma proposta de producéo de texto escrito.

Tabela 5: Presenca da avaliagdo do estagiario sobre a proposta de producdo de texto escrito

Ensino Fundamental Ensino Médio

Relatérios Avaliado Néao Avaliado Avaliado Nao Avaliado

R1 - 1 -

R2

R3

I
1

R4

1
RIN|FP|-
1

R5 - -

R6 - -

R7 - -

N[
1

R8 - -

R9 1 - - -

R10 - - 1 ;i

R11 1

5 (83.3%) 1 (16.7%) 10 (62.5%) 6 (37,5%)

Fonte: Elaboragdo Propria.

Observa-se que, no ensino médio, 6 (seis) producdes ndo possuem registros de
avaliacdo efetuados pelos estagiarios e 1 (um) no ensino fundamental; ja as producgdes
com registro de avaliagcdo pelos estagiarios no ensino médio correspondem a 10 (dez);

enguanto que, no ensino fundamental, 5 (cinco) foram avaliados. Podemos dizer que, no
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EF, os registros de avaliacdo superam os registros ndo avaliados; por outro lado, no EM,
essa relacdo € inversa. Desse modo, devemos considerar que o nimero de produgdes de
texto escrito no EM ¢é maior do que no EF, e por essa razdo, os resultados ganham
destaque.

Evidenciam-se adiante exemplos que mostram algumas das avaliagdes contidas
nos RE. No Exemplo 15, ha a transcricdo do R9 que mostra a avaliacdo feita sobre as

propostas de producéo de texto escrito no 9° ano do Ensino Fundamental.

Exemplo 15

“[...] as sequéncias existentes em uma produgdo textual devem ser apresentadas de
maneira prazerosa, ou seja, 0 aluno deve se sentir realizado, feliz pelo o que esta
construindo e que ndo seja algo limitado a uma atividade ‘obrigatoria’”. “[...] uma
vez que esses nao fizeram um texto “corrido” mas de maneira topicalizada. Nao
foram todos os alunos que se engajaram na escrita, apenas oito deles alunos deram
inicio na producdo, a qual deveria ser apresentada para corre¢do na aula seguinte.

(Trecho do R9, EF, p. 9 e 11, 2016)

No Exemplo 15, observa-se que o registro de avaliagdo contido no R9 do EF
destaca que a producdo de texto escrito deve ser conduzida pelo professor de uma
maneira mais “prazerosa”. No relato acima transcrito, o uso das palavras “realizado” e
“feliz” nos remete a compreensdo de que para desenvolver um texto escrito, seja qual
for 0 género, o aluno necessita antes de tudo se sentir emocionalmente bem.

Talvez alguma outra interpretacdo possa ser feita pelo leitor, contudo,
arriscamos dizer que o estagiario considera que a producéo de textos deve se sobrepor a
producdo de “redagdes”, uma vez que o proprio processo de produgdo da escrita exige
uma interacdo entre o conteldo estudado e o interesse do aluno na construcdo de
determinado género textual/discursivo. Como também o estagiario avalia a producéo
textual solicitada pelo professor dizendo como a maneira que o professor ensinou
confundiu os alunos fazendo com que os mesmos fizessem um texto topicalizado
conforme a explicacdo ao invés de produzirem um texto corrido.

O exemplo 16, trecho do R10, traz a avaliagdo da aula ministrada no 3° ano do
EM.

Exemplo 16
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“[...] me causa uma certa admiragédo observar essas aulas em que o professor pede ao
aluno que produza uma redacdo s6 para uma atribuicdo de nota. [...] a professora
solicitou aos alunos que fizesse uma redacdo de tema livre para que ela pudesse
ler...[...] ela entregava a eles outros textos produzidos e tinha apenas um visto e que
ndo mostrava onde estava o erro cometido por eles, ou o que poderia ser melhorado
e 0 que poderia ser salvo ainda dentro do texto. [...] A préatica da escrita requer um
processo e naquela realidade escrever era apenas falar sobre qualquer banalidade,
sem conteido e sem perspectiva de para quem ou 0 porqué escrever, no entanto aqui
a producdo escrita do aluno ndo faz com que ele assuma seu proprio texto e trabalhe
nele”.

(Trecho do R10, EM, p. 12, 2016)

O autor do relatério R10 no momento em que estd descrevendo a aula de
requisicdo de um Artigo de Opinido diz que discorda das posi¢cOes adotadas pela
professora, pois, conforme podemos ver no trecho, ela se limita a pedir um texto que s
volta com um visto. Também nota-se que naquele ambiente, ou seja, na sala de aula, a
pratica da escrita se mostra pouco relevante, caracterizando-se como um habito sem
sentido e o texto escrito pelo discente ali mesmo na sala, diante do professor se torna
uma atividade produzida apenas como exigéncia para a nota do bimestre.

Os exemplos 17 e 18 apresentam os registros de observacdo do R11 no EF e do
R3 no Ensino Médio, respectivamente. Ressalte-se que estes exemplos mostram como
ocorreram as aulas de ensino da escrita sem o registro de avaliacdo a respeito do

conteddo ministrado pelo docente em sala.
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Exemplo 17

“[...] a professora pede a turma apresentarem o texto produzido por eles solicitado
pela professora na aula anterior que era um texto de opinido sobre o que cada um dos
alunos entendia sobre bullying, apdés muita bagunca os alunos comecaram a
apresentar os textos que eles ‘fizeram’, que era um texto de opinido [...]

(Trecho do R11, EF, p. 9, 2016)

Exemplo 18

“[...] os alunos do 1° ano de ensino médio ndo demonstraram interesse em descrever
a redacdo, mas depois a professora conversou com eles e explicou que se tratava de
um pedido da escola, por isso alguns alunos resolveram fazer”.

(Trecho do R3, EM, p. 19, 2016)

Nos exemplos 17 e 18, ha a descri¢cdo de como ocorreram as aulas, mas sem o
registro de avaliacéo por parte do estagiario. Ressalte-se que foram registradas no R11
apenas observacgdes que descrevem a postura do docente em sala e a maneira como 0s
alunos se comportavam durante as aulas.

Entre as ressalvas no R11 constam diversos relatos de indisciplina, desatencéo,
dificuldade na producéo de textos escritos, copias de textos da internet, entre outros
contratempos enfrentados pelo professor no decorrer das aulas, porém, sem qualquer
tipo de avaliacdo a respeito das atividades de producdo da escrita nas aulas de LP na
Educacdo Basica.

Assim, concluindo, em resposta a pergunta “quais as avaliagdes feitas pelos
estagiarios sobre as propostas de producdo de texto escrito na Educagdao Basica?”,
podemos dizer que, no EF, os estagiarios avaliaram 83.3% das propostas; ja no EM, as
avaliacfes constavam em 62.5% das propostas. No tocante as avaliacdes registradas no
RE, ha relatos positivos que indicam a superacdo de dificuldades na producéo escrita
com a ajuda do professor; a producdo de texto escrito como modo de possibilitar aos
alunos refletir sobre os fendmenos que envolvem o uso da lingua e participar das aulas,
entre outros aspectos.

E no que se refere as avaliacbes com relatos negativos, estdo referéncias aos
aspectos didatico-pedagogicos ainda muito arraigados ao “tradicionalismo”, a falta de

preparo do docente, & necessidade de “inovar” as aulas e a forma como a escrita é
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mostrada aos discentes. Alguns RE também indicam o uso do livro didatico como uma

ferramenta defasada.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa foi norteada por quatro indagacdes. A primeira foi: ha propostas
de producdo de texto escrito nas aulas de Lingua Portuguesa na Educacdo Basica
observadas pelos estagiarios/professores em formacdo do CCHE? Em resposta,
podemos dizer que 11 (onze) diferentes géneros textuais foram produzidos na Educagéo
Basica. Desse nimero, 10 (dez) géneros foram identificados no EM e apenas 4 (quatro)
no EF. Essa constatacdo mostra que, no ensino médio, as aulas de lingua portuguesa
oferecem uma variedade de géneros bem mais ampla do que no ensino fundamental no
que se refere a producao.

Vimos que foram elaborados 16 (dezesseis) textos escritos no ensino médio e
apenas 6 (seis) no ensino fundamental. Nessa direcdo, acreditamos que, no contexto
aqui apresentado, no ensino médio, houve um maior nimero de variacBes textuais
produzidas pelos alunos. Na contramdo, estd o ensino fundamental com um ndmero
bem menor na producdo de textos escritos.

Vale destacar que foram disponibilizados pelas docentes da disciplina de Estagio
Supervisionado I, 23 (vinte e trés) relatorios de observacdo, no entanto, foram
analisados 13 (treze), ou seja, um pouco mais da metade. Essa escolha se deve ao fato
de que em 10 (dez) relatérios ndo foram localizados registros que pudessem identificar
de forma explicita a produgéo de texto escrito, foco deste trabalho, nas turmas do ensino
fundamental e médio. Desse modo, parece que ha um sinal de que as producges de texto
escrito ndo ocupam muito espaco nas aulas de Lingua Portuguesa observadas pelos
estagiarios.

A segunda indagacdo que norteou esta pesquisa foi: quando ha propostas de
producdo de texto escrito, ha ensino de escrita? Em resposta, podemos dizer que, no
ensino médio, 56.25% do total de 16 (dezesseis) textos escritos foram ensinados; por
outro lado, no ensino fundamental, apenas 33.3% das 6 (seis) produc@es escritas foram
ensinadas aos alunos. Vimos também que, no ensino fundamental, 66.7% dos textos
elaborados nesse nivel de ensino foram requisitados; ja no ensino médio, 43.75% das
producdes feitas nessa Ultima etapa da Educacao Béasica foram apenas requisitadas. Essa
observacao mostrou que, no ensino médio, os textos escritos foram mais ensinados do
que requisitados e, ao contrario disso, os alunos do ensino fundamental produziram um

maior numero de textos escritos requisitados.
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Os resultados indicaram que, no EF, ha pouco ensino de escrita se compararmos
esse nivel de ensino ao EM. Isso pode ser confirmado a partir dos dados: nos 13 (treze)
analisados, em 6 (seis) relatorios de estadgio do EF e em 2 (dois) do EM nao foram
achados registros que mostrem a atividade de escrita produzida pelos alunos. Portanto, é
necessario e também importante acrescentar que o professor quando simplesmente
requisita ao aluno a producdo de um texto escrito esta contribuindo pouco para o
desenvolvimento da escrita.

A terceira indagacdo de pesquisa foi: quando ha ensino de escrita, que
estratégias didatico-discursivas sdo mobilizadas pelos professores? Em resposta,
podemos dizer que, ao observar as 11 (onze) ocasides — 2 (duas) no EF e 9 (nove) no
EM — em que houve ensino de escrita, encontramos dois caminhos tomados pelas
estratégias didatico-discursivas. O caminho ligado a “estrutura” esta presente em 36.4%
das 11 (onze) produgdes escritas ensinadas (no EF, R9; no EM, R2, R6 e R7). J& no
segundo caminho, ligado a “funcionalidade”, temos 18.2% das 11 (onze) producdes (no
EF, R3; no EM, R5). Em 5 (cinco) ocasifes — duas no R8 e trés no R11 — néo foi
possivel identificar precisamente as estratégias empregadas.

Outro ponto importante € que precisamos entender que “dar o comando” para 0
aluno produzir um texto e ndo, meramente, fazer um texto, exige dele a compreenséo a
respeito de um discurso escrito e também o dominio dos elementos necessarios para a
producdo da textualidade. Por outro lado, é preciso oferecer aos alunos, de fato, o
ensino da lingua escrita como instrumento de intervencdo social, que possa contribuir
com seus propositos comunicativos nas diferentes condi¢6es de produgdes.

A guarta e Gltima indagacdo desta pesquisa foi: quais as avaliacGes feitas pelos
estagiarios sobre as propostas de produgdo de texto escrito na Educagdo Basica? Em
resposta, podemos dizer que, no ensino fundamental, os estagiarios avaliaram 83.3%
das propostas; enquanto que no ensino médio, as avaliagdes constavam em 62.5% das
propostas. Desse modo, 0s estagiarios registraram avaliacBes a respeito das producdes
de texto escrito e do processo que envolve tais produces, a partir de duas vertentes. A
primeira traz relatos que citam a postura do docente em sala de aula. Os estagiarios
avaliam que o professor deve apresentar aos alunos conteidos com um pouco mais de
dinamismo, deixar de se prender tanto ao livro didatico e conduzir suas aulas um pouco
mais distantes do “tradicionalismo” didatico-pedagdgico, pois, em alguns momentos, as
aulas acabam se tornando ‘“‘cansativas” sem o uso de métodos mais inovadores. Na

segunda, os estagiarios avaliaram o comportamento dos alunos. Nesse sentido, foram



52

destacados momentos nos quais 0s estagiarios relatam ocasifes em que os alunos nédo
demonstraram qualquer tipo de interesse pelo contetdo apresentado, desatencao, textos
copiados da internet, entre outros.

Quanto as implicacdes desse trabalho, vimos que hd uma necessidade de tornar a
escrita realmente um objeto de ensino. Neste sentido, entendemos que para solucionar
esse problema, o docente, ao invés de requisitar, deve utilizar estratégias e assim ensinar
como produzir determinado texto escrito. Outra implicacdo que devemos destacar é que
num cenario de 23 (vinte e trés) relatérios disponibilizados, 13 (treze) foram analisados,
ou seja, pouco mais da metade. Portanto, tivemos um percentual de 56% dos relatorios
analisados, dos quais se esperava que tivessem, pelo menos, treze produgdes escritas no
EM e treze no EF. No entanto, foram identificados nos relatérios 6 (seis) textos escritos
no EF e 16 (dezesseis) no EM. Isto aponta para uma necessidade real de ensino de
producéo de texto escrito.

Ainda no que se refere as implicacGes, também consideramos importante
ressaltar que, nesse trabalho, encontramos poucas avaliacbes feitas por parte dos
estagiarios. E, neste sentido, entendemos que o professor em formacdo inicial, ao
elaborar um relatério de observacdo, deve se posicionar em relacdo ao que esta
observando em sala de aula.

Em suma, concluimos que este trabalho aponta para dois aspectos. O primeiro
consiste na necessidade de que o ensino de escrita seja trabalhado na Educacdo Bésica,
ou seja, para que haja producéo de textos escritos, ndo apenas requisitada, mas ensinada.
E o outro aspecto € uma necessidade dos estagiarios se posicionarem sobre as préaticas

gue observam nas aulas de Lingua Portuguesa.



53

REFERENCIAS

ANTUNES, I. Refletindo sobre a préatica de lingua portuguesa. In: ANTUNES, I. Aula
de portugués: encontro e interacdo. S&do Paulo: Parabola, 2003.

BRASIL, Secretaria de Ensino Fundamental. Parédmetros Curriculares Nacionais:
terceiro e quarto ciclo do ensino fundamental — Lingua Portuguesa.

BRASIL/MEC. Guia de livros didaticos PNLD 2008: Lingua Portuguesa. Brasilia:
MEC, 2007.

BRASIL. Orientagbes Curriculares Nacionais: Ciéncias Humanas e suas
tecnologias. MEC/ Secretaria de educacéo basica. Brasilia, 2006

BUNZEN, C. S. A fabricacdo da disciplina escolar Portugués. Revista Dialogo
Educacéo. Curitiba, v. 11, n. 34, p. 885-911, set/dez. 2011.

BUNZEN, C. S. Da era da composic¢do a era dos géneros: o ensino de producédo de texto
no ensino médio. In: MENDONCA, M.; BUNZEN, C. Portugués no ensino médio e
formacdo do professor. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2006, p. 139-162.

BUNZEN, C. S. Livro didatico de lingua portuguesa: um género do discurso.
Dissertacdo (Mestrado) — Programa de Poés-Graduacdo em Linguistica Aplicada,
Instituto de Estudos da Linguagem, Universidade Estadual de Campinas, Campinas, S&o
Paulo, 2005.

COSTA VAL, M. G. C. Atividades de producdo de textos escritos em livros didaticos
de 5% a 8 series do ensino fundamental. In: ROJO, R.; BATISTA, A. A. G.
(Organizadores) Livro Didatico de Lingua Portuguesa, Letramento e Cultura da
Escrita. Campinas: Mercado Letras, 2003.

GUEDES, P. C. Da redacéo a producdo textual: o ensino da escrita. Sdo Paulo:
Parabola Editorial, 2009.

GONCALVES, A. V.; SILVA, W. R.; CAVALHEIRO, J. S. Producéo escolar escrita
em relatérios de estagio de uma licenciatura em letras. Linguagem em (Dis)curso —
LemD, Tubardo, SC, v. 16, n. 1, p. 35-55, jan./abr. 2016.

GONSALVES, E. P. Conversas sobre a inicia¢do a pesquisa cientifica. 4. ed.
Campinas, SP; Alinea, 2005.

KOCH, I.; ELIAS, V. Ler e escrever: estratégias de producao textual. Sdo Paulo:
Contexto, 2010.

PEREIRA, B. A. O debate no ensino de portugués: do livro didatico a sala de aula.
Dissertacdo (Mestrado em Linguagem e Ensino) — Universidade Federal de Campina
Grande, Centro de Humanidades. Campina Grande, 2011.



54

PIETRI, E. Ensino da escrita na escola: processos e rupturas. Cadernos de Educacao.
FaE/PPGE/UFPel. Pelotas [37]: 133 - 160, setembro/dezembro 2010.

RODRIGUES,W.C. Metodologia cientifica. FAETEC/Ist. Paracambi,2007. Disponivel
em:https://pt.scrip.com/doc/636446479/Willian-Costa-Rodrigues-Metodologia-
Cientifica Acesso em 12 set,2019

PRODANOQV, C. C.; FREITAS, E. C. Metodologia do Trabalho Cientifico: Métodos
e Técnicas da Pesquisa e do Trabalho Académico. 2 ed. Novo Hamburgo: Feevale,
2013.

SILVA, W. R. Escrita do género relatorio de estagio supervisionado na formacdo inicial
do professor brasileiro. Revista Brasileira de Linguistica Aplicada, v. 13, p. 171-195,
2013.


https://pt.scrip.com/doc/636446479/Willian-Costa-Rodrigues-Metodologia-Cientifica
https://pt.scrip.com/doc/636446479/Willian-Costa-Rodrigues-Metodologia-Cientifica

