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La estavam eles, na sala de aula. Professor e alunos, todos adultos. O sono
era um obstaculo praticamente intransponivel para alguns. Os pensamentos
vagavam. Por mais que se esforgasse, o professor ndo conseguia a
concentracdo dos seus alunos para ensinar o conteido. Em certos momentos
a aula tornava-se macante e enfadonha. Tentavam aprender... Tentava
ensinar... Sonho ou pesadelo?

Se essa descri¢do faz vocé lembrar sua ultima aula ou palestra, pode ser que
ninguém tenha lhe alertado que adultos tem uma forma diferente de
aprender.

Zezina Bellan



Praticas de Ensino da Lingua Portuguesa para a Educacio De Jovens e Adultos:
algumas reflexoes metodologicas.

Jorge da Silva Nunes'

RESUMO: A educagdo de jovens e adultos tem se tornado um instrumento indispensavel para o
exercicio da cidadania na sociedade contemporanea, embora se trate de uma modalidade de ensino que
requer grandes mudangas e inovagdes nos processos metodoldgicos. Essas mudancgas devem possibilitar
ao individuo seja ele jovem e adulto, o desenvolvimento de seu potencial como cidaddo,
desenvolver/despertar suas habilidades considerando a ampliagdo das competéncias adquiridas durante a
vida escolar, para alguns deles, ou durante a vida extraescolar, para a grande maioria. Diante disso, a
educagdo de jovens e adultos passa a ser pensada como uma modalidade diferente da oferecida na rede
regular de ensino (FREIRE, 1996). Atento a essa realidade, este trabalho questiona “Quais praticas de
ensino da lingua portuguesa envolvem e tornam sua aprendizagem mais significativa para alunos da
EJA”? E, elege como objetivo geral: Investigar as praticas de ensino da lingua portuguesa na EJA e, de
modo especifico: a) Discutir o ensino de lingua portuguesa para jovens e adultos; b) Refletir sobre as
necessidades do aluno adulto ao retornar a escola; c) Apresentar, de acordo com as fontes consultadas,
praticas de leitura e de escrita que fagam parte da vivéncia desses alunos. Esses objetivos atentam para o
fato de que esse publico tem retornado a escola e tem se defrontado com velhas préticas de ensino da
lingua, que ndo tém favorecido a sua permanéncia na escola. A lingua, muitas vezes, tem sido ensinada
com foco apenas em seus aspectos gramaticais e deles espera-se que o aluno saiba nomear as palavras
dentro de um conjunto de classes ou que ele saiba reconhecer aspectos de sua sintaxe. E subtraida desse
ensino a compreensdo de que a lingua se efetiva através de textos (PCNs, 1997; MARCUSCHI, 2008;
KLEIMAN. 2005). Para que praticas efetivas de ensino da lingua contemplem essa nova compreensao,
¢ preciso repensar essas situacdes de ensino, entre elas, destacamos a formagao inicial do professor de
lingua portuguesa e a estrutura do curso de letras; as estratégias metodoldgicas de ensino da lingua; a
necessidade de redimensionamento dos objetivos de ensino. Para tanto, a construgdo do presente artigo,
se fundamenta em algumas discussdes teoricas e contribuicdes advindas dos PCNs — LP; as Orientacdes
Curriculares para a EJA; além de outras provenientes da Linguistica Aplicada.

PALAVRAS-CHAVE: Educagdo de Jovens e Adultos. Lingua Portuguesa. Praticas de
Ensino.

ABSTRACT: The education of youth and adults has become an indispensable tool for the exercise of
citizenship in contemporary society, although it is a type of education that requires major changes and
innovation in methodological processes. These changes should enable the individual, young and adult,
the development of their abilities of potential citizens ; expanding the skills acquired during the
school life , for some of them or during the life extra school , for the vast majority of them. Therefore,
the education of youth and adults shall be considered as a modality different from the one offered in
the regular education (Freire, 1996). Aware of this reality, this work questions “What teaching
practices of Portuguese involve and make their learning more meaningful for students EJA (young and
adults education) “? and elects the general objective : To investigate the practices of teaching English
in adult education and in particular : a) Discuss the teaching of English to young adults and b ) reflect
on the needs of adult students to return to school ; ¢ ) introduce , according to the sources consulted ,
practices of reading and writing that are part of the experience of these students. These goals call
attention to the fact that the community has returned to school and has been faced with old practices of
language teaching, which have not favored its stay in school. The language has been taught to focus
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only on their grammatical aspects and it is expected that the student knows how to name words within
a set of classes or that he knows how to recognize aspects of its syntax. It is extracted from this
teaching, the understanding that the language is useful through texts (PCNs, 1997; Marcuschi, 2008;
KLEIMAN. 2005). To effective practices of language teaching contemplate this new understanding ,
we need to rethink these teaching situations , among them include the initial formation of the
Portuguese language teacher and course structure of the Major Portuguese Course , the methodological
strategies of language teaching , the need to resize the teaching objectives . Therefore, it found the
discussion on the contributions of PCNs - LP, the Curriculum Guidelines for the EJA, besides other
contributions from the Applied Linguistics.

KEYWORDS: Youth and adults. Portuguese. Teaching practices.



1 INTRODUCAO

A partir da década de 80 a educagdo de jovens e adultos, no Brasil, comecou a ser
pensada como uma modalidade de educacdo diferente da oferecida na rede regular de ensino,
através da influencia de Paulo Freire (1996), que ja alertava as instituicdes de ensino sobre a
necessidade de politicas direcionadas para esse publico diferenciado. Isso se dava, sobretudo,
no sentido de se considerar a formacdo cultural e social desse grupo, assim como o
conhecimento que portava sobre os diversos conteidos ditos escolares, entre eles
conhecimentos sobre a lingua portuguesa (LP, doravante).

Nesse sentido, esse publico se particulariza, porque usa a lingua em situagdes efetivas do
cotidiano de suas vidas: leem e escrevem textos de diferentes géneros, a saber: curriculo vittae,
bilhetes, cartas, etc; quando se trata de géneros escritos e em relagdo aos géneros orais, a saber:
entrevistas, debates, didlogos, etc. No caso, faz uso de praticas de leituras e de escritas
funcionais. Em fun¢do dessas necessidades muitos adultos tém voltado as escolas, mas também
tém se defrontado com velhas praticas de ensino da lingua, o que ndo tem favorecido a
permanéncia do adulto na escola.

Sao concebidas como velhas praticas de ensino da lingua: o tratamento
descontextualizado desse objeto; o foco de aprendizagem nos aspectos gramaticais e formais da
lingua; a expectativa de que o aluno saiba nomear as palavras dentro de um conjunto de classes
ou que ele saiba reconhecer aspectos de sua sintaxe, por exemplo. E subtraida desse ensino a
compreensdo de que a lingua se efetiva através de textos, de géneros e, portanto, de usos
concretos e situados (PCNs, 1997; MARCUSCHI, 2008; KLEIMAN. 2005). Para que praticas
efetivas de ensino da lingua contemplem essa nova compreensdo, € preciso repensar essas
situagdes de ensino e, em especial, as praticas de ensino da LP para jovens e adultos.

Atento a essa realidade, este trabalho elege o seguinte questionamento:
Quais praticas de ensino da lingua portuguesa envolvem e tornam sua aprendizagem mais
significativa para alunos da EJA?

A luz dessa realidade e questionamento, trabalhamos com o seguinte objetivo geral:
Investigar as praticas de ensino da lingua portuguesa na EJA e, de modo especifico, orienta-
nos: a) Discutir o ensino de lingua portuguesa para jovens e adultos; b) Refletir sobre as

necessidades do aluno adulto ao retornar a escola’; ¢) Apresentar, de acordo com as fontes

2 r . . . . , .
Através de conversas informais, podemos perceber a necessidade de associar conteudos vistos em sala de
aula com o carater mais pratico, isto &, utilitario.



consultadas, praticas de leitura, de escrita e de oralidade que fagam parte da vivéncia desses
alunos, isto €, leitura, escrita e oralidade funcionais.

Embora fagamos referéncia aos professores de LP, reconhecemos que muitas das
dificuldades encontradas também se estendem e se aplicam aos demais professores das
disciplinas dessa modalidade de ensino. Essas dificuldades, geralmente, sdo ocasionadas pela
falta de conhecimento do ritmo e dos interesses desse novo publico, da organizacdo curricular
do curso, dos objetivos de ensino-aprendizagem e da propria auséncia de comunicag¢do entre
professores e alunos. Esse distanciamento, sobretudo, ocorre pela falta de uma pratica de ensino
adequada e condizente a real necessidade desse publico. Sao dificuldades que, na maioria das
vezes, também podem encontrar sua origem na formagao inicial dos professores e na possivel
negligéncia da academia que ndo tem cursos de licenciatura voltados para essa demanda que,
como ja foi apresentado, ¢ tao diferenciada e tdo carente de uma atengdo acolhedora.

O professor da EJA precisa compreender que estd diante de um grupo socialmente
autobnomo que compreende a dindmica da vida social, pois ele (o grupo) atua, de alguma

forma e com suas limitag¢des, nesse grande conjunto.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Nesta secdo discutimos a democratizagdo da educacdo de jovens e adultos nos ultimos
anos no Brasil. Também discutimos, em particular, a relagdo entre essa popularizacdo e as
praticas de ensino da lingua portuguesa, uma vez que seu ensino abrange nao s6 uma relagdo
com o objeto — a lingua, mas outras tantas relacdes entre esse objeto e o uso ja consagrado que

esse publico faz dela.
2.1 Democratizacdo da educagdo de jovens e adultos e o papel do professor

Nesse contexto de desenvolvimento e de expansdo da educagdo, o Brasil testemunha,
desde a década de 1990 do século passado, um momento de crescimento da educagdo formal
em todos os niveis, em consequéncia das mudangas no mundo do trabalho e nas formas de
organiza¢do e participagdo social, como atesta a seguinte passagem das Orientagdes

Curriculares para a EJA, em 2008:

A ultima década do século passado assistiu a universalizagdo do Ensino
Fundamental, de modo que a populag¢do de 7 a 14 anos se encontra atendida,



ainda que precariamente e com desigualdades brutais quando se considera a
qualidade das escolas em fun¢do dos publicos a que assistem. Por outro lado,
verificou-se o aumento extraordinario das matriculas na Educagdo de Jovens
e Adultos, em especial no segundo segmento do Ensino Fundamental e no
Ensino Médio. De acordo com o Inep/ MEC (censo escolar de 2004), a
Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) possuia, em 2004, 4,6 milhdes de
matriculas, com crescimento de 3,9% em relacdo ao ano anterior. De 5* a 8*
série do ensino fundamental na EJA houve, de 2003 para 2004, incremento
de 5,7% na matricula, que passou a contar com 1,9 milhdo de estudantes. De
1* a 4" série ndo foi registrada variagdo significativa na matricula, que, hoje,
¢ de 1,6 milhdo. (BRASIL, OC, 2008)

Esse crescimento se deu, sobretudo, se pensarmos a educagdo de jovens e adultos como
uma estratégia de governo, para tentar suprir necessidades e déficits anteriores com a
educagdo. Diante desse cenario, o Brasil tem aumentado significativamente a oferta para essa
modalidade, fato visivel que se pode perceber e comprovar no elevado nimero de matriculas
expresso na citacdo acima. Também reforca essa constatagdo, o surgimento de varios
programas educacionais voltados para essa demanda, como: Brasil Alfabetizado,
Alfabetizacdo Solidaria, o Pré-Jovem, entre outros oferecidos por entidades filantropicas em
parceria com o Governo Federal, além da oferta regular das instituigdes estaduais e
municipais, ¢ da rede privada de ensino. Todos eles oferecem cursos com duracdo e carga
horaria minima em relagdo a modalidade regular (para aqueles dentro da faixa etaria de
escolaridade), entendida como normal. Esses programas mantém em comum um Unico
objetivo: resgatar jovens e adultos que abandonaram a escola; diminuir o alto indice de
analfabetismo e assegurar, a essa demanda, a garantia de um direito do cidaddo a educagdo,
como prevé a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional (Le1 9394/96), em seus artigos

4° e 37°, respectivamente:

ART. 4° O dever do Estado com a educagdo escolar sera
efetivado mediante a garantia de:

I. Ensino fundamental, obrigatdrio e gratuito, inclusive para os que a ele ndo
tiveram acesso na idade propria. (Lei 9394/96)

ART. 37. A educag@o de jovens e adultos serd destinada aqueles que ndo
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio
na idade propria. (Lei 9394/96).

A EJA, de acordo com a LDB (Lei 9394/96), passa a ser uma modalidade da educacao
basica nas etapas do ensino fundamental e ensino médio, usufrui de uma especificidade
propria que, como tal, deveria receber tratamento didatico especifico. A prépria lei estabelece
a educacdo de jovens e adultos como um direito assegurado e cabe ao Estado garantir o
cumprimento, zelando para que esse direito ndo seja frustrado, banalizado, mas que seja

cumprido em sua totalidade, na tentativa de compensar essa “divida” com aqueles que nao



puderam usufruir, na idade considerada propria para aprender, das mesmas atividades e
gradacdo dos objetos de ensino. Também ¢é importante ressaltar que esse ensino oferecido aos
jovens e adultos deverd ser de qualidade, no mesmo padrao ao oferecido na modalidade
regular, pois essa garantia, proposta pela LDB, s6 acontecera realmente quando tivermos
praticas de ensino efetivas e capazes de satisfazer as reais necessidades de aprendizagem do
publico adulto.

Nesta perspectiva, esta educagdo representa uma promessa que abre um caminho de
desenvolvimento para todas as pessoas, independentemente de idade e, para que tudo isso se
realize em sua plenitude, o trabalho e o comprometimento do professor sdo de fundamental
importancia. Planejar esse processo ¢ uma grande responsabilidade para esse profissional,
haja vista que cabe a ele ndo s6 o dominio do conhecimento, dos procedimentos didaticos
necessarios para o tratamento da lingua, mas o dominio da realidade que cerca esse grupo, dos
anseios e dificuldades de aprendizagem, objeto desse ensino. E o educador quem vai
estabelecer certas diretrizes sobre contetdos, habilidades e competéncias a serem
desenvolvidos, compreendendo que toda teoria pedagdgica sera insuficiente se ndo for
viabilizada na pratica (PCN's, 2008).

O professor ndo ¢ responsavel pelas situagdes de injusticas sociais, de diversidades
culturais pelos quais foram e sdo submetidos seus alunos, mas em suas maos talvez esteja as
ferramentas mais eficientes para orienta-los e, a partir disso, promover mudangas nos proprios
alunos e, por consequéncia, na realidade que convivem. O educador de jovens e adultos tem
de ter uma especial sensibilidade para trabalhar com a diversidade, j4 que em uma mesma
turma podera encontrar educandos com diferentes bagagens culturais, sociais e tantos outros
conhecimentos adquiridos em experiéncias diversas.

O parecer do MEC nos apresenta e nos descreve melhor esse publico:

Sao homens e mulheres excluidos do sistema de ensino, apresentam um
tempo maior de escolaridade devido as repeténcias acumuladas e
interrup¢des na vida escolar. Muitos nunca foram a escola ou dela tiveram
que se afastar, quando crianga, em virtude da entrada precoce no mercado de
trabalho, ou mesmo por falta de escolas. Jovens e adultos, que quando
retornam a escola o fazem guiados pelo desejo de melhorar de vida ou por
exigéncia do mercado de trabalho. “Sao sujeitos de direitos, trabalhadores
que participam concretamente da garantia da sobrevivéncia do grupo
familiar ao qual pertencem” (PARECER DO MEC, 2002, p. 39)

Essa apresentagdo do publico nos convida a refletir sobre a situagdo de existéncia desse
povo e a perceber algumas das caracteristicas particulares e inerentes a demanda. Ao retornar
a escola, esses educandos precisam se deparar com um professor instruido, habilitado,

sensibilizado e humanizado para compreender toda essa vivéncia e tirar proveito dela para



enriquecer a sua pratica docente e o aprendizado discente. Jovens e adultos possuem
necessidades urgentes de aprendizagem, o que os faz retornar a escola, motivados pelo desejo
de adquirir um diploma, um certificado, geralmente imposta pelo mercado competitivo de
trabalho. Por essa razdo, é importante que tenha um professor que esteja comprometido com a
educacdo de jovens e adultos e também esteja preparado metodologicamente para conseguir
se aproximar adequadamente desse grupo e para dai desenvolver um trabalho satisfatorio e
significativo, representativo. Um trabalho que permita uma maior inser¢do e participacao
social desse aluno e que o habilite a usar adequadamente a lingua, seja ela em sua modalidade
escrita ou falada.

Nessa direcdo, as estratégias de ensino devem ser especialmente pensadas para jovens e
adultos. Essas estratégias devem contemplar todo um conjunto de habilidades e praticas do
professor, que deve ser capaz de trabalhar os fendmenos, em especial os linguisticos, de forma
contextualizada, verificando a funcionalidade do uso e ndo apenas um ensino prescritivo,
baseado em normas e preceitos gramaticais (PCNs, 1997; MARCUSCHI, 2008). Por isso,
esses alunos necessitam de um professor que consiga mediar conhecimentos, conciliar o saber
escolar, aquele adquirido na escola e prestigiado pela sociedade, fazendo uma ponte ou
criando um elo entre o saber construido e adquirido nas praticas e vivéncias sociais trazidas
pelos educandos. Assim, “é preciso estabelecer uma intimidade entre os saberes curriculares
fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles tém como individuos” (FREIRE,
1996), de modo que respeitar e utilizar esses conhecimentos trazidos pelos alunos ¢ de
fundamental importancia para que haja a formagao de individuos mais criticos e capazes de
atuar efetivamente na sociedade, desempenhar seu papel de cidaddo, cumprir seus deveres e
exigir seus direitos.

Outro ponto importante a se pensar ¢ a formacdo inicial do professor, aquela que
alicerca a entrada do licenciando na universidade. Vejamos o que diz o parecer do MEC sobre
isto:

As institui¢des que se ocupam da formacgdo de professores sdo instadas a
oferecer habilitacdo em seus processos seletivos. Para atender essa finalidade
clas deverdo buscar os melhores meios para satisfazer os estudantes
matriculados. As licenciaturas e outras habilitagdes ligadas aos profissionais
do ensino n3o podem deixar de considerar, em seus cursos, a realidade da
EJA. Se muitas universidades, ao lado de Secretarias de Educagdo e outras
institui¢des privadas sem fins lucrativos, ja propdem programas de formagao
docente para a EJA, é preciso notar que se trata de um processo em vias de

consolidagdo e depende de uma agdo integrada de oferta dessa modalidade
nos sistemas. (PARECER, 11/2000, p. 37)

;.

Como percebemos, através da citagdo acima, ¢ imprescindivel que as instituicdes de

ensino responsaveis pela formag¢do de professores percebam a presenca desse publico nas



escolas, assim como, a expansdo dessa modalidade. Os novos professores necessitam
compreender melhor essa demanda, e essa compreensdo precisa vir da academia, a medida
que oferecem disciplinas especificas em seus cursos de licenciaturas, voltados para essa
modalidade de ensino, capaz de refletir melhor essa realidade, que cresce a cada ano dentro
das escolas.

Para que o professor tenha esse conhecimento(sobre o que propde a citagdo acima e
consequentemente sobre essa modalidade de ensino), proposito e comprometimento de
trabalho com a EJA, ressaltamos a importancia dos cursos de licenciaturas. Tais cursos
possuem um papel fundamental e singular no processo de formacdo dos professores e eles
precisam enxergar a EJA como um publico alvo a ser alcangado e procurar preparar melhor
seus alunos durante a graduagdo, oferecendo disciplinas especificas, capazes de refletir e
direcionar melhor seus graduandos para essa realidade. Essa modalidade de ensino esta
presente praticamente em todas as escolas da rede publica de ensino. Nesse sentido o trabalho
desenvolvido pelas academias deve possibilitar aos estudantes da graduagdo um melhor
conhecimento sobre esse publico, desenvolvendo estratégias mais especificas e funcionais
para essa modalidade®. As técnicas e estratégias desenvolvidas precisam, reforcamos, ser

revistas no sentido de surtirem efeitos mais produtivos para o ensino com jovens e adultos.

2.2 O ensino de lingua portuguesa

A forma como o ensino de lingua portuguesa vem sendo ministrado dentro das escolas,
pouco tem contribuido para a eficacia desse ensino. A sala de aula ¢ o lugar das inquietagdes,
por isso a forma como os conteudos de lingua portuguesa tém sido estudados nas escolas tem
passado por mudancas, mas, nem sempre tem atentado para as necessidades do publico-alvo,
esteja ele na educacdo regular ou em outras modalidades como a EJA.

Os alunos adultos geralmente sdo movidos por necessidades e interesses diferentes, eles
precisam saber o porqué das coisas, eles querem entender por que precisam aprender algo,
necessitam compreender como aquele conteudo podera ser util, pois eles preferem aprender o
que os ajudara a solucionar seus problemas, ou seja, eles conseguem aprender melhor quando
estudam assuntos que sejam de valor imediato para suas vidas, porque dispdem de pouco
tempo. Com isso, ndo estamos dizendo que os contetdos do curriculo escolar ndo sdo
importantes ou ndo devem ser trabalhados dentro das salas de aulas de jovens e adultos,

apenas estamos apresentando as necessidades e interesses desta demanda. O professor ndo

* Em outro momento, poderemos desenvolver outro trabalho no intuito de abranger o posto.



pode fechar os olhos e ignorar tudo isto e prosseguir como se essa realidade ndo existisse,
dando suas aulas sem nenhuma funcionalidade e interesse para os alunos. Ele precisa estar
atento a esses aspectos e usa-los como um mecanismo a seu favor e, assim, obter o interesse
dos alunos e, consequentemente, possibilitar melhores resultados.

E importante refletimos, também, sobre o que a escola esta oferecendo e o que ela pode
oferecer ao aluno da EJA em relagdo ao tratamento da lingua, da qual ele ja faz uso de forma
efetiva. Considerando que a capacidade comunicativa do mesmo ja se acha em processo de
desenvolvimento, em alguns mais em outros menos. Diante disso, o tipo de atividade proposto
deve ampliar as capacidades desse publico, o conhecimento adquirido, aproveitado-o e
aprofundado-o. Assim, a resposta pode ser dada na medida em que se concebe que a escola
ndo deve ensinar a lingua, mas usos da lingua (BELLAN, 2005) e formas ndo corriqueiras de
comunicacdo escrita e oral. A titulo de exemplo, podemos citar a entrevista, o preenchimento
de curriculo, em outras palavras, praticas funcionais da oralidade e da escrita. O foco de
ensino sera a lingua em determinados contextos de uso, ou seja, usos da leitura, da escrita e da
analise linguistica (PCNs, 1997).

E importante reforcar que o principio pedagédgico fundamental na educacio de jovens e
adultos ¢ o de que se trata de uma educagdo entre iguais (adulto ensinando adulto). Nao
estamos dizendo que ndo ha diferencas, até porque como ja foi dito, essa demanda ¢ bem
diversificada. E também ¢ evidente que o educador dispde de maior conhecimento formal em
seu campo de atuacdo e maior familiaridade e trato com a leitura e a escrita. A fungdo do
educador ndo pode ser entdo, a de um simples motivador, de um repassador de informagdes
ou, mesmo, de um grande especialista, mas sim a de um articulador do movimento formativo,
de uma lideranga politica e intelectual. Isso porque, em algumas situagdes, os conteudos entao
sendo trabalhados dentro das salas de EJA como deveriam ser trabalhados em salas com
criangas na fase regular.

Os educadores foram e continuam sendo formados para lidarem com a pratica
pedagdgica. Mas, como muitos ndo conhecem referenciais tedricos e metodologicos
especificos para este segmento, a pratica predominante tende a reproduzir o modelo escolar
tradicional, constituido para atender criancas e adolescentes do ensino regular, dividindo o
processo de formagdo em séries e disciplinas. Ignora-se, portanto, que o adulto ndo age, nem
raciocina como uma crianga ou um inexperiente adolescente. Ele tem uma forma diferente de
aprender, até porque as peculiaridades da etapa de vida em que se encontra faz com que traga
consigo diferentes habilidades. Essa forma de enxergar o adulto, em algumas situacdes, nao
tem auxiliado no processo de ensino/aprendizagem. Dessa forma, ¢ necessario pensar em

teorias e praticas adequadas para esse publico, na tentativa de efetivar essa aprendizagem.



E preciso pensar em métodos que tornem o trabalho diferenciado e mais atrativo, a
titulo de exemplos: técnicas de ensino como trabalhos em duplas ou até mesmo em grupo,
apresentacdo de semindrios, estudos de caso, dramatizagdes e autoavaliagdes, podem ser
estratégias didaticas mais eficazes do que, simplesmente, uma aula expositiva, na qual
geralmente se expdem aspectos formais e estruturais da lingua. O uso desses procedimentos,
certamente, pode facilitar a retengdo da aprendizagem e mantém os alunos em sintonia
constante com o professor € com o objeto estudado. Tragar um bom planejamento, manter o
seu trabalho organizado e avaliar constantemente sua atuacdo neste processo de ensino-
aprendizagem dos adultos, podem ser aspectos de fundamental importancia para o sucesso da
tarefa de qualquer professor.

Enfim, o trabalho em equipe pode ser visto como uma alternativa muito funcional no
que diz respeito ao trabalho metodologico em sala de aula com esse publico. Os alunos serdo
sujeitos da construg¢do do seu proprio conhecimento, a medida que experiénciam e vivenciam
novas descobertas, novos aprendizados. A tentativa de produzir conhecimento deve ser
encarada como um processo essencialmente coletivo. Uma pessoa sabe mais com as outras do
que saberia estando sozinha. As pessoas ndo vivem sozinhas, vivem umas com as outras,
produzem e indagam o mundo coletivamente. Se alguém esta lendo alguma coisa e encontra
um problema, procura questionar o outro, pede explicacdo, opinido, comentario; o outro
responde, complementa, € assim, constroem na interlocucdo um sentido (ANTUNES, 2010).

Também ¢ importante lembrar que vivemos a época da tecnologia, isso ndo pode jamais
ser perdido de vista. A utilizacdo e a exploracdo dos recursos audiovisuais, por exemplo, de
forma adequada, podem trazer beneficios aos alunos, desde que o professor tenha dominio
desses recursos.

Explorar o lidico também pode ser um recurso muito proveitoso, lembremos que
estamos diante de adultos que, como discutimos anteriormente, traz toda uma carga de
cansaco e estresse do dia a dia. A utilizacdo de jogos, musicas e até brincadeiras pode motivar
os alunos e envolvé-los na dindmica de sala de aula, pode ainda aliviar/ diminuir o cansago, o
estresse e a fadiga trazidos da rotina do dia a dia para a sala de aula e, consequentemente,
tornar a aula mais produtiva e significativa e propicia ao aprendizado. No entanto, ndo se deve
perder de vista que estamos dentro de uma sala de aula, por isso, as atividades ludicas
desenvolvidas devem estar associadas, ligadas aos contetidos apresentados.

Vale ressaltar, ainda, a maneira como os professores € alunos, os principais agentes do
processo de ensino e aprendizagem fazem uso de sua linguagem em sala. E importante que os
mesmos nao se considerem superior um ao outro, principalmente o professor, pois, na relagdo

ensino-aprendizagem, podem aprender de acordo com as experiéncias de vida de cada um.



Nao ha necessidade de inibicdo ou autoritarismo na fala ou no comportamento de ambos,
sendo eles partes fundamentais para o aprendizado, suas posturas precisam ser menos
assimétricas. No caso, deve-se promover a interacdo e desenvolver na sala de aula uma
relagdo sociointeracionista4’ (ANTUNES, 2010).

No que tange a disciplina e ao professor de lingua portuguesa, esses fatores, métodos,
estratégias e recursos utilizados em sala de aula aqui apresentados e discutidos, devem
favorecer o desenvolvimento cognitivo do potencial do aluno, contemplar e desenvolver todo
um conjunto de habilidades do educando; deve ampliar e favorecer o desenvolvimento de
algumas capacidades de leitura, de escrita e de compreensao dos diferentes usos da lingua.
Esses conhecimentos devem permitir que os alunos leiam com desenvoltura textos de uso
frequente de circulacdo social, tais como: noticias, reportagens, entrevistas, historias,
didaticos etc. e estabelegam relagdes significativas ou de pertinéncia apropriadas entre o texto
lido e os conhecimentos prévios. E importante que o professor utilize textos de instrucdo de
organizacdo da vida diaria, tais como: fichas, registros, agendas, anotagdes, cartas, mensagens
de celular, e-mail, etc. Somada a estas habilidades, a escrita deve ser utilizada com
propriedade (mesmo que eles ndo tenham total conhecimento dos aspectos formais da
modalidade em questdo) nas interlocucdes interpessoais ou em situagdes de estudo e da vida
profissional e pessoal (O C, 2008).

Na leitura, o professor ndo pode perder de vista alguns pontos de extrema importancia
para o desenvolvimento de um leitor proficiente. O professor deve trabalhar tendo em vista
seus objetivos, esses, certamente, significativos para o aluno. Em sintese, podemos citar
algumas competéncias a serem conquistadas e adquiridas como, por exemplo, o aluno precisa:
1. Ser capaz de ler com desenvoltura textos de uso frequente de circulagdo social, tais como:
noticias, reportagens, entrevistas, historias, didaticos etc.;

2. Utilizar textos de instrucdo de organizag¢do da vida didria, tais como fichas, registros,
agendas, anotagdes etc.;

3. Estabelecer relacdes apropriadas entre um texto e os conhecimentos prévios, vivéncias,
crengas e valores;

4. Estabelecer relagdes entre imagens (fotos, ilustragdes), graficos, tabelas e o contetido do

texto, atentando também para as relacdes entre o verbal e o ndo verbal;

* O sociointeracionismo ¢ uma teoria de aprendizagem cujo foco estd na interagio. Segundo esta teoria, a
aprendizagem da-se em contextos historicos, sociais e culturais e a formag@o de conceitos cientificos da-se a
partir de conceitos quotidianos. Desta forma, o conhecimento real da pessoa é ponto de partida para o
conhecimento potencial, considerando-se o contexto sociocultural. Tendo como principal representante o
estudioso dessa corrente Vygotsky.



5. Identificar a posi¢do do autor em relagdo a conceitos ou acontecimentos apresentados,
durante as leituras realizadas de um texto, seja qual for o género;

6. Identificar o tema/assunto, a tese e os argumentos principais utilizados pelo autor em texto
de ampla circulagdo ( O C, 2008).

Essas sdo algumas capacidades de fundamental importancia, que podem ser entendidas
como objetivos do professor de lingua portuguesa. Elas devem ser desenvolvidas através de
toda etapa escolar, tomando como ponto de partida o aproveitamento, o uso dos
conhecimentos trazidos pelos alunos.

Quanto a escrita, o professor de lingua portuguesa, embora ndao sendo o unico
responsavel por esse processo, ndo pode deixar de pensar em atingir objetivos minimos, mas
significativos para a insercdo do aluno em sociedade, o aluno precisa:

1. Ser capaz de usar a escrita para relacdes interpessoais, em situagdes de estudo, e
principalmente da vida profissional;

2. Compreender a importancia de revisar e corrigir os proprios textos escritos verificando e
modificando o que for necessario, deixando o texto livre de contradi¢cdes e dubiedades de
sentidos, na perspectiva de deixar o texto o mais claro e compreensivel possivel;

3. Demonstrar um vocabulario diversificado e de estruturas com maior complexidade para
produgdes escritas e intervengdes orais, lembremos que o adulto ¢ um agente social. Esse
vocabulario sera fortalecido, a medida que ele 1€, questiona, indaga, pesquisa e se relaciona
com 0s outros;

4. Estabelecer objetivos, compreender o porqué e para qué esta escrevendo (para que e para
quem o texto esta sendo produzido?);

5. Adequar os textos produzidos aos padrdes minimos de escrita (pontuagdo, paragrafo,
concordancia, ortografia), um texto minimamente bem produzido, seguindo alguns padrdes da
norma culta;

6. Perceber a importancia da escrita como instrumento de participacao social (O C, 2008).

O professor de lingua portuguesa também nao pode esquecer a importancia de mostrar
aos alunos conhecimentos sobre a lingua e suas diversas possibilidades e adequagdes de usos,
j& que concebemos uma lingua heterogénea, que se encontra em constante transformacao. Ele
precisa compreender as diversas possibilidades de uso dessa lingua, percebendo que uma
forma de usar a lingua em uma situacdo pode ndo ser adequada para outra. Para isso, o
professor precisa atentar para algumas habilidades ou objetivos de ensino da lingua

portuguesa, tais como:



1. Reconhecer e avaliar os sentidos e valores de elementos de variagdo linguistica, sejam eles
de aspectos geograficos, histdricos, condi¢do social e técnico-profissional;

2. Compreender os vinculos entre produgdo literdria (em suas diversas manifestacdes) e a
Historia, a cultura, politica etc.

3. Ter dominio de sua fala e da audiéncia, o que implica uma razoavel fluéncia e
planejamento (O C, 2008).

O desenvolvimento dessas habilidades ou a concretizagdo desses objetivos ndo pode
deixar de auxiliar e contribuir para que os alunos adquiram e desenvolvam suas
potencialidades e competéncias. E preciso, portanto, que eles percebam e se identifiquem com
diversas realidades apresentadas e vivenciadas, sempre com ajuda do professor que o orienta,
estimula, capacita, articula a cada momento novas estratégias de ensino, motiva seus
educandos a analisarem, questionarem e transformarem o conhecimento que trazem.

Garantir a aprendizagem do conteido por meio de uma metodologia que permita a
reflexdo, participacdo e confrontagdo de ideias; respeitar e estimular a capacidade criadora do
educando sdo pontos de fundamental importancia para o desenvolvimento pessoal e social de
cada aluno, para que ele possa sair da consciéncia ingénua e passe a ter uma consciéncia

critica da realidade (Cf. FREIRE, 1996).

3 CONSIDERACOES FINAIS

Por entender que a educacdo ¢ a Unica alternativa politica, cultural e social para que este
pais encontre a dimensdo de sua grandeza educacional e saia deste estado de miséria e
precariedade e, para que o aluno/cidaddo encontre dignidade diante da sociedade, as
liderangas educacionais precisam, urgentemente, repensar a necessidade de um maior
investimento na educagdo e, principalmente, na Educagdo de Jovens e Adultos, bem como na
formacao inicial e continuada dos seus professores que nela atuam.

A escola ¢ um importante instrumento de transformagdo social. Assim sendo, educar e
modificar a realidade social sdo alguns dos principais papéis dessa instituigdo na sociedade e,
junto aos individuos, esse papel importantissimo nido pode ser esquecido; a escola precisa,
urgentemente, rever sua postura € o seu papel e precisa fortalecé-lo no sentido de cumprir
eficazmente sua funcdo social. Lembrando, ainda, a importancia singular do papel do
professor, este ¢ um fator determinante para que essa transformacao acontega, por isso investir
na formag¢do do professor ¢ de extrema importancia, o professor precisa se capacitar e ser
capacitado a cada dia. Ele deve ser estimulado e valorizado como pessoa € como profissional

e, para tanto, o poder publico tem que enxergar melhor a figura desse profissional se quiser



ver mudangas nessa modalidade de ensino. Dai impor-se como tarefa da escola contribuir para
que os sujeitos participantes do processo educativo desenvolvam a capacidade de ler, estudar,
refletir, pesquisar e intervir.

Diante do exposto, ¢ preciso ter a convic¢do de que essa mudanga na educagdo so
ocorrerd realmente quando algumas questdes forem repensadas com seriedade, a titulo de
exemplo: a reformulacdo dos curriculos, a problematizacdo de situagdes existentes dentro da
escola, bem como a necessidade dos cursos de licenciaturas oferecerem em sua matriz
curricular disciplinas direcionadas para o publico EJA e, por que ndo pensar na efetiva
participacdo dos alunos nesse processo de “mudanga”, ja que eles s@o o publico alvo de
qualquer decisdo tomada pela escola? Possivelmente, suas sugestdes podem contribuir muito.
Eles precisam compartilhar desse processo de reconstrucdo da escola e da construgdo do seu
proprio conhecimento.

Nesse contexto, o professor de lingua portuguesa e de outras areas de conhecimento sdo
provocados a refletir sobre seu papel, as estratégias metodologicas que tem adotado para
ensinar esse objeto e para contemplar o trabalho com leitura, com escrita, com oralidade e
com andlise linguistica para um publico particular, o da EJA, a luz das novas exigéncias e
necessidades que marcam essa modalidade de ensino. Desta forma, o ensino da lingua
portuguesa precisa propiciar o desenvolvimento, a ampliacdo de competéncias e habilidades
que os alunos trazem de sua vida em sociedade. Como um publico singular, a educagdo tem o

dever de “ressignificar” o estar e fazer desse aluno nos bancos escolares.
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