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RESUMO

OLIVEIRA, Gerlandia Marinho de. Professores e a discalculia na Educacdo Matematica.
Trabalho de Conclusdo de Curso (Licenciatura em Matematica) — Universidade Estadual da
Paraiba — UEPB, Campina Grande, 39f, 2020.

O presente trabalho de pesquisa investigou a perspectiva dos professores em relagdo a
discalculia na Educacdo Matematica. Desenvolvido na modalidade de pesquisa qualitativa,
primeiramente elaboramos um questionario para professores que ensinam Matematica nos
niveis de Ensinos Fundamental | e 1l e Médio. Sendo eles quatro professores do Ensino
Fundamental | do Instituto Educacional Pequeno Cientista e cinco deles professores do
Ensino Fundamental 11 e Médio da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Prefeito
Willams de Souza Arruda. As perguntas que nortearam nossa pesquisa foram: Estdo os
professores que ensinam Matematica cientes sobre a questdo da discalculia? Se sim, como a
entendem e como trabalham com seus alunos discalculicos? Se ndo, como demonstram
interesse na discalculia? A partir de nossos resultados podemos afirmar que a discalculia é um
transtorno de aprendizagem pouco conhecido pelos professores participantes e pouco
divulgado a eles. Esperamos que nossa pesquisa tenha despertado nos professores
participantes interesse pelo tema, e que 0 mesmo seja expandido e muitas pesquisas sejam
realizadas. Assim, alunos discalculicos terdo a oportunidade de um diagnéstico prévio e
acompanhamento adequado na aprendizagem matematica.

Palavras-chave: Transtorno de Aprendizagem. Discalculia. Educacdo Matematica.
Professores que ensinam Matematica.



ABSTRACT

OLIVEIRA, Gerlandia Marinho de. Teachers and dyscalculia in Mathematics Education.
Course Conclusion Work (Mathematics Degree) — State University of Paraiba — UEPB,
Campina Grande, 39p, 2020.

The present research work investigated the teachers' perspective regarding dyscalculia in
Mathematics Education. Developed in the form of qualitative research, we first developed a
questionnaire for teachers who teach Mathematics at the levels of Elementary School I and Il
and High School. They were four teachers of Elementary School | of the Instituto Educacional
Pequeno Cientista and five of them teachers of Elementary School 11 and High School of the
State School of Elementary and High School Prefeito Willams de Souza Arruda. The
questions that guided our research were: Are the teachers who teach Mathematics aware of
the issue of dyscalculia? If so, how do they understand it and how do they work with their
discalclic students? If not, how do they show interest in dyscalculia? From our results we can
state that dyscalculia is a learning disorder little known by the participating teachers and little
publicized to them. We hope that our research has aroused interest in the participating
teachers in the subject, and that it will be expanded and much research will be carried out.
Thus, discalclic students will have the opportunity of a previous diagnosis and adequate
monitoring in mathematical learning.

Keywords: Learning Disorder. Dyscalculia. Mathematics Education. Teachers who teach
Mathematics.
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CAPITULO 1

INTRODUCAO

Sempre vi a Matematica como algo desafiador, me enchia os olhos ver os professores
resolverem questdes para a turma. Durante o Ensino Fundamental e Médio fui aquela aluna
curiosa, sempre queria saber o porqué das coisas, como surgiu, em que se aplica. Ndo era a
melhor aluna da turma, sempre tive minhas limitacdes, mas estava sempre buscando aprender.
Foi no Ensino Médio que tive um professor de Matematica, Prof. Manassés, que me fez
admirar ainda mais a Matematica por sua forma de ensinar encorajadora nos estimulando a

pensar.

Ao término do Ensino Médio prestei vestibular para Licenciatura em Matematica e
ingressei na Universidade Estadual da Paraiba em 2012. Foi a partir dai que tive as melhores
experiéncias académicas, com excelentes professores. Por motivos pessoais, precisei me
afastar da universidade por dois anos, retornando em 2015. No Curso, os componentes de
Célculo sempre me provocavam, pois exigia conhecimentos prévios, muitas vezes ocultos na
escola publica, 0 que me instigava a ir em busca desse conhecimento, fazendo-me pensar,
errar e recomecar. Os componentes de Educacdo Matematica me despertaram um novo olhar
sobre 0 ensino e a aprendizagem, buscando diferentes formas de aprender, desenvolver

habilidades cognitivas e o pensar matematicamente falando.

Por vezes me vinha a memdria sobre alunos com necessidades especiais. Se para mim,
uma aluna mediana de escola publica, ja sentia muitas dificuldades, imagina s6 esses alunos
que precisam de uma educacdo personalizada, focada a desenvolver suas habilidades tendo
em vista suas limitacbes. Em uma conversa com um colega do Curso, 0 mesmo me falou a
respeito de uma palestra que havia assistido sobre Discalculia. Esse foi 0 meu primeiro
contato com o tema, 0 que me causou bastante interesse. A partir dai comecei a pesquisar e
estudar sobre o assunto e vi 0 quéo pertinente seria trabalhar com esse tema em meu Trabalho
de Conclusao de Curso (TCC). Com isso, tive a honra da professora Abigail Fregni Lins (Bibi
Lins) aceitar a me orientar neste estudo. Desde entdo venho me debrucando sobre o tema,
procurando compreendé-lo um pouco mais a fim de contribuir com a Educacdo Matematica a
aqueles que sdo diagnosticados discalculicos, como tambeém contribuir com os educadores a

buscarem novas formas de ensinar a esses alunos.

Sendo assim, com nosso TCC pretendemos responder a seguinte indagagédo: Estdo os

professores que ensinam Matematica cientes sobre a questdo da discalculia? Se sim, como a
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entendem e como trabalham com seus alunos discalculicos? Se ndo, como demonstram
interesse na discalculia? Tendo como objetivo investigar a atuacdo de professores que
ensinam Matematica quanto ao conhecimento, compreensdo e inclusdo de alunos

discalculicos.

Desta forma, nosso TCC dispde de cinco capitulos. No Capitulo 2 abordamos a
definicdo de discalculia, como reconhecé-la e como trabalhé-la. No Capitulo 3 apresentamos a
metodologia aplicada na pesquisa de campo, local em que foi realizada, sujeitos participantes
e instrumentos da coleta dos dados. No Capitulo 4 expomos os resultados de nossa pesquisa.

Por fim, no Capitulo 5 apresentamos nossos comentérios finais.
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CAPITULO 2
DISCALCULIA

Este capitulo, subdividido em trés se¢des, apresentamos a definicdo de discalculia,
caracteristicas para que possamos reconhecé-la e também alguns métodos alternativos como

estratégias para trabalha-la.
2.1 DEFINICAO

Atualmente observa- se um crescente interesse em temas direcionados a incluséo de
alunos com dificuldades cognitivas ou fisicas. Buscar estratégias que possam contribuir para o
desenvolvimento desses alunos e sua insercdo na sociedade ¢ um desafio da escola e da
familia, tendo suas func@es distintas em cada contexto (SZYMANSKI, 2001).

Uma das dificuldades cognitivas sabidas é denominada de discalculia ou discalculia do
desenvolvimento (DD), sendo ela um transtorno de aprendizagem (TA), caracterizado por
uma inabilidade de realizar operacdes matematicas ou aritméticas e falhas no raciocinio
I6gico matematico. De acordo com Campos (2014, p. 21), “o termo discalculia tem origem do
grego dis = dificil, dificuldade; e do latim calculare = calculo, conta, isto é, dificuldade de

calcular”.

A CID-10MC, isto é, 10 edicdo da Classificacdo Internacional de Doencas
Relacionadas a Saude, descreve discalculia como transtorno especifico do desenvolvimento
das habilidades escolares, especificamente, transtorno especifico da habilidade aritmética
(CID-10 MC, 2010). Ja para a DSM-5, isto é, 5% edicdo do Manual Diagndstico e Estatistico
dos Transtornos Mentais, descreve discalculia como transtorno do neurodesenvolvimento,
especificamente, um transtorno especifico da aprendizagem com prejuizos em Matematica
(DSM-5, 2014).

De acordo com Farrell (2008), a discalculia € caracterizada como uma dificuldade de

aprendizagem especifica em aprender e compreender a Matematica:

E uma condicdo que afeta a capacidade de adquirir habilidades matematicas.
Os aprendizes com discalculia podem ter dificuldades para compreender
conceitos numéricos simples, ndo possuem compreensdo intuitiva de
nimeros e tém problemas para aprender fatos e procedimentos numéricos.
Mesmo que produzam a resposta correta ou usem o método correto, eles
fazem isso mecanicamente e sem confiangca (FARRELL, 2008, p. 74).
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Kosc (1974, p. 167) elaborou um modelo que classifica a discalculia em seis subtipos:

1) Discalculia verbal: dificuldade para nomear quantidades matematicas, 0s
nameros, 0s termos e os simbolos e as relagdes;

2) Discalculia practognostica: dificuldade na manipulacdo de objetos ou
figuras, quanto a enumerar e comparar quantidades;

3) Discalculia Iéxica: dificuldade em relacéo a leitura dos simbolos
matematicos, bem como as operagdes matematicas e seus respectivos sinais,
digitos e numerais;

4) Discalculia gréfica: dificuldade em escrever os simbolos matematicos;
5) Discalculia ideogndstica: dificuldade em relacdo a compreenséo de
conceitos matematicos e quanto a execucao das operagfes mentais; e,

6) Discalculia operacional: dificuldades na resolucdo de operacdes.

Para Campos (2014, p. 26), a discalculia pode ser dividida em trés classes:

1) Natural: a crianga ainda n&o foi exposta a todo processo de contagem,
logo ndo adquire conhecimentos suficientes para compreender o raciocinio
matematico;

2) Verdadeira: ndo apresenta evolucao favoravel no raciocinio logico
matematico, mesmo diante de diversas intervengfes pedagogicas; e,

3) Secundaria: sua dificuldade na aprendizagem matematica esta associada a
outras comorbidades, como por exemplo, a dislexia.

Além dos subtipos e das classes citadas acima, a discalculia pode ser compreendida
por graus de intensidade. Silva (2008, p. 19) descreve-as sendo “leve quando o aluno responde
de forma positiva a intervencdo terapéutica; médio quando o individuo responde lentamente
aos comandos e limite quando o individuo apresenta lesdo neuroldgica, sendo ainda maior o

déficit intelectual”.

2.2 COMO RECONHECER

Como identificar a discalculia? De acordo com Ashkenazi, Mark-Zigdon e Henik
(2009), os sintomas sdo distintos em cada individuo, pois depende do grau de dificuldade, das
caracteristicas individuais e da idade. E importante também ressaltar que os discalculicos
apresentam inteligéncia normal, cada um apresenta suas dificuldades especificas (CAMPOS,
2014).

O esquema a seguir descreve caracteristicas importantes em uma relacdo da idade
cronoldgica do individuo com as dificuldades no aprender Matematica em decorréncia da

discalculia:
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Quadro 1: Faixa etaria x dificuldade

Ter compreensdo dos conceitos de iguais e Problemas em nomear
diferentes; curtos e longos; grandes e guantidades matematicas,
pequenos; menos que e mais que. nameros, termos e simbolos.

Classificar objetos pelo tamanho, cor e forma;
Reconhecer nimeros de 0 a 9 e contar até 10;
Nomear formas;

Reproduzir formas e figuras;

Agrupar objetos de 10 em 10; Leitura e escrita incorreta dos
Escrever de 0 a 99; simbolos matematicos.
Nomear o valor do dinheiro;
Dizer a hora;

Realizar operagfes matematicas;
Usar mapas;

Compreender metades;

Partes de uma figura;

Entender nimeros ordinais.

Capacidade de usar nimeros na vida cotidiana; | Falta de compreenséo dos
Uso de calculadoras; conceitos matematicos e
Leitura de quadros, graficos e mapas;
Entendimento do conceito de probabilidade;
Desenvolvimento de problemas.

Fonte: adaptacdo de Barreto (2012, p.18)

Romagnolli (2008, p.15) menciona alguns possiveis sintomas que podem acometer

individuos discalculicos:

Dificuldades frequentes com os nimeros, confundindo os sinais: +, -, + € X;
Problemas para diferenciar o esquerdo e o direito (lateralidade); Falta de
senso de diregdo (norte, sul, leste, e oeste) e pode também ter dificuldade
com um compasso. A inabilidade de dizer qual de dois nimeros é o maior.
Dificuldade com tabelas de tempo, aritmética mental, etc. Melhor nos
assuntos que requerem a logica, do que nas formulas de nivel elevado que
requerem célculos mais elaborados; Dificuldade com tempo conceitual e
elaboracdo da passagem do tempo; Dificuldade com tarefas diarias, como
verificar a mudanca nos dias da semana e ler reldgios analdgicos; A
inabilidade de compreender o planejamento financeiro ou inclui-lo no
orcamento estimando, por exemplo, o custo dos artigos em uma cesta de
compras; Dificuldade mental de estimar a medida de um objeto ou de uma
distancia (por exemplo, se algo esta afastado 10 ou 20 metros); Inabilidade
de apreender e recordar conceitos matematicos, regras, férmulas, e
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sequéncias matematicas; Dificuldade de manter a contagem durante jogos;
Dificuldade nas atividades que requerem processamento de sequéncias, tal
como etapas de danca ou leitura, escrita e coisas que sinalizem listas, Pode
ter o problema mesmo com uma calculadora devido as dificuldades no
processo da alimentacdo nas varidveis. A circunstancia pode conduzir, em
casos extremos, a uma fobia da matematica e de quaisquer dispositivos
matematicos, como as relagcdes com os nimeros (ROMAGNOLLI, 2008, p.
15).

O diagndstico deve ser feito de maneira cautelosa, tendo em vista que a Matematica é
encarada como uma disciplina dificil, por muitas vezes é o terror dos alunos. Melo (2010)
enfatiza para o fato de que, as vezes, o problema nédo estd no aluno, mas sim na maneira com

que o professor elabora o enunciado e transmite os contedos.

Campos (2014) sugere que o diagndstico seja feito por uma equipe multidisciplinar,

com realizacdo de testes especificos como a Zareki-R.

A Zareki-R, inicialmente validado na Suica e na Franca (SHALEV, 2004), é uma
bateria composta de doze testes que avalia 0 processamento humérico quanto o calculo, Silva

e Santos (2011) descrevem em que consiste cada teste:

1) Enumeracdo de pontos: é composto de duas partes, cada uma com 3itens.
A primeira parte, sem pedido explicito de apontar com o dedo nem de contar
em voz alta, permite ver se a crianga utiliza espontaneamente estes
processos. A segunda parte, com o pedido de contagem em voz alta e de
marcagédo, permite examinar a sequéncia verbal, a sincronizagédo entre esta
sequéncia e a marcagdo, como 0s esquecimentos e as duplas contagens. Um
s0 item tem uma disposicdo linear de pontos; as outras disposicdes
mobilizam a ateng&o visuoespacial,

2) Contagem oral em ordem inversa: a crianga deve contar inversamente a
partir de um niimero apresentado pelo avaliador;

3) Ditado de numeros: a crianca deve escrever, em numeral arabico, oito
nameros apresentados oralmente;

4) Calculo mental: pede-se para a crianca resolver oito adigdes, oito
subtracGes e seis multiplicacfes que lhe sdo apresentadas oralmente;

5) Leitura de nimeros: a crianca deve ler oito nUmeros escritos em numeral
arabico;

6) Posicionamento de numeros em escala vertical: E composto de duas
partes. As escalas possuem um ‘0" na base e um 100" no topo. Na primeira
parte, as escalas possuem linhas horizontais em varios niveis e 53 a crianca
deve apontar para a pequena linha horizontal que corresponde a trés
algarismos apresentado pelo examinador oralmente, e mais trés formas
escritas. Na segunda parte, as escalas verticais ndo apresentam pistas
horizontais de localizacdo dos algarismos, e a crianca deve marcar com o
lapis a posicdo correspondente a trés algarismos apresentado oralmente, e
outros trés em forma escrita

7) Memorizacdo de digitos: pede-se para a crianga repetir, tanto na ordem
direta quanto na ordem inversa, sequéncias crescentes de nimeros que
variam entre trés e seis algarismos, sendo quatro grupos de trés sequéncias,
na ordem direta e inversa.
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8) Comparagdo de numeros apresentados oralmente: oito pares de nimeros
sdo apresentados oralmente e a crianca deve dizer qual dos dois nimeros é
maior;

9) Estimativa visual de quantidades: Parte perceptiva: a crianca deve dar
uma estimativa, a partir da breve apresentacdo visual do nimero de itens
presentes em quatro figuras;

10) Estimativa qualitativa de quantidades no contexto: Parte cognitiva
contextual: a crianca deve julgar proposi¢gdes em termos quantitativos;

11) Problemas aritméticos apresentados oralmente: a crianca deve resolver
seis problemas aritméticos apresentados oralmente que aumentam
gradativamente em dificuldade;

12) Comparacdo de numeros escritos: dez pares de nUmeros sdo
apresentados como numerais arabicos e a crianca deve circular qual dos dois
nameros é maior (Silva & Santos, 2011, p.172).

2.3 COMO TRABALHAR

Como contribuir para o ensino aprendizagem da Matematica dos discalculicos? A
Associacao Brasileira de Discalculia - ABD (apud SILVA, 2008, p. 26) disp0e de orientacdes

para auxiliar o trabalho com alunos discalculicos:

1) Permitir o uso de calculadora;

2) Adotar o uso de caderno quadriculado;

3) Néo estipular tempo nas provas, reduzir o nimero de questdes (sendo estas claras e
objetivas) e permitir 0 acompanhamento de um tutor para certificar que o aluno
entendeu os enunciados;

4) Evitar avaliagdes orais;

5) Reduzir deveres de casa;

6) Ministrar algumas aulas livres de erros para que o individuo conhega o0 sucesso;

7) E importante ter em mente que para os discalculicos nada é 6bvio;

8) Ndo descarte a possibilidade de se trabalhar com uma equipe multidisciplinar, em
destaque o Psicopedagogo que trabalhara a autoestima, valorizando as atividades
desenvolvidas pelo sujeito e descobrindo seu processo de aprendizagem e 0s
instrumentos que auxiliardo no aprendizado;

9) Optar por jogos para trabalhar seriacdo, classificacao, psicomotricidade, habilidades
espaciais e contagem;

10) Deixar o aluno saber que o professor esta ali para ajuda-lo e nunca para
desestimula-lo com atitudes e palavras que destaquem suas dificuldades.

11) Para um auxilio melhor é necessario que pessoas ligadas ao sujeito e dispostas a
ajudé-lo levem em consideragdo sua histéria de vida, seus conhecimentos informais,
condigdes sociologicas, psicolégicas e culturais (PCNEF BRASIL, 1998 apud
SILVA, 2008, p. 28).

Para Mendes (2000, apud FARRELL, 2011), deve fazer parte do tratamento um
acompanhamento psicopedagdgico, promovendo agles estimulantes ao aluno para que
desenvolva habilidades matematicas, realizar acdes pedagogicas no sentido de aproximar 0s
conhecimentos matematicos adquiridos no cotidiano, estabelecendo uma aplicabilidade para o

ensino formal.
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Quando a intervencdo é realizada previamente, os resultados sdo excelentes. Shalev
(2007, apud CAPOVILLA, 2001) recomenda que a familia e a escola trabalhem juntas, com

projetos para a reabilitacdo, e que sejam adequados para cada caso.

Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental (PCNEF) enfatizam
uma reflex@o sobre o ensino da Matematica: “que o professor possa conhecer, [...] a histéria
de vida dos alunos, seus conhecimentos informais sobre um dado assunto, suas condig¢oes

sociologicas, psicologicas e culturais” (BRASIL, 1998, p. 36).

Sampaio (2008) orienta o professor com algumas dicas, ressaltando para um
atendimento individualizado; ndo forgar o aluno a fazer as licbes quando estiver nervoso por
ndo ter conseguido; explicar a ele suas dificuldades e dizer que esta ali para ajuda-lo; propor
jogos em sala; ndo corrigir as licdes com canetas vermelhas; e, procurar usar situacdes

concretas nos problemas.

As brincadeiras, 0os jogos e a resolucdo de problemas sdo excelentes estratégias
pedagogicas a contribuir para o desenvolvimento do raciocinio 1dgico, do pensar, do executar
e da construcdo do saber. Essas atividades facilitam o sucesso do aluno. Dessa forma,
melhoram o autoconhecimento e autoestima. De acordo com os Pardmetros Curriculares

Nacionais (PCN), no que se refere & utilizacdo de jogos no ensino da Matematica:

[...] constituem uma forma interessante de propor problemas, pois permitem
gue estes sejam apresentados de modo atrativo e favorecem a criatividade na
elaboracdo de estratégias de resolucdo de problemas e busca de solugoes.
Propiciam a simulagdo de situac6es-problema que exigem solugdes vivas e
imediatas, o que estimula o planejamento das a¢fes

[...] podem contribuir para um trabalho de formagdo de atitudes — enfrentar
desafios, lancar-se a busca de solucBes, desenvolvimento da critica, da
intuicdo, da criagdo de estratégias e da possibilidade de altera-las quando o
resultado ndo é satisfatorio — necessarias para aprendizagem da

Matemaética (BRASIL, 1998, p. 46-47).

Para Silva (2011), os jogos sdo ferramentas motivadoras que favorecem e estimulam a
aprendizagem de natureza objetiva, como contar, classificar, reconhecer, seriar, desenvolver a
orientacdo espacial, resolver exercicios visorio motor e varias outras capacidades. Além disso,
0 aluno tem a oportunidade de vivenciar experiéncias de aprendizagem subjetiva, como
ganhar ou perder, isolar ou interagir. Portanto, Silva (2011, p 78) sugere alguns jogos para

trabalhar essas questdes, sendo eles: Quebra cabeca, Domino, Trilha, entre outros:
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Figura 1-Quebra-cabeca

Fonte: Site Neurosaber

O quebra-cabeca é um excelente recurso, didatico tendo em vista traz grandes
contribuicdes a nivel intelectual do aluno, ja que o quebra-cabeca estimula o cérebro, € bom
para a memoria, desenvolve a coordenacao motora, fomenta a percepc¢do e também provoca a

interacdo social.

Figura 2-Jogo de trilha

—_— = ~— e

Fonte: Site S0 escola

Ladicos e acessiveis 0s jogos de tabuleiro trazem muitas contribuicdes para
desenvolvimento cognito do aluno, visto que o fato de andar casas auxilia no calculo mental,
na compreensdo de conceitos fundamentais da Matemaética, e ainda podem ser construidos

pelos préprios alunos.
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Figura 3-Domind

Fonte: Blog Educacdo Matematica na Infancia

Brincar de domin6 é muito divertido, além de possibilitar a cooperacdo e interacdo
entre os alunos, trabalha aprendizagem de conceitos matematicos fundamentais,
principalmente os conceitos de igual e diferente, auxiliando também no desenvolvimento do

raciocinio l6gico, estimulando processos mentais e concentragéo.

Além dos jogos acima citados, Silva (2011, p.78) sugere brinquedos variados que
utilizam a abstragdo como forma de aprendizagem, como Tangran, Material Dourado,
numeros moveis, Barras de Cuisinaire, dinheiro sem valor monetério, sdo excelentes
ferramentas para que esses alunos discalculicos utilizem, e assim possam vivenciar novas

experiéncias com 0 manuseio de materiais concretos e conceitos matematicos.

Algo que tem auxiliado muito no processo de desenvolvimento das habilidades
cognitivas dos alunos que apresentam DD ¢€ a utilizacdo de recursos tecnoldgicos, como jogos

aplicativos e softwares

Conforme referéncia de Santos (2011), a DD é um distdrbio de aprendizagem
complexo. Os bloqueios relacionados ao ensino da Matematica apresentados pelos alunos
podem ser distintos e também associados a outros distlrbios. Com isso as intervencdes
realizadas pelo profissional que acompanha esse aluno devem ser planejadas de maneira

personalizada, para assim atender suas reais necessidades.

A respeito do que foi apresentado neste capitulo, verifica-se que as dificuldades
encontradas em relacdo ao aprendizado da Matematica sdo inimeras, fazendo com que esses
alunos figuem com autoestima baixa, julgando ndo conseguir superar tais desafios, resultando

muitas vezes em abandono escolar.
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Nessa perspectiva, deve-se enaltecer a utilizagdo do ludico e de materiais concretos,
objetivando a inclusdo desses alunos, o que ira refletir de maneira significativa nos niveis de

autoestima e autoimagem, mesmo que alguns alunos ndo apresentem resultados satisfatorios.

No préximo Capitulo apresentamos a metodologia aplicada em nossa pesquisa.
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CAPITULO 3

NOSSAS INVESTIGACOES

Neste capitulo, dividido em duas se¢Bes, apresentamos os locais, participantes e
metodologia utilizada em nossa pesquisa, nossa proposta e os instrumentos utilizados na
coleta dos dados com professores em pratica docente no Ensino Fundamental I, no Ensino

Fundamental Il e Ensino Médio.

3.1 PROFESSORES DO ENSINO FUNDAMENTAL |

O questionario proposto aos professores buscou respostas para a indagacdo principal
do nosso trabalho, ou seja, estdo os professores que ensinam Matematica cientes sobre a
questdo da discalculia? Se sim, como a entendem e como trabalham com seus alunos

discalculicos? Se ndo, como demonstram interesse na discalculia?

No questionario as perguntas foram se desenvolvendo de maneira a ter conexao com a
resposta anterior. Ndo foram inseridas, instantaneamente, defini¢cbes sobre discalculia, para

n&o interferir ou induzir as respostas dos envolvidos.

Para atingir o objetivo pretendido realizou-se um estudo qualitativo por meio de uma
pesquisa, a qual o pesquisador tem o contato direto com o local da pesquisa, podendo
observar, entrevistar, anotar, fotografar, entre outros. O instrumento utilizado para a coleta de
dados foi questionario respondido pelos envolvidos, apresentado respeitando a experiéncia e a
perspectiva cada um deles. Buscado dados mais precisos, 0 pesquisador preocupa-se com 0
processo, ndo apenas com o resultado e o produto, como ressalta Trivifios (1987, p. 12) sobre

as caracteristicas da pesquisa qualitativa:

1%) A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como fonte direta dos
dados e o pesquisador como instrumento-chave.

2%) A pesquisa qualitativa é descritiva.

3% Os pesquisadores qualitativos estdo preocupados com 0 processo e ndo
simplesmente com os resultados e o produto.

4% Os pesquisadores qualitativos tendem a analisar seus dados
indutivamente.

5% O significado é a preocupacao essencial na abordagem qualitativa.

3.1.1 Local, participantes e metodologia

A coleta dos dados foi realizada no Instituto Educacional Pequeno Cientista,
localizado na Rua Quinze de Novembro, 920, Palmeira, Campina Grande, Paraiba. A

aplicacdo do questionario ocorreu em 18 de outubro de 2019, no periodo da manha apos o
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final das aulas. Fomos orientados pela dire¢do da Escola que esse seria 0 horério adequado, ja
que as sextas-feiras, apds as 10:00h, inicia-se 0 planejamento semanal escolar:

Figura 4-Instituto Educacional Pequeno Cientista

Fonte: do autor

A aplicacdo do questionario foi realizada na Sala dos Professores, na qual estavam
presentes quatro profissionais. Em conversa informal foi observado que na Escola havia
alguns casos de alunos ja diagnosticados, que apresentavam variados transtornos de
aprendizagem, como Dislexia e TDAH (Transtorno do Déficit de Atencdo com
Hiperatividade).

3.2 PROFESSORES DO ENSINO FUNDAMENTAL Il E ENSINO MEDIO

Da mesma forma para com os professores do Ensino Fundamental I, o questionario
proposto aos professores do Ensino Fundamental Il e Médio buscou respostas para a
indagacdo principal do nosso trabalho, ou seja, estdo os professores que ensinam Matematica
cientes sobre a questdo da discalculia? Se sim, como a entendem e como trabalham com seus

alunos discalculicos? Se ndo, como demonstram interesse na discalculia?

No questionario as perguntas foram se desenvolvendo de maneira a ter conexao com a
resposta anterior. Ndo foram inseridas, instantaneamente, defini¢cbes sobre discalculia, para

néo interferir ou induzir as respostas dos envolvidos.

3.2.1 Local, participantes e metodologia

Para os professores do Ensino Fundamental 11 e Ensino Médio a coleta dos dados foi
realizada na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Prefeito Willams de Souza
Arruda, localizada na Rua Bruxelas, Cuités, Campina Grande, Paraiba. A Escola adotou o

sistema integral e no periodo noturno a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA):
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Figura 5: E. E. E. F. M. Pref. Willams de Souza Arruda

Fonte: 1: Acervo da Escola

A aplicacdo do questionario foi realizada em trés dias na semana, no periodo de 21 a
23 de outubro de 2019. Houve um pouco de resisténcia de alguns dos professores na recusa de
responder o questionario, alegaram estar com muitas atribuicdes académicas a cumprir. Por
este motivo nossa investigacdo foi realizada com apenas cinco dos oito professores que
lecionam na Escola, sendo trés do Ensino Fundamental Il e dois do Ensino Médio. Apesar do
questionario ter sido o mesmo para ambos 0s niveis de ensino, obtivemos respostas bem
especificas e coerentes com as experiéncias individuais da trajetéria de cada um dos

envolvidos.
Apresentaremos o roteiro do questionario destinado aos professores:

1 IDENTIFICACAO DO PROFISSIONAL:

1.1 Nome:

1.2. Ha quanto tempo atua na area?

2 DISTURBIO DE APRENDIZAGEM:

2.1. Atualmente tem algum aluno em sala de aula com laudo diagnéstico? Se sim,
qual? De que maneira vocé contribui para a aprendizagem matematica desse (s) aluno
(s)? Em algum momento da sua carreira recebeu orientacdo pedagdgica da escola a lhe
auxiliar em seu trabalho com esses alunos?

2.2. Qual sua maior dificuldade com relacdo ao ensino e aprendizado da Matematica
de alunos com algum diagndstico?

2.3. Ja ouviu falar em discalculia? Se sim, como obteve esse conhecimento? Se ndo,
gostaria de saber a respeito?

2.4. Ao longo de sua experiéncia profissional encontrou situacdes que o (a) fizeram

suspeitar da discalculia? Se sim, qual foi a forma de intervencéo?
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CAPITULO 4
RESULTADO DA PESQUISA

Neste capitulo, de duas sec¢des, relatamos as investigagfes com os professores que
ensinam Matematica diante das dificuldades apresentadas por alunos com diagndsticos de

Transtorno de Aprendizagem, em especial alunos discalculicos.

4.1 PROFESSORES DO ENSINO FUNDAMENTAL |

Como mencionado anteriormente, nossa investigacdo foi realizada no Instituto
Educacional Pequeno Cientista com a participagdo de quatro professores que ensinam
Matematica, cada um respondendo individualmente o questionario. Nomeamos os professores
como A, B,CeD.

4.1.1 O que nos revelaram os questionarios para esses professores

Com relacéo ao questionério aplicado, pudemos notar que os professores participantes
A, B e C ao responder a pergunta 2: Atualmente tem algum aluno em sala de aula com laudo
diagnostico? Se sim, qual? De que maneira vocé contribui para a aprendizagem matematica
desse (s) aluno (s)? Em algum momento da sua carreira recebeu orientacdo pedagdgica da
escola a lhe auxiliar em seu trabalho com esses alunos?, tém atualmente em sala de aula
alunos que apresentam algum transtorno de aprendizagem. O professor participante D

atualmente ndo tem alunos com diagnéstico em sala de aula. Ja o professor participante B:
Figura 6- Resposta do professor participante B

(2) Atualmente tem algum aluno em sala de aula com laudo diagnéstico? Se sim, qual? De
que maneira vocé contribui para a aprendizagem matematica desse(s) aluno(s)? Em
algum momento da sua carreira recebeu orientag@io pedagogica da escola a lhe auxiliar

em seu trabalho com esses alunos?
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Fonte: do autor
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Figura 7- Resposta do professor participante C

(2) Awalmente tem algum aluno em sala de aula com laudo diagnostico? Se sim, qual? De
que maneira vocé contribui para a aprendizagem matematica desse(s) aluno(s)? Em
algum momento da sua carreira recebeu orientagio pedagogica da escola a lThe auxiliar

em scu trabalho com esses alunos?

Fonte: do autor

O professor participante A complementa as respostas anteriores, com a afirmacéo de

ter auxilio pedagdgico da escola:
Figura 8- Resposta do participante A

(2) Atualmente tem algum aluno em sala de aula com laudo diagnéstico? Se sim, qual? De
que maneira vocé€ contribui para a aprendizagem matematica desse(s) aluno(s)? Em
algum momento da sua carreira recebeu orientagiio pedagogica da escola a lhe auxiliar

em seu trabalho com esses alunos?
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Fonte: do autor

Referente a pergunta 3: Qual sua maior dificuldade com relagdo ao ensino e
aprendizado da Matematica de alunos com algum diagndstico?, todos os professores
participantes relataram a importancia das atitudes da familia para a obtencdo de resultados
positivos. De maneira mais completa e relevante, segue depoimento do professor participante
A:
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Figura 9- Resposta do participante A

(3) Qual sua maior dificuldade com relagdo ao ensino e aprendizado da Matematica de

alunos com algum diagnéstico?
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Fonte: do autor

Sobre a pergunta 4: Ja ouviu falar em discalculia? Se sim, como obteve esse
conhecimento? Se ndo, gostaria de saber a respeito?, os professores participantes A e C
relatam que ja conheciam a discalculia por meio de pesquisas que realizaram para tentarem
identificar as dificuldades de alunos. J& os professores participantes B e D ndo ouviram falar
do que seria discalculia, porém demonstram interesse em saber mais sobre o tema:

Figura 10- Resposta do participante A

(4) Ja ouviu falar em discalculia? Se sim, como obteve esse conhecimento? Se nilo, gostaria

de saber a respeito?
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Fonte: do autor

Figura 11- Resposta do participante C

(4) Ja ouviu falar em discalculia? Se sim, como obteve esse conhecimento? Se ndo, gostaria

de saber a respeito?

Fonte: do autor
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Quanto a pergunta 5: Ao longo de sua experiéncia profissional encontrou situagdes
que o (a) fizeram suspeitar da discalculia? Se sim, qual foi a forma de intervencéo?, segue a

resposta do participante A. Ja os professores participantes B e D ndo responderam a pergunta
5.

Figura 12- Resposta do participante A

(5) Ao longo de sua experiéncia profissional encontrou situagdes que o(a) fizeram suspeitar

da discalculia? Se sim, qual foi a forma de intervengiio?
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Fonte: do autor

O professor participante C bem fala sobre a importancia do ludico e do trabalho de

forma personalizada para atender as necessidades de cada aluno com DD, em resposta a
pergunta 5:

Figura 13- Resposta do participante C

(5) Ao longo de sua experiéncia profissional encontrou situagdes que ofa) fizeram suspeitar

da discalculia? Se sim, qual foi a forma de intervengao?

Fonte: do autor

4.2 PROFESSORES DO ENSINO FUNDAMENTAL Il E ENSINO MEDIO

Como mencionado anteriormente, nossa investigacao foi realizada na Escola Estadual
de Ensino Fundamental e Médio Prefeito Willams de Souza Arruda, com a participacdo de
cinco professores de Matematica, cada um respondendo individualmente o questionario.
Nomeamos os professoresde 1, 2, 3,4 e 5.

4.2.1 O que nos revelaram os questionarios para esses professores

Apesar de nove profissionais comporem a equipe de professores de Matematica,
somente cinco deles atenderam a solicitacdo de participacéo.
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O professor participante 1 atua na area da educacdo entre 2 a 5 anos, exercendo a
docéncia em Matemaética em escola pablica no Ensino Fundamental e Médio. Conta-nos que
atualmente tem aluno com transtorno de aprendizagem, sendo dislexia. Portanto, 0 mesmo
relata que muitas vezes ndo ha auxilio por parte da escola, 0 que para ele € uma das maiores
dificuldades. Como ensina em varias escolas, fala sobre a falta de tempo para preparar
contetdo diferenciado. Por isso o que modifica é sua forma de avaliagdo. Ao ser questionado
sobre seu conhecimento a respeito da discalculia, diz ndo ter ouvido falar desse tipo de

transtorno de aprendizagem, sabe um pouco sobre dislexia e TDAH.

O professor participante 2 descreveu em seu questionario que o tempo de atuacéo na
docéncia em Matemaética esta entre 11 a 15 anos. Atualmente leciona em duas escolas, sendo
uma na rede publica de ensino e outra na rede particular. Diz que hoje sua maior dificuldade
no ensino € a falta de atencédo e interesse dos alunos. Sobre alunos com algum diagnostico,
relata que apesar da dificuldade de elaborar atividades distintas dos demais alunos, ele se
esforca para suprir as necessidades dos alunos com T.A. Associa sempre que pode materiais
concretos em suas aulas. Relaciona a Matematica com o dia-a-dia dos alunos para que
absorvam melhor o conteido. Ao ser interrogado sobre seu conhecimento sobre discalculia,
diz que ouviu falar, mas ndo sabe explicar exatamente, deixando a Ultima pergunta sem

resposta.

Para o professor participante 3, as escolas que ele trabalha ndo ddo suporte necessario
para que ele realize atividades diferenciadas com alunos que apresentam dificuldades
cognitivas. Relata que muitas vezes se faz necessario a presenca de um estagiario, ou
cuidador, para auxilia-lo em sala e aula. Por isso, geralmente realiza as mesmas atividades
para toda a turma. Porém, a forma de avaliagdo muda a integrar esses alunos que possuem
algum diagndstico. Ao ser questionado se havia conhecimento sobre discalculia, relata que
ndo sabia que existia esse disturbio em especifico. Porém, tem interesse em saber mais sobre

tema, por esse motivo deixou em branco a Gltima pergunta.

O professor participante 4 exerce sua docéncia entre 6 a 10 anos. Relata em seu
guestionario que as escolas que trabalha ndo dispdem de recursos, até mesmo para 0 método
tradicional de ensino, quanto mais para alunos que possuem necessidades especiais, sendo
essa a maior dificuldade encontrada hoje no ensino-aprendizagem. Segundo ele, o seu
diferencial € dar atencdo ao aluno, quando pode procura deixar a aula mais dinamica. Com
isso, muitas vezes, alcanca resultados satisfatorios com seus alunos. Sobre discalculia, diz que

ja viu videos explicando sobre o tema, porém ndo teve alunos diagnosticados discalculicos.
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Quanto ao professor participante 5, 0 mesmo respondeu todas as perguntas do
questionario de forma monossilabica, nos levando a entender de que ndo teve interesse em

participar da investigacéo.

4.3 CONCLUINDO

Os professores participantes relatam dificuldades quanto a preparacdo e auxilio de
profissionais por parte da escola, sem deixar de lado o apoio e acompanhamento dos pais,
principalmente nos casos de alunos com necessidades especiais. Outro fator importante

relatado por alguns deles é a falta de tempo para preparacao de aulas que fujam do tradicional.

No que diz respeito ao conhecimento sobre discalculia, foco principal da nossa
pesquisa, entre os professores participantes pouco se sabe sobre o tema, o que dificulta o

diagnostico e aprendizagem direcionada.

A partir da pesquisa realizada por n6s, ampliamos um novo olhar para a inclusdo

desses alunos com T.A., em particular os discalculicos.

Notamos a importancia de a familia caminhar com a escola, tendo em vista que o
diagnostico da discalculia é complexo e deve ser realizado por equipe multidisciplinar. Santos
et al. (2011) afirmam que geralmente o primeiro a perceber a dificuldade é o educador,

orientando a familia a encaminhar o aluno para uma avaliacdo neuropsicolégica.

Por fim, foram apresentadas as perspectivas dos professores em relacdo a discalculia,
visto o desconhecimento sobre discalculia, de total relacdo a existéncia de poucas pesquisas
sobre 0 tema na area da educacdo. A que mostra a Ultima pergunta do questionario nédo
respondida pela maioria dos professores participantes pela falta de conhecimento sobre

situacOes que o fariam suspeitar de discalculia.
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CAPITULO 5

CONSIDERACOES FINAIS

E notavel o desconhecimento sobre o tema discalculia, em especial por haver poucas
pesquisas especificas e objetivas na area da educacdo, sobretudo no Brasil. Além deste,
devido a amplitude de definicGes e caracteristicas da discalculia, faz tornar seu diagnostico
dificil. Contudo, pesquisadores, professores e profissionais afins precisam aprofundar suas
pesquisas sobre o tema, expondo caracteristicas a facilitar a identificacdo do transtorno como
forma de criar condicGes para divulgacdo, por meio de publicagdes que se assemelhem aos
demais transtornos de aprendizagem, que hoje se tornam mais acessiveis aos professores.

Assim, o diagndstico se torna preciso e nao tardio, evitando prejuizos para discalculicos.

Torna-se necessario o desenvolvimento de um sistema educacional mais justo e

igualitario, com olhar de incluséo para os que possuem necessidades educativas especificas.

Em nosso TCC procuramos respostas para indagacdo principal sobre as perspectivas
dos professores que ensinam Matematica em relacdo ao conhecimento sobre discalculia.
Notamos as dificuldades encontradas por esses profissionais em sala de aula. Em
contrapartida, estdo os alunos discalculicos, que por esse insucesso na aprendizagem
matematica, sentindo-se incapazes e acabam criando em si uma autoimagem deturpada,
fragilizada. Esses alunos sdo pequenos cidaddos e tém por direito a educacdo. Com isso, €
dever da escola respeitar e dar condic¢Oes para que esse direito seja exercido.

Nossas inquietacdes fundamentaram nosso objetivo de problematizar a discalculia
para a comunidade da Educacdo Matematica, explicitando suas caracteristicas, as possiveis

causas, o diagnostico e os modos de intervengao.

Nossa pesquisa de campo foi realizada com nove professores, sendo quatro do Ensino
Fundamental | e cinco do Ensino Fundamental Il e Ensino Médio. Responderam ao
questionario de maneira a mostrar suas concepcles e experiéncias em sala de aula sobre
transtornos de aprendizagem, em particular a discalculia. Constatamos a escassez de pesquisas
e divulgacgdes sobre o tema, assim como acontece com outros disturbios, tendo como exemplo

a dislexia, bem conhecida pela academia.

No primeiro momento buscamos as percepcdes dos profissionais da educacdo basica,

nos anos iniciais. Como é de conhecimento, essa base ¢ fundamental para a formacéo e
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construcdo do saber dos alunos. Notamos, de maneira geral, a falta de conhecimento tedrico e
especifico sobre discalculia, mas notamos também o interesse pela busca do conhecimento e
da informacdo para melhor trabalhar com alunos que possuem necessidades educacionais

especiais.

No segundo momento notamos dos profissionais formados em Matemaética, jA em
outra fase do ensino, professores do Ensino Fundamental Il e Médio, por meio de seus
comentarios que sdo muitas dificuldades encontradas hoje em sala de aula, ainda mais se
tratando da rede de ensino publico. A falta de conhecimento é perceptivel, como ja se

esperava, porém a falta de recursos para trabalhar é predominante. Segundo Sampaio (2008,
p. 3):

Algumas condutas devem ser evitadas pelo professor diante de alunos com
D.D., sendo elas: ressaltar as dificuldades do aluno, diferenciando-o dos
demais; mostrar impaciéncia com a dificuldade expressada pelo aluno;
corrigir o aluno frequentemente diante da turma; ignorar o aluno em sua
dificuldade.

Acreditamos que ao realizar nossa pesquisa possibilitamos aos professores
participantes uma primeira informacéo para que possam pesquisar e se informarem sobre o
tema, lancando um novo olhar inclusivo, auxiliando no processo de identificagdo do disturbio
precocemente. Por conseguinte, os alunos discalculicos terdo uma nova oportunidade ao

sucesso, e terdo seus direitos preservados a educacao.

Torna-se necessaria a divulgacdo sobre distdrbios de aprendizagem no meio docente,
para que sejam os professores capazes de auxiliar e incluir da maneira correta seus alunos
com necessidades educacionais especiais. Como ressalta Paulo Freire, educar é impregnar de

sentido o que fazemos a cada instante!
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Q)

UEPB

Universidade Estadual da Paraiba
Centro de Ciéncias e Tecnologia
Departamento de Matematica
Curso de Licenciatura em Matematica

Nome/ldade

(1) Ha quanto tempo atua como professor(a)?

( ) menos de 2 anos; ( ) 2-5 anos; ( ) 6-10 anos; ( ) 11-15 anos; ( ) 16-20

anos; () mais de 20 anos

(2) Atualmente tem algum aluno em sala de aula com laudo diagnéstico? Se sim, qual? De
que maneira vocé contribui para a aprendizagem matematica desse(s) aluno(s)? Em
algum momento da sua carreira recebeu orientacdo pedagogica da escola a lhe auxiliar

em seu trabalho com esses alunos?

(3) Qual sua maior dificuldade com relacdo ao ensino e aprendizado da Matematica de

alunos com algum diagnostico?
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(4) Ja ouviu falar em discalculia? Se sim, como obteve esse conhecimento? Se ndo, gostaria

de saber a respeito?

(5) Ao longo de sua experiéncia profissional encontrou situacdes que o(a) fizeram suspeitar

da discalculia? Se sim, qual foi a forma de interven¢éo?

Agradecemos sua participacao!!
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