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Catar feijao

Catar fejjdo se limita com escrever:
joga-se os grios na agua do alguidar
e as palavras na folha de papel,
e depois, joga-se fora o que boiar.
Certo, toda palavra boiara no papel,
agua congelada, por chumbo seu verbo:
pois para catar esse feijdo, soprar nele,
e jogar fora o leve e oco, palha e eco.

Ora, nesse catar feijdo entra um risco:
o de que entre os grios pesados entre
um grdo qualquer, pedra ou indigesto,
um grdo imastigavel, de quebrar dente.
Certo ndo, quando ao catar palavras:
a pedra da a frase seu grdo mais Vvivo:
obstrui a leitura fluviante, flutual,
acula a ateng¢do, isca-a como o risco.

(Jodao Cabral de Melo Neto)



RESUMO

Concebemos a escrita como uma atividade interacionista, social e cognitiva, conforme Garcez
(2004). Neste sentido, a presente pesquisa constitui-se como de campo e de natureza
qualitativa, objetivando identificar quais as concepgdes sobre escrita e de ensino de escrita de
professores colaboradores da pesquisa formados nos anos de 1983, 1993, 2000 e 2011. Para
coleta de dados, utilizamo-nos do questionario que foi aplicado com professores de lingua
materna de escolas publicas da cidade de Campina Grande — PB. Do ponto de vista tedrico, o
nosso trabalho foi embasado no Interacionismo Sociodiscursivo representado por autores
como Bronckart (2008; 2007; 1999), Pereira (2010a; 2010b; 2009), entre outros, € nas
contribui¢des da Linguistica Aplicada, em que temos como principais autores Moita Lopes
(2009), Signorini (2006) e Gomes (2009). A analise de dados empreendida constatou que os
professores formados entre os anos 80 e 90 possuem uma concepg¢do de escrita vinculada a
teorias antigas, mas as praticas de ensino de escrita adotadas em sala de aula aproximam-se
das concepgdes defendidas por correntes teodricas atuais, revelando praticas inovadoras,
enquanto os professores formados em 2000 e 2011 mostram nog¢des de escrita atualizadas que
prioriza a interagdo social e a cognicdo, porém, no que se refere ao ensino dessa modalidade
linguistica, verificamos que hd uma pratica tradicionalista ¢ sem nenhum suporte teorico. Os
dados sugerem a necessidade de investir em pesquisas voltadas para experiéncias de ensino-
aprendizagem e praticas docentes, bem como em cursos de formacdo continuada, pois
defendemos a ideia de associar a teria com a pratica para, assim, levar para a sala de aula um
ensino reflexivo, produtivo, que tem por base formar um cidaddo ativo na sociedade.

Palavras-chave: Escrita, Ensino de Escrita, Formac¢ao Docente.



ABSTRACT

We understand writing as a social, cognitive and interactionist activity, according to Garcez
(2004). In this sense, the present paper is characterized as a qualitative research that aims to
identify the different conceptions about writing and the teaching of writing by teachers who
decide to take part in the research and were graduated between the 1983, 1993, 2000 and
2011’s. To raise the data we used a questionnaire that was applied with these teachers, who
teach Portuguese (our mother tongue) in public schools of Campina Grande — PB. From the
theoretical point of view, our study was based in the interactionism socio-discursive theory,
represented by Bronckart (2008; 2007; 1999), Pereira (2010a; 2010b; 2009), among others,
and in the contributions in the field of Applied Linguistics, which is represented mainly by
Moita Lopes (2009), Signorini (2006) e Gomes (2009). The data analysis found that teachers
graduated between the 80’s and 90°s have a conception of writing linked to ancient theories,
but the practices of teaching writing they adopt in the classroom are similar to the concepts
advocated by current theoretical research, revealing innovative practices, while teachers
graduated in 2000 and in 2011 show current notions of writing , emphasizing social
interaction and cognition, however, when it comes to the teaching of this language hability,
we find that there is a traditionalist practice which does not involve any theoretical support.
The data suggests the need to invest in research focused on experiences of teaching and
learning and teaching practices, as well as continued education courses, as we defend the idea
of associating the theory and the practice in order to insert this into the classroom and achieve
a reflective, productive teaching, which is based on forming an active citizen in society.

Keywords: Writing, Teaching Writing, Teacher Training.
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INTRODUCAO

Escrita e ensino de escrita em foco: problematica da pesquisa, objetivos e pressupostos
tedricos

A escrita é uma pratica pedagodgica que exerce um papel de suma importancia para o
individuo enquanto sujeito social de linguagem e falante de lingua materna, além de que ¢
uma manifestacdo verbal das ideias e das informacdes e atua ainda como uma atividade
interativa, que visa promover um envolvimento entre os sujeitos. Desta forma, ¢ relevante
pensar sobre as concepgdes de escrita que os docentes, enquanto formadores de sujeitos
sociais, possuem a respeito desta pratica pedagdgica.

Esse trabalho surge da tentativa de rever as perspectivas que os professores,
especificamente os formados entre os anos 80 até os anos 2000, possuem a respeito do papel
da escrita no ambito escolar, visto que no decorrer destes anos surgiram novas correntes
teodricas que trazem inovacdes para o campo educacional.

Assim, temos como foco principal a escrita enquanto objeto de interacdo comunicativa
que, como nos lembra Antunes (2003, p. 48), “toda escrita responde a um propdsito funcional,
possibilitando a realizacdo de alguma atividade sociocomunicativa entre as pessoas, estando
ligadas aos diversos contextos em que as pessoas atuam’.

A pesquisa pretendeu responder a seguinte indagacao:

Quais sdo as concepgdes de escrita e de ensino de escrita de professores de lingua
materna formados entre os anos 80 aos anos 2000?

A relacdo hipotética que sustenta esta pesquisa ¢ a de que professores formados nos
anos 80 possuem conceitos de abordagens da escrita diferentes dos professores formados de
1990 e dos anos 2000. Partimos do pressuposto de que alguns professores formados,
especialmente na década de 80, ndo tém acesso as correntes tedricas contemporaneas da
Linguistica, o que pode ocasionar um método de ensino ultrapassado, dificultando assim a
aprendizagem dos alunos.

A escrita em sala de aula ¢ vista como uma pratica avaliativa que ndo prioriza aspectos
de formacao e interagdo social e reflete em alunos que ndo gostam de escrever, escrevem com
a intencdo meramente de adquirir notas e ainda ndo sdo alertados da funcdo
sociocomunicativa que a escrita possuli.

Nesse sentido, temos por objetivo geral analisar quais as concepgdes sobre escrita e
ensino de escrita dos professores colaboradores da pesquisa e por objetivos especificos: 1)

Investigar quais as concep¢des de escrita que os professores formados entre os anos 80, 90 ¢
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2000 possuem; 2) Identificar as praticas de escrita dos professores colaboradores nas diversas
instancias letradas as quais eles sdo expostos; 3) Analisar, a partir das respostas contidas no
questionario aplicado, o conceito que os professores demonstram da relag@o teoria e pratica e
4) Identificar, nas respostas obtidas, os procedimentos utilizados pelos docentes no ensino da
escrita em sala de aula, refletindo sobre suas concepgoes.

Uma pesquisa dessa proporcdo justifica-se pelo fato de que mesmo a escrita sendo
importante para o ensino-aprendizagem, o que vemos nas escolas ¢ o fracasso acentuado e a
dificuldade que os alunos apresentam para produzir textos e interagir através da modalidade
da escrita. E estes problemas, muitas vezes, manifestam-se devido a visdo que o professor
possui sobre a func¢do da escrita e de como a desenvolve em sala de aula. Segundo Matencio

(2007, p. 61-62):

uma abordagem da lingua como objeto de ensino/aprendizagem consistente
deve [...] deslocar muitas das praticas em sala de aula. Afinal, ndo se trata de
ensinar a lingua — habitualmente compreendida como equivalente a norma
culta padrdo — para que os alunos sejam capazes de produzir e receber textos.
Trata-se, com efeito, de socializar os alunos nos processos de produgdo e
recepcdo de textos, em mediagcdes formativas, para que possam tomar
consciéncia dos processos de regulagdo interna e externa da agdo de
linguagem.

No que se refere aos pressupostos teoricos, tomamos como embasamento as
contribui¢cdes da Linguistica Aplicada (LA), representada por autores como Moita Lopes
(2009; 2006), Gomes (2009), dentre outros. Esta corrente tedrica possui como orientacdo
teorico-metodologica estudar as relagdes interpessoais da linguagem e observar as condigdes
de identidades sociais e o processo de ensino-aprendizagem.

Sdo também sustentacdo teodrica nesta pesquisa os fundamentos do Interacionismo
Sociodisrcursivo (ISD), corrente tedrico-metodologica que se destina a compreender a
existéncia de eixos que visam analisar e descrever aspectos do funcionamento humano e
social atravessado pelas acdes de linguagem, representado pelos autores Bronckart (2008;
2007; 1999), Pereira (2010a; 2010b; 2009), entre outros.

A concepcdo de escrita defendida neste estudo € a sociointeracionista, visto que
estabelece uma relagdo entre dois sujeitos, no qual eles interagem para satisfazer seus
objetivos comunicativos. Deste modo, a perspectiva tedrico-metodoldgica do ISD se aplica a
pratica da escrita, pois a focaliza como uma abordagem interdisciplinar promovida pelas
pesquisas que evidenciam a escrita em toda sua complexidade, além de adotar a nogdo de

linguagem como agdo a partir do uso situado da linguagem, da forma com que agimos na
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sociedade e como nos desenvolvemos cognitivamente. Esta concep¢do ¢ defendida por
autores como Bazerman (2007), Garcez (2004) ¢ Antunes (2003).

Assim, a escrita se manifesta como uma atividade de linguagem socialmente construida,
que tem como finalidade exercer diferentes fungdes comunicativas, como informar, reclamar,

opinar, entre outros, dependendo do contexto na qual estejam inseridas.

Organizacio do texto monografico

O presente trabalho esta dividido em quatro partes: esta introdugdo, dois capitulos e
consideragdes finais. O capitulo I - “Aspectos metodologicos”- € dedicado a discussdes que
norteiam a realizacdo do trabalho. Nele especificamos e apresentamos o tipo de pesquisa
adotado e os dados de andlise, a caracterizagdo do corpus, dos sujeitos envolvidos na
pesquisa, bem como os instrumentos que serviram de base para analise de dados.

No capitulo II - “Discussdes tedricas: concepgdes necessarias”- estdo os pressupostos
tedricos que ddo sustentagdo a analise de dados. Neste capitulo abordamos algumas
concepcdes sobre a Linguistica Aplicada, o Interacionismo Sociodiscursivo, a nogdo de
escrita enquanto objeto de ensino e de estudo e os aspectos voltados para a formagdo
continuada.

O capitulo III - “Escrita e ensino de escrita: Um olhar sobre a visdo de professores”-
traz a discussdo a partir dos dados obtidos na pesquisa a respeito da vis@o dos professores
sobre o que ¢ escrita e como a trabalha no ambiente escolar. Neste sentido, sdo levadas em
consideragdo as particularidades que norteiam a natura da didatizacdo até concepgdes que
cada participante possui sobre o ato da escrita. Esta analise é embasada nas concepgdes
teoricas tecidas no capitulo II.

Nas Consideragdes finais se concentram as conclusdes obtidas através da realizagdo da
pesquisa, em que procura responder a todos os questionamentos e hipoteses levantados em
meio a este trabalho, visando assim trazer contribui¢des para a Academia, funcionando como
uma oportunidade de reflexdo sobre o ensino de escrita no ambiente escolar, bem como uma

atividade importante para formagao social do individuo.
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CAPITULO 1
ASPECTOS METODOLOGICOS

1.1 A natureza da investigacio

Para que o professor de lingua materna desenvolva um ensino de qualidade e eficaz ¢
preciso que haja uma preocupacdo e um investimento permanentes com o docente, no sentido
de que aprimore seus conhecimentos e situe os seus alunos no contexto das realidades
linguageiras. Deste modo, pesquisas voltadas para as praticas de ensino representam uma
oportunidade de verificar as formas como estes métodos vém sendo aplicado em nossas
escolas, bem como uma forma de propor melhorias que ajudem no processo de ensino-
aprendizagem.

Pensando em agdes de pratica pedagdgicas que proporcionem aos alunos um ensino
reflexivo e pautado na fung¢do social da lingua, analisamos as concep¢des de escrita e ensino
de escrita que docentes formados entre os anos 80 e 2000 admitem ter.

Assim, tendo como suporte tedrico contribuicdes de conceitos e principios advindos da
Linguistica, da Linguistica Aplicada, do Interacionismo Sociodiscursivo e das teorias voltadas
a pratica de ensino e educacio, esta pesquisa se caracterizou como de campo, cujo método foi
o investigativo de cunho tipologico vinculado a pesquisa descritivo-interpretativa, com vistas
a uma discussao das questdes formuladas de forma qualitativa.

Antes de explicarmos os percursos metodologicos que nortearam esse estudo, é
necessario primeiramente definir o que pesquisa ou o ato de pesquisar. Segundo Barros &
Lehfeld (2000), a pesquisa ¢ o ponto de partida para a aquisi¢do de um determinado
conhecimento, procura ser fundamentado em teorias e propde solucionar o problema
levantado seja de forma pratica, tedrica ou operativa.

A pesquisa ¢ de base interpretativista, pois desenvolvemos em meio as analises
discussdes sobre os dados obtidos na pesquisa, além de que ndo presenciamos nenhuma agao
pratica dos participantes envolvidos nas pesquisas.

Com relagdo ao tipo de pesquisa, segundo a natureza de dados, demos énfase ao método
qualitativo, pois prioriza a qualidade dos dados obtidos além de ser importante para a
construgdo de estudos interpretativos. Neste sentido, de acordo com Gonsalves (2007, p. 69),
“a pesquisa qualitativa preocupa-se com a compreensdo, com a interpretacdo do fendmeno,
considerando o significado que os outros ddo as suas praticas, o que impde ao pesquisador

uma abordagem hermenéutica” (grifos da autora).
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O instrumento utilizado para a coleta de dados foi o questionario, como meio de obter
respostas precisas e rapidas a respeitos dos métodos utilizados pelos professores para ensinar
a modalidade verbal da lingua, bem como suas concepgdes a respeito da escrita.

Nas palavras de Lakatos (2010, p. 184-185),

questionario ¢ um instrumento de coleta de dados, constituido por uma série
ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem a
presenga do entrevistador. [...] O questionario apresenta um série de
vantagens: a) Economiza tempo, viagens e obtém grande nimero de dados;
b) Atinge maior numero de pessoas simultaneamente; c) Abrange uma area
geografica mais ampla; d) Economiza pessoal, tanto em adestramento quanto
em trabalho de campo; e¢) Obtém respostas mais rapidas e mais precisas; f)
Ha maior liberdade nas respostas, em razdo do anonimato; g) Ha mais
seguranga, pelo fato de as respostas ndo serem identificadas; h) H4 menos
risco de distor¢do, pela ndo influéncia do pesquisador; i) Ha mais tempo para
responder e em hora mais favoravel; j) H4 mais uniformidade na avaliagdo,
em virtude da natureza impessoal do instrumento; ¢ I) Obtém respostas que
materialmente seriam inacessiveis.

O questionario utilizado nesta pesquisa foi elaborado com o intuito de investigar o que
os docentes entendem por escrita, quais os métodos utilizados para trabalha-la em sala de aula
e como foram suas experiéncias enquanto estudantes de licenciatura com as teorias de pratica
de escrita.

Assim, o nosso material de geracdo de dados contém quatorze perguntas: sendo seis
perguntas ndo enumeradas e oito enumeradas. As perguntas ndo enumeradas procuram obter
informagdes sobre a vida profissional do participante, enquanto professor e usuario de lingua
materna, tais como a concepcdo de escrita, as suas praticas de escrita € em que outras
instancias letradas faz uso dela, o ano de formacdo académica e se possuem outros titulos,
além da graduacdo e, por fim, se participa de projetos de capacitacdo de professores. Ja as seis
primeiras perguntas da parte enumerada s3o voltadas para as praticas de ensino de escrita na
sala de aula, enquanto as duas ultimas questdes sdo direcionadas para a relagdo teoria e

pratica.

1.2 Etapas da pesquisa e os sujeitos envolvidos

A pesquisa se desenvolveu em trés etapas: Primeiro, fizemos as leituras teoricas

necessarias para fundamentar o nosso estudo e dar embasamento para a constitui¢do do

material para geracdo de dados; segundo, fomos em dez escolas para realizarmos aplicarmos o
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questionario com professores de lingua portuguesa e terceiro, nos dedicamos a analise do
corpus obtido na etapa de campo.

Os sujeitos participantes da pesquisa sdo oito professores de lingua materna da rede
publica de ensino da cidade de Campina Grande — PB, todos professores efetivos que estdo
organizados seguindo os seguintes critérios: Sexo, dois participantes do sexo masculino e seis
do sexo feminino; e Ano de formagdo, em que temos um docente formado nos anos 80, dois
nos anos 90 e cinco dos anos 2000.

O corpus da nossa pesquisa € constituido por oito questiondrios devidamente
respondidos por professores de lingua portuguesa, no entanto, para este estudo, nos detemos a
analisar apenas quatro questionarios, sendo um questionario respondido por um professor
formado no ano de 1983, outro do ano de 1993 e os outros dois dos anos 2000, mas
precisamente 2000 e 2011.

O critério de selecao utilizado para escolha dos questionarios foi o ano de conclusdo da
graduacdo dos sujeitos colaboradores e o conteido que os dados apresentaram, visto que
tiveram colaboradores que fugiram do tema das perguntas.

No capitulo seguinte apresentamos um breve resgate histérico sobre teorias
importantes para fundamentacdo da pesquisa e da analise de dados que ajudam a esclarecer a

importancia da escrita para a formacgao do sujeito enquanto ser pertencente a sociedade.
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CAPITULO 11
DISCUSSOES TEORICAS: CONCEPCOES NECESSARIAS

2.1 Linguistica Aplicada: O que é? Como se Faz?

A Linguistica Aplicada (LA) ¢ um campo de investigacdo relativamente novo, se
comparado a outros campos de investigacdo da linguistica. Comeca na década de 40 com o
intuito de desenvolver materiais para o ensino de linguas, cuja abordagem de pesquisa ¢
voltada ao mesmo tempo para a teoria e pratica.

De acordo com Gomes (2009), no Brasil, a LA se expandiu na segunda metade do
século passado e alguns marcos desta expansao foram: a criagcdo do Programa de Linguistica
Aplicada ao Ensino de Lingua da Pontifica Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC-SP) em
1970; a criagdo do Programa de Pds-Graduag¢do em Linguistica Aplicada na Universidade
Estadual de Campinas (UNICAMP), no qual estes dois programas “foram responsaveis pela
formacao de linguistas aplicados de varios estados brasileiros e pela disseminag@o da pesquisa
em conjunto com a produgdo de muito outros programas brasileiros que criaram areas de
concentracdo em LA™ (p. 29); e o ultimo marco foi a criacdo da Associacdo de Linguistica
Aplicada do Brasil (ALAB), em 1990. Na graduacdo, o ensino de LA s6 aconteceu em 2004,
quando a Faculdade de Letras da UFMG precisou contratar tal profissional para atuar na
formacgao do professor.

A priori, a LA iniciou-se focalizando a area de ensino-aprendizagem do estudo de
linguas estrangeiras, e sO mais tarde esta area passou a abranger outros contextos, ampliando
seu campo de investigagdo. Porém, segundo Moita Lopes (2009), duas viradas da Linguistica
Aplicada foram fundamentais para torna-la uma area produtiva e abrangente.

A primeira virada se deu no final dos anos 70, no qual Widdowson, um dos maiores
linguista aplicado da histéria, aponta a distingdo entre LA e aplicagdo de Linguistica.
Widdowson (1979, apud Moita Lopes, 2009 p. 15) defende que “a Linguistica Aplicada s6
pode ser uma érea auténoma de investigacdo na medida em que se livrar da hegemonia da
linguistica e negar as conotacdes de seu proprio nome”, ou seja, a LA precisa ser

independente de qualquer teoria linguistica, no entanto, o autor ao propor que a LA seja uma
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area que faca a mediacdo entre a teoria linguistica e o ensino de lingua acaba envolvendo a
teoria linguistica e tornando-a uma area mediadora'.

Desse modo, nenhuma area de conhecimento consegue ter teorias suficientes para que
processo de ensinar/aprender linguas em sala de aula seja compreendido, assim, outras areas
passam a operar de modo interdisciplinar, como € o caso da LA, que passa a ganhar for¢a no
Brasil a partir dos anos 1980-90.

A segunda virada acontece na busca de investigar contextos de ensino e aprendizagem
de lingua materna no campo de letramento e de outros setores institucionais. Esta mudanga
passa a ser notada no Brasil nos anos 90. A LA torna a linguagem um ato integrante da vida
institucional e “passa a ser formulada como uma area centrada na resolucdo de problemas da
pratica de uso da linguagem dentro e fora da sala de aula” (MOITA LOPES, 2009, p. 18).
Diferente da primeira virada linguistica voltada para as praticas da lingua inglesa, esta
segunda vertente de investigacdo passa a se espalhar para outros contextos e apela para o
campo interdisciplinar na busca por teorias que compreendam estes novos contextos.

Ap6s essas viradas da LA, chegamos a uma Linguistica Aplicada Indisciplinar (ou
contemporanea, como denomina Moita Lopes (2006)), que de acordo com Fabricio (2006,

apud MOITA LOPES, 2009, p. 19),

¢ indisciplinar tanto no sentido de que reconhece a necessidade de ndo se
constituir como disciplina, mas como darea mestica e ndmade, e
principalmente porque deseja ousar pensar de forma diferente, para além de
paradigmas consagrados, que se mostram inUteis e que precisam ser
desaprendidos para compreender o mundo atual.

Assim, a LA indisciplinar atua em diversos campos disciplinares configurando-se
, . .. ) . . ..
como uma area inter/transdisciplinar® que se transforma continuamente. Signorini (2006, p.

182) afirma que

1Segundo Makoni & Meinhof (2006, p. 210), “a mediagdo envolve muito mais do que operar na interface de
disciplinas diferentes. A Linguistica Aplicada s6 pode fazer mediacdo quando interpreta os diferentes construtos
da ‘lingua’, para os quais o linguista aplicado tem de usar sua propria taxonomia”.

A defini¢do de transdisciplinar ¢ dificil de ser definida, tratd-la-emos aqui como uma area que atravessa varios
campos de conhecimento e avanga para diferentes contextos que utiliza a linguagem, indo além do espago de
sala de aula. Rojo (2006, p. 259) defende a transdisciplinaridade como “a leveza de pensamento necessaria para
compreender, interpretar e interferir nas realidades complexas representadas pelas praticas sociais situadas. A
densidade, a relevancia e, muitas vezes, a urgéncia dos problemas postos a LA, exigem uma leveza de
pensamento capaz de articular, de maneira dialdgica e eficaz, os saberes de referencia necessarios a sua
interpretacdo e resolug@o” (grifos da autora).
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o campo aplicado, enquanto espaco transdisciplinar de reflexdo sobre a
lingua em uso, ou seja, sobre a lingua enquanto performance, agdo, evento
singular num dado espago ¢ tempo, ¢ ndo repertorio de formas, sistema ou
gramatica em suas varias acepgoes, vai se reproduzir no campo institucional
de qualquer disciplina dos estudos da linguagem a cada vez que se
constituirem dominios de articulagdo entre praticas de focalizacdo do
linguistico, do discursivo, do social, do cultural, do ideoldgico, do
psicoafetivo, do cognitivo, bem como do politico e do historico segundo
epistemologias centradas em questdes sobre como funciona e opera a lingua
em dada situacdo para os falantes, entre os falantes e pelos falantes enquanto
seres em relagdo e movimento. (grifos da autora)

Desse modo, utilizando as palavras de Moita Lopes (2006, p. 31), enfatizaremos
quatro aspectos que devem constituir a LA contemporanea: 1) ¢ indispensavel uma LA
mestica, que corresponda a reestruturagcdo interdisciplinar que estd ocorrendo em outros
campos do conhecimento, dialogando com o mundo contemporaneo; 2) uma LA que visualize
a relacdo teoria e pratica, pois ¢ inadequado construir teorias sem analisar as praticas sociais
nas quais os sujeitos estdo inseridos; 3) uma LA que reposicione o sujeito social em sua
heterogeneidade, fluidez, historicizando-o ¢ 4) “LA como area em que ética e poder sdo
pilares cruciais, uma vez que nao ¢é possivel relativizar todos os significados: ha limites éticos
que devem nos orientar”.

No que se refere a distingdo entre a Linguistica Teorica e a LA, embora muitos
linguistas aplicados, a exemplo de Moita Lopes, Rajagopalan, entre outros, queiram separar a
Linguistica Tedrica da LA, afirmando que esta ¢ uma 4rea independente e que a “Linguistica
caminha a encontro da LA” (GOMES, 2009, p. 47), ndo podemos deixar de enfatizar que a
LA surgiu historicamente com base na Linguistica Teorica, por isso ¢ complexo definir ambas
as areas.

Brumfit (2003 apud GOMES, 2009, p. 32) “distingue as duas areas (LA e Linguistica)
dizendo que ‘tradicionalmente, a pesquisa em Linguistica investiga a lingua como um
fendmeno, recentemente, a pesquisa em Linguistica Aplicada vem investigando a lingua como
uma pratica”. Porém, Gomes (2009), esclarece que, na realidade, estas distingdes ndo sdo
suficientes, pois estas dreas estdo cada vez mais proximas, visto que ndo ha diferencas
metodoldgicas ou epistemologicas explicitas. No entanto, Rajagopalan (2006) defende que a
LA deve romper com a historia que a criou e avangar na constru¢do de um conhecimento
inovador, pois os linguistas tedricos ou tradicionais ndo se preocupam com problemas
relativos a realidade da linguagem utilizada por cidaddos comuns. Sobre o assunto o autor

enfatiza que
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o linguista (tedrico) se afastou das questdes praticas relativas a linguagem,
sobretudo daquelas que envolviam juizos de valor, como ¢ o caso da politica
linguistica. Em outras palavras, enquanto estiverem comprometidos com um
dos principios fundadores da disciplina, os linguistas tedricos ndo t€m como
intervir ativamente em questdes como planejamento linguistico — ¢ por
tabela, na vasta gama de assuntos que interessam ao linguista aplicado.
(RAJAGOPALAN, 2006, p. 155)

Por fim, a AILA® (Associacdo Internacional de Linguistica Aplicada) descreve a LA
como

um campo interdisciplinar de pesquisa e pratica que lida com problemas
praticos da linguagem e comunicacdo que podem ser identificados,
analisados e resolvidos pela aplicagdo de teorias disponiveis, métodos e
resultados da Linguistica ou através do desenvolvimento de novos
referenciais tedricos e metodologicos em Linguistica para trabalhar sobre
estes problemas. Linguistica Aplicada difere da Linguistica em geral,
principalmente com relacdo a sua orientacdo explicita para problemas
praticos, cotidianos relacionados a lingua e comunicago.

Os problemas com os quais da Linguistica Aplicada lida vao desde aspectos
da competéncia linguistica e comunicativa do individuo, tais como a
aquisi¢do de primeira ou segunda lingua, a alfabetizag¢do, disturbios de
linguagem etc., a problemas relacionados a linguagem e comunicagdo
relacionados dentro e entre as sociedades, como, por exemplo, variagdo
linguistica e a discriminag@o linguistica, o multilinguismo, o conflito
linguistico, a politica linguistica e o planejamento da linguagem.

Assim, a definicdo de LA defendida pela AILA envolve tanto aplicagdes tedricas
quanto praticas. Sob esta perspectiva, pensemos em LA como um campo que prioriza a
realidade da lingua em uso, ou seja, na pratica da lingua em seu contexto real, que tem como
base fundadora a Linguistica Tedrica e focaliza varios contextos de investigacdo, cuja
orientagdo tedrico-metodoldgica visa as relagdes interpessoais da linguagem e observa as

condi¢des de identidade sociais e o processo de ensino-aprendizagem.

2.2 O Interacionismo Sociodiscursivo: Questdes tedricas e epistemologicas

O Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) surgiu no inicio do século XX, cujo
posicionamento, epistemologico e politico, visa estudar as condi¢des do desenvolvimento

humano.

3Informagﬁo presente na homepage da AILA. Disponivel em: <http://www.aila.info/about.html> acessado em
25/07/2012 as 13:54h
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O ISD reune varias areas das ciéncias humanas, bem como a Psicologia, a Sociologia e
a Linguistica, configurando-se uma corrente interdisciplinar e através destas areas garante

uma maior legitimidade para tratar das acdes de linguagem. Assim,

o ISD aceita todos os principios fundadores do interacionismo social e
contesta, portanto, a divisdo atual das Ciéncias Humanas/Sociais: Nesse
sentido, ndo ¢ uma corrente propriamente linguistica, nem uma corrente
psicoldgica ou socioldgica, ele quer ser visto como uma corrente da ciéncia
do humano. (BRONCKART, apud PEREIRA, 2009, p. 115)

As principais caracteristicas do ISD sdo: “a apreensdo do funcionamento humano sé
pode ser genética [...], pois ndo se pode compreender o humano a ndo ser compreendendo sua
construg@o ou seu vir-a-ser” (BRONCKART, 2008, p. 111); o funcionamento humano real
integra as dimensdes cognitivas, sociais, afetivas, semioticas, etc., assim as ciéncias humanas
devem se unir para dar conta deste funcionamento, e o trabalho deve ser considerado como
um aspecto de um trabalho social mais geral.

O programa de trabalho tedrico-metodoldgico do ISD, de acordo com Bronckart (2007),
envolve um método de andlise descendente, pois coloca em primeiro plano a pratica das
condutas humanas, ou seja, a prdxis que ¢ desenvolvida em trés etapas: andlise dos pré-
construidos especificos do ambiente humano, estudo dos processos de mediagdes formativas e
analise dos processos de mediacdo e apropriacdo do desenvolvimento.

A primeira etapa, dos pré-construidos especificos do ambiente humano, possui quatro
elementos essenciais que constituem o ambiente humano: a) Atividades coletivas, constituidas
ndo s6 pelo meio fisico, mas também pelas condutas dos membros da espécie humana. Sao
quadros que organizam e mediatizam os aspectos essenciais das relagdes entre os individuos e
o meio, envolvendo, assim, as atividades linguageiras, sejam ndo verbais ou gerais; b) As
formacgdes sociais, elemento no qual estabelece a organizagao das atividades humanas; c) Os
textos, que por sua vez, “sdo correspondentes empiricos das atividades linguageiras,
produzidas com os recursos de uma lingua natural” (BRONCKART, 2008, p. 113) e d) Os
mundos formais, elementos que resultam da descontextualizag¢@o de textos e de conhecimento
do qual veiculam e apresentam variados meios de organizagdes ldgicas. Estes mundos podem
ser de trés tipos: Mundo objetivo, referente aos pardmetros do ambiente; Mundo social,
relacionado aos principios de normas vivenciadas em sociedade e Mundo subjetivo, definido

por conhecimentos de carater experiéncias individuais.
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A segunda etapa, dos processos de mediagdes formativas, centra-se nos sistemas
educativos, realizando trabalhos ligados a didatica das linguas, envolvendo andlises de
métodos educacionais que observem as caracteristicas do trabalho real dos professores e as
representacdes destes métodos nas instituicdes de ensino € nos proprios professores.

A terceira etapa, e talvez a mais significativa para o trabalho do ISD, a andlise dos
processos de mediagdo e apropriacdo do desenvolvimento, visa identificar as condi¢des de
constru¢do de pessoas conscientes ¢ as condi¢des da transformacdo dos construtos sécio-
historicos, que sdo distribuidos em trés campos de investigagcdo: a) envolve as condi¢des de
emergéncia do pensamento consciente, que resulta da interiorizagdo dos signos linguageiros,
tais como o meio humano os apresenta no trabalho de formagao; b) analise das condi¢des do
desenvolvimento posterior das pessoas que almeja analisar o desenvolvimento do
pensamento, dos conhecimentos e das capacidades do agir; ¢) analise dos mecanismos por
meio dos quais cada pessoa contribui para a transformacdo continua dos pré-construidos
coletivos, quer se trate dos formatos de atividades coletivas, das organizagdes e dos valores
sociais e das representagdes organizadas em mundos formais ou das propriedades dos géneros
de textos e dos tipos de discursos.

Desse modo, o ISD possui como proposta teérico-metodoldgica envolver a existéncia
de eixos que tendem a avaliar e apresentar aspectos do funcionamento da linguagem humana,
bem como compreender os espacos de a¢do, como por exemplo, em ocasides de trabalho,
verificando as condi¢des de realizagdo do agir humano e os elementos norteadores das
experiéncias reais de uso linguageiro. Especificamente sobre o funcionamento da linguagem
humana, duas situa¢des devem ser esclarecidas: a situagdo das ag¢des de linguagem e do agir
comunicativo.

Sobre as agdes de linguagem, Pereira (2009, p. 118-119) enfatiza que:

a concepgdo de linguagem como forma de agdo, que se constitui como um
dos aspectos centrais nessa perspectiva tedrica, principalmente quando aliada
ao fato de que as atividades linguageiras se desenvolvem em relagdes
interativas em uma dada situagdo sociocomunicativa. A a¢do constitui o
resultado da apropriagdo humana das propriedades da atividade social
mediada pela linguagem, o que vem explicar a carater sociopsicologico da
teoria.

Nessa perspectiva, as agdes de linguagem sdo constituidas, tanto pelo carater social, que
envolve uma perspectiva sociologica, visto que qualquer agdo humana se insere num enquadre

social, quanto pelo carater subjetivo, em que cada individuo ¢ responsavel pelas agdes que
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pratica, por isso configura um carater psicoldgico. Assim, as agdes de linguagem
correspondem a um exercicio da natureza humana sociopsicologica.

Com relacdo ao agir comunicativo, nas palavras de Pereira (2009, p. 120),

0 agir comunicativo constitui-se [...] como um instrumento pelo qual as
acoes de linguagem sdo atribuidas a um sujeito (agente) e se materializam na
entidade empirica, o texto. Por essa razdo [...] o movimento que parte de

7

uma a¢do de linguagem a um texto empirico concreto ¢ um produto da
dialética que se instaura entre representacdes sobre os contextos de acdo e
representacdes relativas as linguas e aos géneros.

O agir comunicativo desenvolve as atividades coletivas em detrimento das relagdes com
o mundo, em que estas atividades “constitui sempre um objeto de avaliacdo e esta atrelada aos
critérios de validagdo do grupo” (PEREIRA, 2009, p. 119). Estes critérios sdo apoiados em
trés ordens de conhecimentos: a verdade, relacionado ao mundo objetivo; a adequacdo as
normas, quando se trata do mundo social, e a veracidade, quando se refere ao mundo
subjetivo.

De acordo com Bronckart (2008, p. 09), o ISD

se caracteriza pela instauragdo do agir como unidade de andlise do
funcionamento humano, pelo aprofundamento da analise das caracteristicas
da linguagem e de seu efeito sobre as condi¢des desse funcionamento e,
enfim, por levar a sério os problemas da intervengdo pratica ¢ dos processos
de mediagdo formativa que nela se desenvolvem.

Assim, o ISD juntamente com todos os elementos que o constitui, ambiente de agéo,
formagdes sociais e experiéncias individuais, auxilia no processo de andlise do
desenvolvimento humano, visto que ¢ uma corrente que ajuda a identificar o agir (aqui sera
abordado especificamente o agir comunicativo) em determinado contextos de a¢do, tentando

compreender o humano pelo seu contexto de trabalho.

2.2.1 Vertentes epistemologicas do ISD

O ISD ¢ constituido por trés vertentes epistemoldgicas, sdo elas: Vertente socioldgica,
representada por Habermas; Vertente psicologica, defendida por Vygotsky, e Vertente
linguistica, cuja base centra-se nos estudos de Saussure, no que se refere aos signos

linguageiros, e nos estudos de Bakhtin, com o processo de interagao.
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A vertente socioldgica envolve os trés mundos (objetivo, social e subjetivo), que para
Habermas estes mundos estdo vinculados ao agir. De acordo com Pereira (2009), Habermas
redefine as configuragdes dos mundos, respectivamente, nos seguintes termos: Agir
teleologico, que abarca as orientacdes do mundo objetivo, referente aos pardmetros do
ambiente; Agir regulado por normas, regulado por valores e convengdes compartilhados pelos

membros de um grupo e Agir dramatirgico

que representa a interiorizagdo do mundo social, das experiéncias vividas e
que, para ser propriamente avaliado, deve se apoiar nas condi¢des de
veracidade, ou seja, avaliar as condutas linguageiras na perspectiva do agir
dramaturgico ¢ aceitar tais representagdes como verdadeiras e sinceras.
(PEREIRA, 2009, p. 120)

A vertente psicoldgica influencia na corrente tedrico-epistemoldgica do ISD, no aspecto
de interiorizacdo e apropriacdo da linguagem que auxilia o desenvolvimento do pensamento
humano. Vygotsky, principal representante desta vertente, aborda os processos de
interiorizagdo e aponta caminhos que vdo do mundo social para o individual, ultrapassados
por signos* que auxilia na “apropriacdo da linguagem e das praticas sociais e na construgio
das fungdes superiores da mente” (GARCEZ, 1998, p. 45-46).

Segundo Bronckart (2007), Vygotsky sustentou a ideia que o pensamento consciente
estaria marcado pelo sociocultural’, devido a variedade das linguas estd relacionada as
diversas formas de organizagdo social.

Com relagdo a perspectiva sociocultural, Cardoso (2002) identifica trés temas basicos
dos estudos de Vygotsky: a) Defesa da andlise genética; b) As fungdes mentais do individuo
derivam da vida social e ¢) A acdo humana estd mediada por instrumentos e signos.

No que concerne o primeiro tema, andlise genética, para que fosse possivel
compreender os aspectos das fungdes mentais superiores era necessario analisar a origem e
transi¢des passadas pelo individuo. Assim, Vygotsky centrou sua pesquisa no
desenvolvimento do individuo, a Ontogénese, em que o processo de internaliza¢do® de signos
e de praticas sociais possibilita que o individuo desenvolva o pensamento verbalizado através

de duas linhas de desenvolvimento, uma cultural, que implica a apropria¢do de instrumentos

4 . . ~ . . .
Entendemos o signo como portador de significagdo, ou seja, a palavra. Veremos mais detalhadamente os signos
linguageiros no decorrer desse topico, especificamente, na terceira vertente, a linguistica.

5 A . . . . .
As experiéncias socioculturais funcionam como mediadora dos processos mentais.

6Segundo Vygotsky (1930 apud, GARCEZ, 1998, p. 51), “chamamos de internalizac¢do a reconstrugdo interna de
uma operacao externa”.
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mediadores estabelecidos por uma cultura, e a outra linha é a natural, que envolve
desenvolvimento e maturagao.
Vygotsky estabelece trés etapas do processo de internalizacdo das fungdes psicologicas

superiores:

a) uma operagdo que inicialmente representa uma atividade externa &
reconstruida e comeca a ocorrer internamente. [...]; b) um processo
interpessoal ¢ transformado num processo intrapessoal. [...]; c) a
transformacdo de um processo interpessoal € o resultado de uma longa série
de eventos ocorridos ao longo do desenvolvimento. (VYGOTSKY, 1984-
1930, p.75, apud, PEREIRA, 2009, p.117)

No segundo tema da perspectiva sociocultural, das fun¢des mentais do individuo,
Vygotsky busca esclarecer que as funcdes psicologicas nada mais sdo do que as
transformagdes sociais internalizadas em modo de interagdo, que abarca os instrumentos
técnicos (artefatos culturais) e os instrumentos psicoldgicos (formas de acdo e signos). Deste
modo, a base do desenvolvimento mental do individuo ¢ pautada em mudancas de uma
situacdo ou atividade social.

J4 no terceiro tema, a acdo humana mediada por instrumentos e signos, Vygotsky
envolve os instrumentos e signos (técnicos e psicoldgicos), tendo em vista a maneira com que
cada um age no comportamento humano.

Assim,

¢ ressaltado, no processo de internalizagdo, o carater ¢ a fungdo de mediag@o
do signo, especialmente da palavra, que traduz relagdes entre a organizacdo
social do comportamento e a organizagdo individual dos pensamentos. As
condutas verbais sdo concebidas como formas de acdo ao mesmo tempo
especificas (na medida em que sdo semiodticas) e em interdependéncia com
as ac¢des nao linguisticas. (CARDOSO, 2002, p. 64)

A concepcao de linguagem para Vygotsky esta intimamente ligada aos processos
psicoldgicos, visto que a apropriagdo da linguagem cria diversas novas formas de processos
psicologicos que sdo organizados no meio cultural.

Um fato importante a ser lembrado é que o autor procura separar a fala do
pensamento, mas ndo a linguagem do pensamento. Assim, para analisar a unidade entre
palavra e pensamento “o significado de cada palavra é uma generalizagdo ou um conceito, (e)
como as generalizagdes e os conceitos sdo inegavelmente atos de pensamentos, podemos
considerar o significado como fenémeno do pensamento” (VYGOTSKY, 1991 apud,

MATENCIO, 2007, p. 55)
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Os pressupostos vygotskianos, nos quais o ISD tem interesse, fundamentam-se em trés

principios:

toda producdo ideologica ¢ de natureza semidtica, os signos ideais ndo sio
provenientes da atividade de uma consciéncia individual, e sim produto de
interacdo social e, por ultimo, todo discurso interior, pensamento ou
consciéncia apresenta um carater social, semidtico e dialégico. (PEREIRA,
2009, p. 118)

A terceira vertente, a linguistica, cujo conceito é pode ser definido como ciéncia que
estuda a lingua/linguagem humana, e a lingua, por sua vez, é o codigo que estabelece
interacdo social, ou seja, nos deparamos com uma vertente que possui como base a /ingua
enquanto unidade portadora de significacdo e interacdo social. Assim, a vertente linguistica ¢
fundamentada nos conceitos de dois importantes estudiosos, Saussure, considerado o pai da
linguistica moderna, e Bakhtin.

A contribuicdo dos pensamentos saussurianos para o desenvolvimento do ISD se deu
através dos estudos dos signos linguageiros. Para o pai da linguistica moderna, a lingua ¢
organizada através de um sistema de signos (isto em uma abordagem sincronica).

De acordo com Bronckart (1999), Saussure possui trés visdes sobre a lingua. A
primeira, que a lingua natural possui uma vasta diversidade, por isso hd a necessidade que o
linguista analise uma grande quantidade dessas linguas para assim poder construir as
propriedades ou regularidades de uma determinada lingua, ou seja, “a lingua € uma abstracdo
construida pelo linguista com base no estudo das diversas linguas naturais” (BRONCKART,
2007, p. 23). A segunda, que a lingua se transforma continuamente, estd sempre em
movimento, o que acabou dando a nog¢@o de lingua um carater ontologico, visto que a acdo
linguageira ¢ continua e diferencavel, ndo havendo, portanto, uma tinica realidade de lingua. E
a terceira visdo, que a lingua ¢ como um “conjunto de formas acessiveis a consciéncia dos
sujeitos falantes” (BRONCKART, 2007, p. 26).

Um dos paradoxos da teoria saussuriana consiste na generaliza¢do de querer elaborar
uma teoria geral da linguagem. No entanto, esta generaliza¢do acontece sobre a lingua na
realidade vivida pelos sujeitos falantes, em uma perspectiva sincronica. Esta perspectiva
sincronica abrange a lingua como um sistema de signos organizados em uma determinada
comunidade de sujeitos falantes.

Os signos sdo portadores de identificagdo que ndo envolvem apenas as unidades

fonéticas. Deste modo, configura-se como objeto da linguistica o signo,
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como produto de um duplice trabalho psiquico que constroi, do lado da
vertente sonora, uma forma ou um significante e, do outro lado da vertente
das ideias, uma outra forma, o significado, que s3o indissoluvelmente
associados. (BRONKART, 2007, p. 28)

Assim, os signos possuem significados, pois envolvem valores construidos pela
sociedade que, por sua vez, sdo organizados em sistemas.

Bakhtin também deu sua contribuicdo para constituir a corrente do ISD. Para o
referido autor o processo de interagdo ¢ primordial para dar significa¢do aos enunciados.

Nas palavras de Garcez (1998, p. 56),

em toda obra de Bakhtin, o carater interativo da linguagem ¢ enfatizado e
tem, atualmente, sido incorporado as reflexdes sobre a linguagem e sua
aprendizagem. O carater interativo da linguagem ¢ a base de todas as suas
formulagdes, e ndo ha possibilidade de compreender a linguagem sendo a
partir de sua natureza socio-historica.

O sistema de lingua, para Bakhtin, ndo € constituido por um conjunto de formas
abstratas, nem pelo ato psicofisioldgico, e sim por uma acdo verbal interativa. Por isto,
Bakhtin ndo trabalha com a palavra de forma isolada, nem com o significado desta palavra
fora de um contexto ou de uma orientag@o social, mas com o enunciado e o sentido completo:
“a significacdo da palavra refere-se a realidade efetiva nas condi¢des reais da comunicacao
verbal” (CARDOSO, 2002, p. 70).

As préticas sociais de comunica¢@o influenciam na constru¢do da linguagem. Bakhtin
vé€ a palavra como signo social, no qual a significacio é resultado da interagdo do locutor e do
interlocutor. Assim, “o signo, por ser ideoldgico, é vivo, dindmico e plurivalente (que) so6
podem aparecer em um terreno interindividual entre homens organizados socialmente”
(BAKHTIN, 1992 apud, CARDOSO, 2002, p. 69).

Nesses termos, essas trés vertentes sdo fundamentais para constituir os estudos
epistemoldgicos do ISD e para tentar compreender o desenvolvimento humano em situagdes

reais de comunicag¢do e de interagao.

2.3 A escrita enquanto objeto de estudo e objeto de ensino: concep¢des

Este topico discute as concepgdes de escrita mostrando, em principio, a defini¢do de

escrita, qual a sua fungdo e importdncia para o individuo enquanto ser social e,
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posteriormente, discutiremos a escrita dentro do contexto de didatizacdo, abordando como

pode ser desenvolvido o processo do ensino do ato de escrever no &mbito escolar.

2.3.1 A escrita

A escrita configura-se como uma atividade sociointeracionista, pois estabelece uma
relacdo entre dois sujeitos, em que eles interagem para satisfazer seus objetivos

comunicativos. Nas palavras de Bazerman (2007, p. 13),

a escrita ¢ um meio de comunicar entre pessoas através do tempo e espaco.
A escrita pode servir para, mitua e concomitantemente, orientar aten¢ao,
alinhar pensamentos, coordenar a¢des e fazer negocios entre pessoas que nao
estdo fisicamente co-presentes como também entre as que estdo presentes.
Essas realizagdes sociais dependem de textos para induzir significados
apropriados nas mentes dos receptores, de forma que a escrita ativa
mecanismos psicoldgicos pelos quais construimos sentidos ¢ nos alinhamos
como as comunicacdes de outros.

Desse modo, a escrita enquanto objeto de estudo € uma fonte rica para pesquisas, devido
toda sua complexidade e por cumprir diferentes fun¢des comunicativas, além de adotar a
nog¢ao de linguagem como ag¢do a partir da forma com que agimos na sociedade e de como nos
desenvolvemos cognitivamente. Além de permitir a interagdo entre individuos, a escrita
fornece ao ambito social instrumentos de praticas de producdo de linguagem que sdo
produzidas dentro de situagdes comunicacionais.

Nesse sentido, Garcez (2004) define essa modalidade da lingua como um construto
social e coletivo que estd intrinsecamente ligada tanto a historia humana quanto a histéria de
cada individuo, e assim o que vai evidenciar nossa familiaridade com a escrita é a forma com
que nos foi ensinado a escrever € como nos foram mostradas a fun¢do e a importancia que a
escrita tem para a sociedade, além do contato que temos e tivemos com textos escritos.

A luz dessa perspectiva, o ato de escrever torna-se uma maneira de dar forma e

organizar os pensamentos. Bazerman (2007, p. 117) elucida que

a escrita nos da o espago para transformar nossa experiéncia e aprendizagem
em palavras coerentes e reflexivas, provendo, dessa forma, meios para se
desenvolver um conhecimento pessoalmente significativo. A escrita, através
da antecipag@o retorica de nossa audiéncia e de efeito de nossas palavras,
prové oportunidades para que nos tornemos mais reflexivos e ponderados em
nossas relacdes com nossos ouvintes e com as interpretagdes sociais das
palavras que pronunciamos.
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Assim sendo, a escrita possibilita a interagdo entre os sujeitos, promove o
desenvolvimento humano e proporciona ao conjunto social mecanismos de praticas de
producdo de linguagem que comprovam a existéncia de uma necessidade de adequag@o, pois
o seu uso depende das diversas situacdes comunicacionais e da fungdo que se quer
estabelecer, visto que variam de acordo com as nossas inteng¢des, da situa¢do que nos
encontramos e do que concebemos como escrita.

Além disso, ndo podemos ignorar o fato de que as praticas de linguagem verbal estdo
intimamente ligadas as praticas de fala’, pois ¢ através da escrita que registramos e
materializamos as realiza¢des linguisticas transmitidas pela fala. Assim, Marcuschi (2001, p.
26) explica que a escrita é um “modo de producdo textual-discursiva para fins comunicativos
com certas especificidades materiais” e, por isto, torna-se complementar a fala.

Dessa forma, a concep¢do que defendemos de escrita constitui-se como uma pratica
interacionista, cognitiva e social, capaz de, no contexto escolar, formar cidaddos que
compreendam a importancia e a fun¢@o do ato de escrever e entendam que este ato ¢ continuo

e primordial para organizar as acdes humanas.

2.3.2 A escrita enquanto objeto de ensino: perspectivas a respeito do como ensinar a
escrever

Dentro do ambiente escolar ¢ comum escutarmos os alunos dizerem que nido gostam
de escrever porque ¢ dificil ou porque ndo possui o “dom” da escrita. Estas concepgdes que os
alunos possuem acerca do ato de escrever sdo facilmente compreendidas quando observamos
a concepeao de escrita que algumas escolas e professores “transmitem’ para seus alunos: a de
que a escrita ¢ uma atividade na qual o sujeito ndo diz o que pretende e ¢ direcionado a
escrever de acordo com uma determinada regra, onde o professor determina um tema e manda
os alunos escreverem e eles, por sua vez, ficam olhando para a folha esperando uma
“inspiracdo” chegar para comecarem a desenvolver seus textos.

Por muito tempo, a escola priorizou o ensino de escrita como uma atividade sem
planejamento que servia para revisar aspectos gramaticais, desvinculada do contexto social,
em que o aluno escrevia sem saber para quem e para que estava escrevendo, ou seja, a escrita

era tida como produto. Segundo Oliveira (2010, p. 120), a concepg¢ao de escrita como produto

"Para aprofundar melhor a dicotomia fala x escrita, recomendamos a leitura de Marcuschi (2001),
especificamente o primeiro capitulo “Oralidade e Letramento”, no qual o autor explica a distingdo entre fala e
escrita e até que ponto uma completa a outra.
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teve pleno dominio na década de 60 e enfatizava apenas aspectos morfoldgicos, sintaticos e a
propria estrutura textual. Assim, “o professor que vé a escrita como produto tende a dificultar
o desenvolvimento da competéncia redacional dos alunos por ndo ajuda-los a se
conscientizarem de que a escrita requer planejamento”.

A escrita no ambiente escolar precisa ser ensinada de modo que o aluno perceba a
funcgdo e a importancia que esta atividade tem para a sua formagao enquanto ser pertencente a
uma sociedade. Os PCN (2000, p. 18) reforcam a ideia que “o estudo da lingua materna (em
suas diversas modalidades) na escola, (deve) aponta(r) para uma reflexdo sobre o uso da
lingua na vida e na sociedade”.

Partindo dessa concepg¢do, o trabalho com a modalidade verbal da lingua deve levar
em consideragdo os sentidos do texto e precisa haver o planejamento do que se vai escrever,
deixando assim de priorizar aspectos puramente gramaticais e estruturais. A escrita, entdo,
passa a ser trabalhada como um processo que requer planejamento, que € constituido sob

varias etapas, conforme menciona Antunes (2003, p. 54-55):

a primeira etapa corresponde todo o cuidado de quem vai escrever para: a)
delimitar o tema de seu texto e aquilo que lhe dara unidade; b) eleger os
objetivos; ¢) escolher os géneros; d) delimitar os critérios de ordenacdo das
ideias; e) prever as condi¢cdes de seus leitores e a forma linguistica (mais
formal ou menos formal) que seu texto deve assumir. A segunda etapa, a
etapa da escrita, corresponde a tarefa de por no papel, de registrar o que foi
planejado. A terceira etapa, a etapa da revisdo e reescrita, corresponde o
momento de andlise do que foi escrito. (grifos da autora)

Isso implica dizer que o ato de escrever é uma atividade socialmente construida, de
carater sociointeracionista e “uma técnica que se desenvolve aos poucos, com empenho, além
de que “¢ preciso considerar cada texto ndo como um objeto pronto e acabado, mas,
sobretudo, como produto de uma série de operagdes” (SERAFINI, 1989, p. 22).

Quando se pede para que o aluno escreva € necessario, primeiramente, que o professor
realize juntamente com os alunos o planejamento do texto, promova leituras de textos que
estejam relacionados com o tema em questdo, discuta a importancia deste tema para a
sociedade, proporcione debates acerca da opinido dos alunos e, principalmente, mostre ao
aluno que ele possui o poder da palavra e € sujeito de certo dizer, além de que ¢ um escritor
que tem um publico-leitor para o seu texto. Assim, a partir desta produ¢do escrita, o discente

poderd interagir e contribuir com a sociedade, mostrando, por exemplo, uma opinido ou uma
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sugestdo sobre determinado assunto, ou seja, o texto passa a possuir um vinculo comunicativo
com a sociedade.

Nesse sentido, quando o aluno escreve deve-se levar em considera¢do a materialidade
de seu texto, os argumentos que foram utilizados, a evolugdo entre a produg¢ao inicial e a final,
a criatividade do aluno, a forma com que se posicionou sobre determinado tema, os fatores
responsaveis pela textualidade (coesdo, coeréncia, intencionalidade, aceitabilidade,
situacionalidade, informatividade e intertextualidade) e ndo podemos deixar de considerar,
também, os elementos gramaticais.

Antunes (2003) mostra algumas implicagcdes pedagogicas da maneira como a escrita
precisa ser trabalhada no ambiente escolar: 1) Uma escrita na qual os alunos sdo autores e que
ha leitores para seus textos; 2) Uma escrita de textos que estabeleca vinculos comunicativos;
3) Uma escrita de textos socialmente relevantes, mostrando propostas que correspondam aos
diferentes usos sociais da escrita; 4) Uma escrita contextualizada adequada, na qual deve se
observar ndo s regras gramaticais, mas as regras sociais presentes no espaco de circulacdo
dos textos; 5) Uma escrita metodologicamente ajustada, programada e planejada e 7) Uma
escrita orientada para a coeréncia global, observando a compreensio e a organizagao textual.

Dessa forma, fica evidente que o professor tem um papel importante e fundamental no
ensino da escrita, pois € através de seus conhecimentos e de seu contato com esta modalidade
da lingua, em suas diversas instancias letradas, que ele pode construir um ensino inovador e
funcional para seus alunos.

Segundo os PCN (2000, p. 18), “o trabalho do professor centra-se no objetivo de
desenvolvimento e sistematiza¢do da linguagem interiorizada pelo aluno, incentivando a
verbalizacdo da mesma ¢ o dominio de outras utilizadas em diferentes esferas”. Assim, a
responsabilidade do sucesso no processo de aprendizagem do aluno ¢ significativamente do
professor, visto que compete a ele mostrar a escrita como uma atividade social e interativa,
que ¢ feita a partir de um planejamento.

Também compete ao professor mostrar aos seus discentes que o espago da Lingua
Portuguesa na escola ¢ garantir o uso ético e estético da linguagem verbal: fazer compreender
que pela e na linguagem ¢ possivel transformar/reiterar o social, o cultural, o pessoal; aceitar a
complexidade humana, o respeito pelas falas como parte das vozes possiveis e necessarias
para o desenvolvimento humano, mesmo que, no jogo comunicativo, haja avancos/retrocessos
proprios dos usos da linguagem; enfim, fazer o aluno se compreender como um texto em

didlogo constante com outros textos.
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Nessas condi¢des, ¢ necessario que o professor esteja sempre buscando novos
conhecimentos, participe de projetos de qualificagdo e capacitagdo profissional, busque esta
sempre atualizado para que possa construir um ensino de qualidade para seus alunos.
Falaremos mais detalhadamente sobre a importancia da formag¢ao continuada para professores

no proximo tépico.

2.4 A formacio do professor na contemporaneidade: A formacio continuada

Sabemos o quanto o mundo tem mudado. A cada dia surgem novas tecnologias,
equipamentos, teorias, estudos cientificos € com todas estas inovagdes temos consciéncia do
quanto ¢ importante seguirmos, adotarmos e compreendermos estas transformacdes para que
possamos fazer parte deste mundo tio globalizado. E com os professores nao ¢ diferente, com
o surgimento de novas teorias cientificas e de varios estudos que prometem mudar as praticas
de ensino, torna-se oportuno que o professor procure se atualizar e estar ciente das novas
concepgoes teodricas que vao aparecendo. Para tanto, ha os cursos de formagdo continuada.

Na visdo de Coracini (2003a), ¢ comum escutarmos enunciados do tipo: o professor
precisa de novas teorias, precisa se atualizar e usar técnicas diferentes para deixar a aula
dindmica; o professor deve ensinar a se comunicar ¢ funcionar como um mediador; € o
principal: o professor precisa refletir! o que nos leva a entender que este profissional se
acomodou com a rotina. Estes enunciados apontam para a necessidade de proporcionar ao
professor oportunidades de conhecimento, através de cursos de formacdo para que
“preencham a falta de teoria visualizada nos muitos problemas de ensino-aprendizagem”
(p.196) que assombram e devastam as redes de ensino.

Assim, a formagao continuada abre espago para que o docente de lingua materna (ou
de outras areas) possa ampliar seu nivel de conhecimento e proporcionar aos seus alunos um

ensino de melhor qualidade. Pereira (2010b, p. 31) define a formag¢do continuada como

um conjunto de condi¢cdes institucionais ¢ de agdes publicas e
privadas/pessoais que permitem ao professor em servico, desenvolver sua
autonomia em busca da aquisi¢do de conhecimentos, de atualizagdo e da
analise critica dos fatos que permeiam sua vida pessoal e profissional.

Partindo dessas concepgdes, em que vimos a importancia e a definicdo da formacgao
continuada, passamos a nos questionar: Se a formagdo continuada ¢ um instrumento gerador

de conhecimento, por que ainda nos deparamos com a resisténcia e o desinteresse por parte de
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alguns professores em participar destes cursos? E a partir desta indagagio que passamos a
enxergar a quantidade de desafios que o profissional docente enfrenta para poder participar de
cursos e programas de pos-graduacao.

Desse modo, alguns possiveis motivos que levam os professores a ndo participarem de
cursos de formagdo sdo: a alta carga horaria de trabalho que sobrecarrega os professores, a
falta de credibilidade que dao as teorias, acreditando que ha um distanciamento entre teoria e
pratica, e a propria crise de identidade do professor, devido as péssimas qualidades de
trabalho e a desvalorizacdo do docente que acarretam na desmotivacdo e na falta de interesse

em investir na carreira profissional. Guedes (2006, p. 13) ressalta que

essa peculiar crise de identidade se da dentro de uma outra crise de
identidade, mais ampla, que atinge todos os professores, decorrentes das
péssimas condi¢des de trabalho criadas pela politica de democratizagio
apenas quantitativa da educagdo promovida pela Ditadura e mantida pelos
governos pds-1984. Em suas muitas superpovoadas salas de aulas, poucas
forgas conseguem arregimentar para resistir as pedagogias permissivas, aos
testes objetivos e aos livros didaticos, que dao legitimidade a destruicdo de
sua relagdo com a individualidade de se aluno, condenando um e outro a um
inevitavel conformismo com a incompeténcia que se atribuem mutuamente.
(grifo do autor)

Com relagdo ao bindmio teoria/pratica é importante salientar que a teoria ¢ essencial,
tanto na formagédo inicial quanto na continuada, pois o respaldo tedrico da sustentabilidade a
vivéncia pratica e, muitas vezes, os professores ndo colocam em a¢do o que viram na teoria e
sobrepdem os conhecimentos que obtiveram na experiéncia profissional aos que adquiriram
na sua formagdo, o que acaba “dificultando as tentativas de inovag¢do e/ou renovagdo da
pratica por parte dos profissionais” (SALES, 2009, p. 69).

Atualmente, hd& um maior incentivo por parte dos institutos superiores e das
universidades para que os professores possam se atualizar profissionalmente e buscar novos
conhecimentos. A LDB 9394/96° sanciona um decreto que evidéncia a importadncia da

formacao de professores, em que estabelece no Art.62 e na III cldusula do Art. 63 que:

8Informagﬁ)es disponiveis em <http://www.unilab.edu.br/wp-content/uploads/2013/01/LDB-1€i-9394 96.pdf>
acessado em 09/04/2013 as 20h35min.
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Art. 62- A formacdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-4 em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduag¢do plena, em
universidades e institutos superiores de educa¢do, admitida, como formacéo
minima para o exercicio do magistério na educacdo infantil e nas quatro
primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio na
modalidade Normal.

Art. 63- Os institutos superiores de educacdo manterdo programas de
educacdo continuada para os profissionais de educacdo dos diversos niveis.

Desse modo, fica evidente que os programas de formagdo continuada possibilitam e
ajudam a formar professores mais reflexivos e com abordagens de ensino mais eficazes, para
assim contribuirem com o ensino significativo e situado.

E pensando nos docentes de Lingua Portuguesa que no proximo capitulo abordaremos
as concepgdes de escrita e os métodos de ensino de escrita que os professores de lingua

materna colaboradores desta pesquisa admitem possuir.
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CAPITULO II1I
ESCRITA E ENSINO DE ESCRITA: UM OLHAR SOBRE A VISAO DE
PROFESSORES

Com base nos estudos apresentados na fundamentagdo tedrica, este capitulo se destina
a analisar os dados coletados e os resultados obtidos, durante a realiza¢do deste estudo. Para
tanto, o corpus foi organizado obedecendo a seguinte estruturacdo categdrica formulada a
partir das concepgdes que os participantes da pesquisa possuem: do que € escrita; das praticas
sociais de escrita dos sujeitos professores; do investimento destes profissionais em formacao
continuada; da escrita enquanto objeto de ensino e da relagdo teoria x pratica.

Os dados analisados neste capitulo foram gerados através da aplicagdo de um
questionario’ realizado com professores de Lingua Portuguesa em atua¢io e tem como intuito
tentar responder os objetivos dessa pesquisa, a saber: 1) Quais as concepgdes de escrita que os
professores formados entre os anos 80, 90 e 2000 possuem; 2) Identificar as praticas de escrita
dos professores colaboradores nas diversas instancias letradas as quais s@o expostos; 3)
Analisar, a partir das respostas contidas no questionario aplicado, o conceito que os
professores demonstram da relagdo teoria e pratica e 4) Identificar, nas respostas obtidas, os
procedimentos utilizados pelos docentes no ensino da escrita em sala de aula, refletindo sobre

~ 1
Suas concepgoes 0.

3.1 Concepcdes de escrita

Diante do que expomos sobre a escrita na fundamentacio tedrica, vimos que alguns
estudiosos como Bazerman (2007), Antunes (2003), Garcez (2004) e Pereira (2010a; 2009)
afirmam que a escrita ¢ um construto social, produzido cognitivamente, capaz de promover
interacdo entre individuos e, como completa Antunes (2003), ¢ uma atividade que manifesta
expressoes, opinides, informagdes, intencdes, ou seja, vao além do contexto escolar.

Ao refletir sobre esta modalidade da lingua, pressupomos que cada individuo possui
seu proprio conceito sobre o que ¢ escrita, e esta concep¢do ¢ adquirida na maioria das vezes
por correntes tedricas ou pelo que lhe é ensinado durante sua formagdo, seja no ensino basico

ou No superior.

OAs respostas fornecidas pelos colaboradores foram digitadas sem nenhuma higienizagao textual.

1% As discussdes analiticas apresentadas neste capitulo refletem as vozes destes professores em uma situagdo de
aplicagdo de um questionario. Ndo necessariamente a pratica efetiva dos mesmos, pois este dado foge ao
controle dos objetivos assumidos nesta pesquisa que ndo foi a sala de aula para triangular, por exemplo, o dito no
questionario com o realizado em sala. E importante que esta condi¢io da natureza dos dados seja enfatizada!
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Assim, a partir das respostas dadas ao questiondrio conseguimos verificar qual a
concepe¢do de escrita que os professores formados entre os anos 80 a 2000 possuem. Os
professores a partir de entdo serdo chamados de colaboradores. Vejamos os que os

colaboradores, um formado em 1983 e outro em 1993, entendem sobre o que ¢ escrita'":

Colaborador 1(Formado em 1983): E uma forma de comunicag¢do, passando,
opinides, pensamentos.

Colaborador 2 (Formado em 1993): Ndo hd um conceito unico do que seja escrita.
Esta pode ser vista sob um dangulo de registro (no papel) das idéias, obedecendo as
estruturas, de géneros textuais. Por outro lado, pode ser vista como algo que pode estd
registrado, como na fala, desde que obedegca as regras da lingua padrdo. Assim,

podemos encontrar o texto falado escrito.

Pensar em escrita implica em pensar em uma atividade interativa, na qual ao
observarmos a resposta do colaborador 1, notamos que ndo ha influéncia de nenhuma teoria
que possa conscientizar que o ato de escrever vai além de uma “forma de comunicagdo,
passando, opinides, pensamentos”.

Esta vis@o de escrita como uma forma restrita de expressar comunicagdo, também pode
ser vista na resposta do colaborador 2. Porém, este vé a escrita como uma atividade escolar e
que deve obedecer estruturas de géneros textuais, além de que ela esta vinculada a fala, dando
a entender que pertencem a mesma modalidade da lingua.

Segundo Marcuschi (2001), a fala e a escrita sio modalidades distintas, mesmo a escrita
completando a fala e vice-versa cada uma possui suas caracteristicas e particularidades,
chegando a formar uma dicotomia fala x escrita.

Notamos também que em ambos colaboradores ndo ha influéncia do (ISD) em suas

respostas, visto que nesta corrente

a lingua ¢ concebida como uma das formas de manifestagdo da linguagem, e
como um fendmeno da interagdo social que envolve “a situagdo social mais
imediata e o meio social mais amplo”(Bakhtin, 1995, p.113), o que
determina o carater enunciativo da linguagem ¢ da lingua. (REFERENCIAIS
CURRICULARES DA PARAIBA, 2006, p. 21)

11
Ver anexo 1 € 2.
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Assim, vejamos as respostas dos colaboradores formados, um no ano 2000 e o outro no

ano 2011'%:

Colaborador 3 (Formado em 2000): Uma prdtica social e uma habilidade cognitiva
ascendente.
Colaborador 4 (Formado em 2011): Eo processo de interacdo entre as pessoas,

através de codigos e sinais grdficos.

As repostas supracitadas por parte dos sujeitos envolvidos na pesquisa revelam uma
definicdo mais préxima das que defendem alguns estudiosos que veem a escrita como uma
pratica social, cognitiva e instrumento de intera¢do entre os sujeitos. Os dois colaboradores
assumem uma concepgdo sobre a definicdo de escrita que pertence a teorias que entendem a
escrita como sendo uma atividade que envolve a transdisciplinaridade e a construcdo social,
conforme Pereira (2010a, p. 174) sobre a corrente do ISD: “uma das méaximas defendidas pelo
ISD refere-se a nog¢do de linguagem como acdo, ou seja, a partir do uso situado da linguagem,
agimos na sociedade e nos desenvolvemos cognitivamente”.

Desse modo, a partir das respostas dadas pelos sujeitos envolvidos na pesquisa,
podemos perceber que nos colaboradores 1 e 2 as teorias que circulam no meio académico
atualmente ndo articulam e nem sdo refletidas em suas respostas, diferente das respostas dos
colaboradores 3 e 4 em que fica evidente que possuem concepg¢des mais atuais sobre o que é
escrita. Esta revelacdo nos impulsiona afirmar que as defini¢des dos colaboradores 3 e 4 sdo
perpassadas por teorias linguisticas contemporaneas notadamente eficazes para o ensino-
aprendizagem e por isto torna-as mais coerentes e aceitaveis.

Os dados apresentados nos mostram que os colaboradores formados nos anos 1983 e
1993 possuem uma concepgao de escrita vinculada a vivéncia escolar e a teorias arcaicas,
enquanto os colaboradores formados nos anos 2000 e 2011 revelam uma definicdo mais
aproximada do modelo sociocognitivo, relacionadas as praticas sociais de linguagem e

baseadas em estudos tedricos atuais.

3.2 Praticas sociais de escrita dos sujeitos professores

12
Ver anexo 3 e 4.



36

As situacdes e os contextos nos quais utilizamos a escrita sdo diversos. Por exemplo,
fazemos uso da escrita em nossa casa, na rua, na igreja, seja para deixar um bilhete, anotar um
endereco, escrever um anuncio, fazer um pedido, entre outros. Assim, torna-se importante
desmitificar a no¢do de que a escrita ¢ uma atividade estritamente escolar e utilizada apenas
dentro deste contexto.

Antunes (2003) nos lembra que a escrita cumpre funcdes comunicativas diferentes
dentro da sociedade e as pessoas pertencentes a comunidades letradas fazem uso constante da
escrita em multiplas atividades.

Desse modo, questionamos aos colaboradores: a) quais as praticas de escrita que
possuem enquanto sujeito social de linguagem e b) em que outras instancias letradas utilizam

esta modalidade da lingua:

Colaborador 1(Formado em 1883): a) Em funcdo do trabalho.

b) Cursos de capacitagdo e formagdo continuada.

Colaborador 2 (Formado em 1993): a) Textos que envolvem diversas situagoes de
comunicagdo, entre os quais sala de aula (bilhetes, e-mail, artigos, etc.), em casa
(bilhetes, e-mail).

b) Igreja.

Colaborador 3 (Formado em 2000): a) Praticas, diria, pessoais, tipo agenda,
anotagoes de controle, listas, redes sociais; académicas, espécie de produgoes
cientificas, paper, relatos de experiéncia; didaticas, elaboragdo de sequéncias
didaticas...

b) Familiar, académica, social em geral.

Colaborador 4 (Formado em 2011): a) Produgées de trabalhos cientificos, relatorios
profissionais e trabalhos pessoais.
b) Producgoes de textos e trabalhos académicos, como resumos e projetos. Também

escrita em casa, listas de compras, bilhetes, etc.

Podemos verificar que a pratica de escrita do colaborador 1 ¢ voltada, exclusivamente,
para e no ambiente de trabalho, revelando que ndo utiliza a modalidade escrita da lingua para
fins sociais, tanto ¢ que ao perguntamos em quais outras instancias letradas do seu cotidiano
usa a escrita o colaborador informa que em “cursos de capacita¢do e formagdo continuada”,

ou seja, este profissional associa a escrita apenas ao ambiente escolar e ignora o fato que
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escrever um bilhete ou até mesmo um recado em uma rede social, por exemplo, representa
uma atividade de escrita.

A reposta fornecida pelo colaborador 2, a principio, quando lemos o seguinte trecho:
“Textos que envolvem diversas situa¢des de comunicagdof...] ” , notamos que ele tem a nogao
que a escrita estd presente em diversos contextos. Assim, o colaborador nos fornece dois
ambientes de praticas de escrita, a sala de aula e a sua casa, nos quais cita como exemplos as
mesmas atividades nos dois ambientes. Deste modo, identificamos que este profissional fica
dividido entre a escrita direcionada para o ambiente de sala de aula e o social. No entanto, na
resposta dada para a segunda indagagdo (b), o colaborador informa que usa a escrita no
ambiente religioso, nos mostrando que tem o discernimento que esta modalidade da lingua
constitui-se como uma a¢do que pode ser praticada em qualquer ambito social.

O colaborador 3, por sua vez, divide suas praticas de escrita em trés momentos:
pessoais, académicos e didaticos. Este participante demonstra entender que a escrita ¢
utilizada como pratica social em seus diversos contextos, visto que em seus exemplos relata
ocasides do ambito social, no entanto, ndo deixa de citar o contexto escolar, visto que
pertence a sua pratica profissional.

O colaborador 4 mostra-se mais restrito em suas praticas de escrita, pois informa que s6
escreve para “produgoes de trabalhos cientificos, relatorios profissionais e trabalhos
pessoais”, mostrando v€ a escrita apenas como uma atividade voltada para o ambiente
académico. Nestas condicdes, verificamos que este professor tem a visdo de escrita
direcionada para a formacdo profissional académica e que o contexto social em nenhum
momento ¢ evidenciado.

Podemos interpretar que se os sujeitos formadores ndo t€ém a concepcdo que a escrita ¢
social e que escrever uma mensagem de texto no aparelho celular, por exemplo, constitui-se
como uma pratica de escrita, logicamente ndo conseguirdo, didaticamente falando, mostrar
para seus discentes que escrever ¢ uma atividade social interativa, cognitiva e que influencia
os demais contextos. Neste sentido, as Orientagcdes Curriculares para o Ensino Médio

(OCEM) apontam que

¢ na interagdo em diferentes instituicdes sociais (a familia, o grupo de
amigos, as comunidades de bairro, as igrejas, a escola, o trabalho, as
associagdes, etc.) que o sujeito aprende e apreende as formas de
funcionamento da lingua ¢ os modos de manifestagio da linguagem: ao fazé-
lo vai construindo seus conhecimentos relativos aos usos da lingua a da
linguagem em diferentes situacdes. (OCEM, 2008, p. 24)
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Reconhecemos, a partir das respostas fornecidas pelos colaboradores, que os professores
formados em 1983, 1993 e 2011 entendem por praticas de escrita uma atividade apenas de uso
didatico-académico que pertence unicamente a esferas voltadas para o ensino, enquanto
apenas o professor formado em 2000 consegue ver a escrita em seus diversos dmbitos e

contextos sociais.

3.3 Investimentos na formacao continuada

Diante de toda explanacdo tedrica que foi conduzida anteriormente sobre a formagao
continuada no capitulo teérico sobre a formagao do professor na contemporaneidade, torna-se
relevante verificar quais os investimentos que os professores envolvidos neste trabalho estdo
buscando para a melhoria de sua formagao profissional.

Assim, ao indagarmos se os colaboradores possuiam outros titulos além da graduagéo,

obtivemos as seguintes respostas:

Colaborador 1(Formado em 1983): Sim. Especializacdo em Lingua Portuguesa e
Literatura Brasileira- UFPB. Pés-graduagdo em gestdo escolar- UFPB.
Colaborador 2(Formado em 1993): Sim. Especializagdo em Lingua Portuguesa.
Colaborador 3(Formado em 2000): Sim. Especializacdo e mestrado.

Resposta do colaborador formado no ano de 2000
Colaborador 4(Formado em 2011): Outra formagdo académica, Pedagogia. Curso de

especializagdo em linguistica e ensino.

A formacdo inicial ndo ¢ suficiente para tornar o docente um profissional capaz de lidar
com as dificuldades e obstaculos encontrados dentro de sala de aula e, por isto, o investimento
na formacdo profissional ¢ importante, pois possibilita ao professor o contato com outros
docentes para que possam compartilhar suas experiéncias, proporcionando mais
conhecimento sobre a profissio.

A partir das respostas dos colaboradores, podemos constatar que todos possuem outros
titulos além da graduagdo, o que € um ponto positivo, visto que demonstram ter discernimento
do quanto ¢ necessario investir em sua formacdo para assim poder satisfazer as exigéncias
estabelecidas pela sociedade e a acompanhar os avangos tedricos e praticos. Nas palavras de

Sousa (2008, p. 71), “a formacdo continuada ¢ um elemento capaz de desencadear a
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profissionalizacdo docente, processo que ressalta a importincia da construgdo de uma
ressignificag@o da cultura e da identidade profissional”.

Assim, vejamos o que os colaboradores responderam quando lhe foram perguntados
sobre as suas participagdes em projetos de capacitagio para professores'’ e quais esses

projetos:

Colaborador 1(Formado em 1983): As vezes, quando o Estado oferece.
Colaborador 2(Formado em 1993): Sim. Cursos de formag¢do continuada.
Colaborador 3(Formado em 2000): Sim. Congressos, jornadas entre outros.

Colaborador 4(Formado em 2011): Formagcdo continuada pro-letramento.

Podemos observar que todos os participantes informam que participam de projetos de
capacitacdo para professores, com predominancia dos cursos de formag¢do continuada. No
entanto, o colaborador 1 mostra-se desmotivado, pois responde que participa apenas quando o
Estado oferece. Sabemos que ndo s6 apenas o Estado promove cursos de capacitacdo, mas o
municipio e as instituicdes de ensino superiores também oferecem estes cursos e agora temos
um novo recurso para investir no desenvolvimento profissional que sdos cursos a distancia,
que proporcionam uma maior comodidade para o profissional em buscar novos
conhecimentos. O colaborador 3 lembra outra fonte de formagdo continuada e capacitagio, os
congressos, que procuram trazer discussdes sobre teorias e praticas docente, enriquecendo a
sua formacao.

As discussoes sobre a formagdo continuada nos leva a entender que os docentes tém a
concepg¢do da importancia que os cursos de atualizag¢do profissional proporcionam para a sua
formacdo, visto que “uma formacdo adequada e consistente aliada a outros elementos
proporcionara ao docente o preparo adequado para assumir a docéncia com competéncia”

(SOUSA, 2008, p. 74).

3.4 A escrita enquanto objeto de ensino

Costumeiramente ouvimos que o ensino de escrita no ambiente escolar se d4 de maneira

mecanica, em que o docente solicita aos alunos uma produgdo textual fornecendo apenas o

PVer quinta pergunta (ndo enumerada) nos anexos 1, 2, 3 ¢ 4.
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tema e o numero de linhas que devem escrever e apos esta fase devolve os textos corrigidos.
Nesta corre¢o sdo vistos apenas 0s erros gramaticais.

Do ponto de vista da escrita enquanto objeto de ensino torna-se importante enfatizar a
concepcdo de escrita enquanto processo, que se constitui como um ato continuo e recursivo,
visto que requer planejamento e precisa ser trabalhada passo a passo com alunos, abordando
aspectos como a importancia ¢ a fungdo do texto escrito no ambito social. Deste modo, a
escrita deve ser ensinada de maneira a promover o desenvolvimento humano e construir
conhecimentos de maneira mais reflexiva.

De acordo com os Referenciais Curriculares para Ensino Médio da Paraiba (2006, p.

40),

a atividade de produzir textos, por envolver multiplas capacidades, necessita
de uma aprendizagem lenta e prolongada. Produzir um texto com coeréncia e
coesdo ndo ¢ um dom exclusivo de uma minoria seleta, mas uma capacidade
de todo individuo escolarizado, se lhe sdo dadas as condi¢des necessarias de
ensino ¢ aprendizagem adequadas.

Assim, compreendemos pertinente perguntamos aos colaboradores com que funcdo a
escrita ¢ abordada em sala de aula e quais os pensamentos que possuem sobre o papel da

. ~ . 14
escrita para formagao social do aluno ™

Colaborador 1(Formado em 1983): a) 4 escrita é abordada em sala de aula em sua
fungdo social através do estudo do seu uso efetivo.
b) A escrita é um dos meios de interagir socialmente. Por esse motivo, é importante sua

aquisicdo e a reflexdo a respeito do uso da mesma.

Colaborador 2(Formado em 1993): a) Provocar no aluno momentos de andlise,
reflexdo, a partir de diferentes situacoes comunicativas e diferentes géneros textuais,
para que ele saiba fazer uso dos recursos oferecidos pela lingua, de forma consciente e
eficaz.

b) Como ja foi dito anteriormente, é necessario que o aluno domine os varios niveis de

linguagem para que possa fazer uso deles de forma consciente e eficaz.

“verle2 pergunta de todos os anexos.
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Colaborador 3(Formado em 2000): a) Enquanto uma habilidade cognascente e
interacionista.

b) Acredito que se trata de um instrumento social.

Colaborador 4(Formado em 2011): a) Desenvolver além de uma boa ortografia, a
criticidade junto a leitura, pois ambas se completam.

b) De grande importancia para o desenvolvimento, principalmente quando deixarem o

universo escolar.

A fun¢do com que a escrita é abordada em sala de aula, verificadas nas respostas dos
colaboradores 1 e 2, nos mostra que o trabalho com a escrita visa o desenvolvimento do aluno
fora do ambito escolar e enfatiza o carater social, cognitivo e interacionista da escrita a partir
do uso da lingua.

E possivel observar ainda na resposta do colaborador 2 um retorno ao discurso contido
em Bazerman (2007), em que salienta que a escrita abre espago para transformarmos nossas
experiéncias em palavras coerentes e reflexivas, para assim nos desenvolvermos e
interagirmos dentro do ambiente social.

O colaborador 3, por sua vez, aborda a fungdo da escrita como uma “ habilidade
cognascente”, ou seja, ela é vista enquanto dom e ndo como uma atividade que precisa ser
planejada e desenvolvida passo a passo.

No entanto, ao responder sobre a importancia da escrita para a formacdo social do
aluno, os colaboradores 3 e 4 revelam ter entendimento que a escrita ¢ importante para a
constru¢do social do aluno, visto que € um meio de interacdo entre individuos.

No que diz respeito ao incentivo dado aos alunos para influencid-los a escrever,

obtivemos as seguintes respostas:

Colaborador 1(Formado em 1983): Leitura de textos que incentivam o debate e a
escrita; estudo dos géneros e propostas de produgdo de textos.

Colaborador 2(Formado em 1993): Procuro mostrar a necessidade da escrita no
ambito profissional, académico, incentivar a publicagdo em jornais, revistas, etc.
Colaborador 3(Formado em 2000): Muni-los de condi¢des para tal.

Colaborador 4(Formado em 2011): Ler todo tipo de textos e procurar escrever

primeiramente sobre o que gostam.
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Vejamos que o incentivo dado pelos colaboradores 1 e 4 sdo fundamentados na leitura
de textos “que incentivem o debate” e textos de diversas circulacdes sociais, o que ¢ um
método bastante eficaz, pois quando o aluno 1€ véarios textos, incluindo os que tém mais
afinidades e preferéncias e debatem sobre o que leram, adquirem opinides € novos
conhecimentos, tornando o ato da escrita uma atividade mais significativa. Para Antunes
(2003, p. 70), “a leitura ¢ uma atividade de acesso ao conhecimento produzido, ao prazer
estético e, ainda, uma atividade de acesso as especificidades da escrita”.

No entanto, as informacdes dadas pelos colaboradores 2 e 3 revelam que ndo hd um
estimulo para que o aluno possa escrever de forma espontanea e prazerosa, pois “muni-los de
condi¢oes para tal”, como responde o colaborador 3, é 0 minimo que se espera que o docente
faca para solicitar uma producdo textual e “mostrar a necessidade da escrita”, conforme o
colaborador 2, apenas informa ao discente a fun¢do e importancia da escrita, 0 que nao se
caracteriza como incentivo que leve o aluno a escrever.

Outro aspecto relevante para analise foi verificar se os colaboradores utilizam os
géneros textuais como método de ensino de escrita e como essa atividade ¢ desenvolvida em

sala de aula:

Colaborador 1 (Formado em 1983): Sim. Primeiro lemos e analisamos um texto do
género que serd solicitado, observando a exploracdo da temdtica e suas caracteristicas
para depois produzir o texto.

Colaborador 2 (Formado em 1993): Sim. No caso de artigos de opinido, trago vdrios
artigos para leitura e analise. Em seguida trabalho a estrutura, suporte, linguagem,
fungdo, etc. (caracteristicas). Posteriormente, solicito a produ¢do que apos avaliada, é
reescrita pelos alunos.

Colaborador 3 (Formado em 2000): Sim. O trabalho é um caminho de mdo dupla.

Colaborador 4 (Formado em 2011): Primeiramente desenvolvendo e conhecendo as
caracteristicas dos géneros abordados, logo depois lendo e analisando o género escrito por
outros e em seguida fazendo uma 1°produc¢do para possivel reescritura.

Sabemos que os géneros textuais fazem parte do nosso cotidiano e envolvem quase
todas as praticas de linguagem, além de que estdo sempre em processo de evolugdo.

Bronckart (1999, p. 137) denomina géneros como

diferentes espécies de textos que apresentam caracteristicas relativamente
estaveis, elaboradas nas formagdes sociais em func¢do dos objetivos,
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interesses e questdes especificas e produzidas sdcio-historicamente nas
atividades de linguagem em funcionamento.

Tal conceito nos leva a entender que os géneros apresentam caracteristicas socio-
comunicativas definidas por conteudos, propriedades funcionais, estilo e composicdo
especificas que, mesmo contribuindo para ordenar e estabilizar as atividades comunicativas
do cotidiano, se constituem como eventos textuais altamente dindmicos.

Por estar no ambiente social, a importancia dos estudos a partir dos géneros se d4, em
principio, pelo fato de que, para agir socialmente, o sujeito leitor e produtor de textos precisa
se situar em uma de suas representagdes, reconhecer suas caracteristicas e fazer uso deles,
tendo em vista a importancia de articula-los com a gramatica no ensino de lingua.

Assim, podemos verificar que os colaboradores 1 e 2 trabalham os géneros textuais de
uma maneira inovadora que prioriza primeiro a leitura e discussdo de textos pertencentes a
determinado género para depois que os alunos se apropriarem das caracteristicas poderem
escrever seus textos. O colaborador 4 também informa que trabalha com os géneros textuais
de modo que primeiro mostra aos alunos as caracteristicas do género, depois utiliza um texto
para encontrar as peculiaridades para, por fim, produzir seu texto.

O método de ensino utilizado pelos participantes 1 e 2 estd embasado nas teorias e
atividades estabelecidas pelas sequéncia didaticas defendidas por Dolz & Schneuwly (2004)
que consistem em 4 etapas: 1) leitura, discussdo de textos e apresentagdo do género; 2)
primeira escrita; 3) trabalho dos problemas apresentados nos textos e 4) producdo final ou
reescrita. Estas atividades, além de dar suporte ao aluno para desenvolver seu texto,
possibilitam condi¢des para que eles possam reconhecer os géneros em seus mais variados
meios de circulag@o ¢ observar as fun¢des dos textos dentro da sociedade.

O colaborador 3, mesmo informando que trabalha com os géneros textuais em sala de
aula, mais uma vez, ndo nos fornece uma resposta concreta, pois informar que “o trabalho é
um caminho de mdo dupla.” nao mostra nenhum respaldo didatico para que possamos analisar
como se da o ensino de género textual no ambiente escolar.

Desse modo, constatamos que os colaboradores em sua maioria trabalham os géneros
textuais, o que ¢ uma informacao bastante positiva, visto que os estudos da escrita através dos
géneros textuais possibilitam praticas que preparam o discente para o exercicio da cidadania e
para o aprendizado permanente.

No que toca ao aspecto metodoldgico, tornou-se importante verificar quais os critérios
que os colaboradores utilizam para corrigir os textos, visto que os critérios € a forma com que

o texto ¢ corrigido desenvolvem no aluno o senso critico de rever seus proprios erros, o que



44

aproxima os alunos de suas realidades. No entanto, se o texto for corrigido de forma
inadequada pode afastar o discente de seu texto e deixd-lo com medo de cometer novos erros.

Vejamos as respostas dos colaboradores formados em 1983 e 1993:

Colaborador 1 (Formado em 1983): Coeréncia, coesdo, exploragcdo da tematica
proposta, caracteristicas do géneros solicitado
Colaborador 2 (Formado em 1993): Estrutura textual, adequagdo ao género,

coeréncia, coesdo,aspectos gramaticais.

Os critérios utilizados para corre¢do textual defendida pelos colaboradores 1 e 2
revelam que partem dos aspecto macrotextual para microtextual, mostrando ter consciéncia
que os fatores de textualidade, tais como, coeréncia, coesdo, a propria estrutura do texto e os
argumentos utilizados para defender seu ponto de vista, sdo relevantes no momento da
corre¢ao.

Observemos agora as respostas dos colaboradores formados em 2000 e 2011:

Colaborador 3 (Formado em 2000): Avalia¢do diagnostica e crescente.
Colaborador 4 (Formado em 2011): Ortografia, caligrafia,coeréncia, coesdo,
sequéncia de ideias e por fim se obedecem a estrutura pedida: Paragrafo, n° de linhas,

introducdo, desenvolvimento, conclusdo...

No que refere ao colaborador 3 podemos verificar que ndo ha uma sequéncia de critérios
utilizados para corre¢do dos textos. Ele apenas informa que faz uma “avaliagao diagnostica e
crescente”, na qual podemos interpretar que a correcdo se da por identificar o problema e nao
apresentar ao aluno. Desse modo, observamos que a resposta do colaborador 3 € vazia e ndo
contempla aspectos especificos de uma corregdo textual eficaz.

Ja o colaborador 4 informa que os critérios que utiliza para corrigir os textos partem dos
aspectos gramaticais, em que a caligrafia também representa um critério de corre¢do, depois
analisa aspectos macroestruturais e, por fim, avalia “se obedecem a estrutura pedida:
Pardgrafo, n° de linhas, introdugdo, desenvolvimento, conclusdo”. Este Gltimo aspecto revela
que o colaborador restringe a escrita moldando-a tal como uma receita culinaria.

De acordo com Pereira (2009), sdo quatro os tipos de corre¢do mais frequentes entre os
professores. Das quatro destacamos duas: Corregdo resolutiva, em que o professor detecta o

erro, geralmente gramatical, grifa e os corrige; e a corre¢do textual-interativa, que acontece



45

com comentarios mais longos ao redor do texto, orientando o aluno como proceder e rever os
problemas de seu texto.

Assim, podemos constatar que o tipo de corre¢do realizado pelo colaborador 4 ¢
corre¢do resolutiva, pois prioriza os aspectos microestruturais, enquanto os colaboradores 1 e
2 voltam-se para a corre¢do textual-interativa, visto que de acordo com a ordem que
procuraram responder os critérios come¢am pela coesdo e coeréncia, indicando,
possivelmente, que explicam aos aluno o que precisam melhorar.

Por fim, como lembra Therezo (2002, p. 41-42),

abre-se para o professor de Portugués um campo enorme nao so no terreno
das avaliagdes de textos de seus alunos, mas no da ajuda aos mesmos, no
momento da sua producgdo. Alids, o objetivo maior da avaliacdo ndo ¢
atribuir nota, aprovar em final do ano ou ajudar a ingressar na faculdade. E
transformar o estudante-escritor em auto-avaliador dos seus proprios textos,
na sua incansavel procura da palavra adequada para a construcdo do seu
mundo.

3.4.1 A escrita x reescrita

Defendemos neste trabalho a concepgdo de escrita enquanto processo, por ser uma
atividade que requer varias etapas que vao do planejamento até a reescrita. A reescrita,
segundo Antunes (2003, p. 55), “corresponde o momento de andlise do que foi escrito” e para
refazer o que precisa ser melhorado, tornando-se uma pratica fundamental dentro de sala de
aula, pois da possibilidade ao aluno de agugar o senso critico, rever e corrigir seus erros.

Vejamos, assim, as respostas do colaborador formado em 1983 e a do colaborador

formado em 1993 ao questionados se trabalham com a reescrita em sala de aula:

Colaborador 1 (Formado em 1983): Sim. Os textos produzidos sdo avaliados e se
aponta os problemas que ele apresenta para uma posterior reescrita.
Colaborador 2 (Formado em 1993): Sim. Apos a produgdo, faco a corregdo, devolvo

os textos aos alunos, para que possam reescreverem. Novamente, avalio os textos.

Como vemos, esses colaboradores informam que trabalham com o processo de reescrita
de modo que corrigem os textos e entrega aos alunos para que os problemas possam ser
revistos e corrigidos na produgao final. O colaborador 2 revela em sua resposta um método de

reescrita defendida por Dolz & Schneuwly (2004), no qual esta etapa € realizada obedecendo
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uma sequéncia: primeiro realiza-se a corre¢do e o texto ¢ devolvido para o aluno para ser
refeito, depois o professor faz uma nova correcdo e se o texto apresentar novos problemas ¢

refeito novamente, ou seja, sdo realizadas duas reescritas para se ter a produgao final.

Colaborador 3 (Formado em 2000): Sim. Como medida de andlise e volta ao
“produto”.

Colaborador 4 (Formado em 2011): Sempre tento fazer, nem sempre é possivel pois
alguns alunos ndo gostam de reescrever, com receio da corre¢do, mas quando feito
temos resultados positivos. Gosto de fazer com que os proprios alunos percebam seus

erros, com leitura lateral.

A resposta do colaborador 3 estad intimamente articulada ao modelo de escrita
estruturalista, uma vez que neste modelo ndo hd interesse na coeréncia textual e sim na
estrutura e nos aspectos gramaticais que o texto apresenta. Nestas condigdes, o colaborador 3
trabalha a reescrita como meio de refazer os erros relacionados a forma e estrutura gramatical
e textual, priorizando a escrita enquanto produto.

No que se refere a resposta do colaborador 4, no fragmento “Sempre tento fazer, nem
sempre é possivel pois alguns alunos ndo gostam de reescrever, com receio da correg¢do, mas
quando feito temos resultados positivos” notamos que o colaborador enfatiza a ideia que a
atividade de reescrita ndo ¢ realizada com frequéncia, pois os alunos ndo gostam.
Possivelmente este problema se d4 porque ndo hd uma pratica de se trabalhar a reescrita em
sala de aula com assiduidade. No entanto, quando os alunos t€ém contato com esta atividade o
professor alega que tem bons resultados.

Outro ponto a ser analisado na resposta do colaborador 4 ¢ o que enfatiza que os
“alguns alunos ndo gostam de reescrever, com receio da corre¢do”. Esta informagao nos leva
a voltar a discussdo feita anteriormente sobre o papel da corre¢do. Neste caso, a avaliagcdo por
este professor intimida os alunos. Lembramos que o colaborador em questio revelou que em
sua corre¢do acentua os aspectos gramaticais, o que acarreta na falta de interesse do aluno em
refazer seus textos para corrigir apenas aspectos microtextuais. Por isto a corre¢do caracteriza-
se como uma etapa fundamental no processo de reescrita.

Antunes (2003, p. 116) saliente que

o professor faria bem se conseguisse criar, ja nos primeiros anos de vida
escolar, o habito de o aluno planejar seu texto, fazer seu esbogo, fazer a
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primeira versdo e, depois, revisar o que escreveu, naturalmente, sem culpa,
sem achar que ficou tudo errado, aceitando a reformulagdo como algo
perfeitamente normal e previsivel. Aprendendo, inclusive, a lidar com o
provisorio, com o incompleto, com a tentativa de encontrar uma forma
melhor.

Assim, podemos concluir que os colaboradores 1 e 2 revelam ter consciéncia da
importancia de se trabalhar com a reescrita no ambiente escolar e mostram entender a escrita
enquanto um processo trabalhado intensamente passo a passo. No entanto, os colaboradores 3
e 4 ndo trabalham a reescrita de forma satisfatdria, pois ndo mostram ao aluno a real fungdo
de desenvolver esta pratica, o distanciando da concepcao de escrita vista como planejamento,

CcOmo processo, como ato recursivo, como “uma luta de boxe”, conforme Garcez (1998).

3.5 A relacio teoria x pratica

A relacdo teoria x pratica ¢ fundamental para construcdo e desenvolvimento
profissional, pois a teoria esta associada a pratica e vice-versa, além que de que a teoria da
suporte para a atuacdo e a pratica materializa o que foi visto e estudado no campo teorico.

Assim, diante de todos os itens analisados no nosso corpus, julgamos necessario
verificar como se deu a abordagem do ensino de escrita durante na formagdo académica para
atuacdo dos professores em sala de aula e quais as concepgdes de escrita eram colocadas em

discussio:

Colaborador 1 (Formado em 1983): Durante a minha formagdo, a escrita era vista
como expressdo de pensamento. O estruturalismo era corrente em voga e a gramdtica
era tradicional. A escrita ndo era considerada em sua fun¢do social.

Colaborador 2 (Formado em 1993): De um modo geral, os professores procuram
estimular o ensino através de géneros textuais, no tocante a produg¢do, Quanto aos
aspectos linguisticos e gramaticais, incentivavam um ensino reflexivo.

Colaborador 3 (Formado em 2000): Fui do cognitivismo ao sociointeracionismo.
Colaborador 4 (Formado em 2011):Primeiramente ler sobre o assunto, depois ler
exemplos e por final fazer uma primeira escrita, tendo em mente que a escrita é um

processo, e que pode ser melhorada a casa dia, junto a leitura e reescrituras.

Defendemos neste trabalho a ideia de que as teorias aprendidas nas instituicdes de

ensino, especificamente no ambito académico, sdo refletidas pelo professor na sua pratica



48

docente, mesmo que inconscientemente. Podemos verificar esta concepg¢do nas repostas dos
colaboradores 1, 2 e 3, pois o participante formado nos anos de 1980 lembra que em sua
formacgao a escrita era vista sob a teoria do estruturalismo, tanto ¢ que relembrando o item 5.1,
deste capitulo, que se refere as concepgdes de escrita, este colaborador informa que vé a
escrita como “uma forma de comunicagdo, passando, opinides, pensamentos”, em que
passamos a perceber a influéncia da concepcdo vista no meio académico nas palavras do
participante.

A mesma nog¢do pode ser percebida na resposta do colaborador 2, que lembra uma teoria
mais recente, em que a escrita ¢ transmitida através dos géneros textuais e essa ideia também
¢ passada quando analisamos no item 5.1 em que o participante informa que: “ndo hd um
conceito unico do que seja escrita. Esta pode ser vista sob um angulo de registro (no papel)
das ideias, obedecendo as estruturas, de géneros textuais .

O colaborador 3, formado mais recentemente, conseguiu alcancar duas teorias
fundamentais para o ensino-aprendizagem da escrita, o sociointeracionismo que defende a
escrita como atividade que envolve o funcionamento da linguagem humana a partir € no meio
social e o cognitivismo que aponta que o sujeito ja nasce dotado de conhecimento em que o
professor precisa lapidar e aprimorar essas ideias. E assim como os outros colaboradores,
estas nocdes sdo refletidas na resposta deste participante que defende a escrita enquanto uma
habilidade cognascente e interacionista.

O colaborador reflete em sua nocdo de escrita o que foi visto durante sua formagao, em
que podemos observar na resposta dada no item 5.1 a nocdo de escrita enquanto processo e
interagdo entre os sujeitos.

Assim, podemos constatar que a nossa concep¢do € procedente, pois observamos em
todos os casos as nogdes de escrita embasadas em correntes tedricas que foram refletidas nas
respostas dos colaboradores. Porém, cada colaborador expde a concepgao estudada em seu
ano de formagdo — dado que parece convergir com a hipdtese levantada na realizagdo desta
pesquisa.

Outro item de analise importante para este trabalho foi verificarmos se os colaboradores
aplicavam as teorias vista na universidade em sala de aula, ou seja, se associavam teoria e

pratica. Vejamos as respostas:

Colaborador 1 (Formado em 1983): Em parte, pois as mesmas sofreram inovagoes e
mudan¢a e, como me mantenho atualizada, procuro sempre fundamentar meus

trabalhos em teorias mais recentes.
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Colaborador 2 (Formado em 1993): Algumas. Por exemplo, o conceito de certo ou
errado, adequado e inadequado, coesdo e coeréncia. Entretanto, ha determinados
conteudos teoricos que, dificilmente, conseguiriamos trabalhar, em sala de aula.
Colaborador 3 (Formado em 2000): Sim, dentre todas vistas, a teoria de letramento
trouxe respaldo positivo ao meu modo didatico.

Colaborador 4 (Formado em 2011):4s vezes, pois a realidade é outra e,vai depender
muito de cada escola, e cada sala se diferencia o alunado, mas de forma geral é muito

diferente do que vemos na teoria inovadora de alguns teoricos vistos nas institui¢oes.

Podemos verificar que os colaboradores 1 ¢ 3 sabem da importancia de buscar novas
teorias para dar sustentagdo a sua pratica docente, como vemos através do seguinte fragmento,
mencionado pelo colaborador 1: “procuro sempre fundamentar meus trabalhos em teorias
mais recentes”.

Os colaboradores 2 e 4 revelam encontrar dificuldades para executar o que aprenderam
na teoria em sala de aula, visto que as concepgdes tedricas estdo distantes da realidade, o que
provoca uma lacuna entre a relagio teoria x pratica.

Dessa forma, cabe ressaltar que teoria e pratica ndo sdo atividades onde uma ¢ melhor
ou mais importante do que a outra e sim que andam em conjunto, em que a pratica procura
tratar questionamentos abordados na teoria, assim como a teoria aborda questionamentos
expostos na pratica. Como ressalta Wachowicz (1996, p. 149), “ndo hd uma teoria sem
pratica, nem uma pratica sem a teoria. Sdo distinguiveis, mas ndo separaveis”.

Pensar na relagdo teoria x pratica compreende em levar para o ensino uma reflexdo
didatica pautada em estudos significativos que tragam ao processo de ensino-aprendizagem
situagdes usadas na sociedade. Assim, verificamos nas informagdes concedidas pelos
colaboradores e descritas ao longo deste capitulo que para alguns ¢ dificil estabelecer a
relacdo teoria x pratica dentro de sala de aula, pois, como informa o colaborador 4, “a
realidade é outra”, isto €, eles veem um distanciamento do que ¢ estudado dentro do universo

académico para a realidade de sala de aula.
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CONSIDERACOES FINAIS

A concepcdo de escrita e de ensino de escrita requer um professor que se mantenha
atualizado e que coloque em pratica, na medida do possivel, as teorias que sdo adquiridas no
ambiente de formacdo, para que assim possa construir com seus alunos a concepgao de escrita
enquanto uma atividade social de cunho interacionista.

No que diz respeito as concep¢des de ensino, concordamos com Matencio (2007) que
para uma abordagem de ensino ser eficaz é necessario mudar algumas praticas de sala de aula,
pois € necessario ndo apenas ensinar a norma culta padrao, mas socializar os alunos para que
tenham consciéncia da utilizag@o da escrita nos diversos contextos das agdes de linguagem.

Assim, no tange os objetivos da pesquisa, sobre as concep¢des de escrita e ensino de
escrita, apesar de os colaboradores formados nos anos 1983 e 1993 terem uma defini¢do sobre
a escrita ultrapassada, se comparadas com as definicdes e nocdes estabelecidas atualmente,
mostram uma maneira de ensino reflexiva voltada para conscientizagdo do aluno sobre o
papel da escrita na sua formagao social. No entanto, os colaboradores formados nos anos 2000
e 2011 revelam uma concep¢do de escrita pautada no modelo sociocognitivo, abordando-a
como uma atividade interativa. Porém, no que se refere as praticas de ensino pecam, pois,
segundo eles, transmitem para os seus alunos que a escrita ¢ uma atividade mecanizada em
que a principal fungdo ¢ verificar a ortografia — o que evidencia um descompasso quando
pensado na época em que realizaram sua formagao inicial.

Desse modo, encontramos uma divergéncia de informagdes, uma vez que os
colaboradores formados recentemente, que hipoteticamente pensamos que vao tentar inovar
suas praticas de ensino por estarem a par de novos métodos e novas teorias, nos mostram um
ensino retrogrado que ndo motiva o aluno e ndo os leva a enxergar a verdadeira funcdo da
escrita.

No que se refere as praticas de escrita a que os professores sdo expostos, observamos
que os professores formados em 1983 e 1993 e 2011, mesmo enfatizando um ensino
reflexivo, ndo demonstram entender que a escrita é social, nos levando a perceber que suas
concepgodes de escrita restringem-na, apenas, ao contexto escolar, diferente do colaborador
formado em 2000 que vé as escrita em seus diversos contextos. Estas considera¢des nos
levam a refletir que se o professor de Lingua Portuguesa, enquanto ser que constrdi
conhecimento, ndo tem a informagdo que estamos rodeados por contextos em que a escrita ¢ a
principal forma de comunicacdo entre os individuos, possivelmente ele ndo conseguird

despertar em seus alunos nenhum interesse em escrever, visto que a escrita torna-se uma
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atividade sem func¢do, ou seja, desvinculada de qualquer meio de interagdo social que o aluno
possa estar inserido.

Com relagdo ao conceito que os professores demonstraram ter da relagdo entre teoria e
pratica, verificamos que todos os colaboradores encontram dificuldades em associar este
bindmio em situacdes reais, pois alegam encontrar uma grande diferenca da teoria para a
prética. E por este motivo que defendemos a importincia em investir na formagio continuada
como meio de ampliar conhecimentos, melhorar a formagao enquanto profissional de ensino e
sempre buscar levar para o ambiente escolar novos métodos fundamentados em teorias
eficazes e inovadoras. No entanto, vimos também que alguns professores mostram ter
conhecimento tedrico, mas atuam de forma diferente de suas concepgdes, revelando uma
contradi¢do do que defendemos ser a relagdo teoria x pratica.

Nesse sentido, a formag@o docente, seja inicial ou continuada, tende a direcionar o
sujeito a articular uma concep¢do de ensino atrelada a necessidade de superar a forma
mecanicista vinculada aos métodos de ensino tradicional.

No que se refere aos procedimentos utilizados pelos docentes no ensino da escrita em
sala de aula, percebemos a necessidade de mudar a maneira de ensino desta modalidade
linguistica, visto que atividades relevantes para que o aluno possa ter dominio sobre o ato de
escrever, e sobre a sua fun¢do, sdo deixados de lado ou sdo trabalhados de forma superficial e
estas inadequacgdes sdo vistas principalmente nos professores formados em 2000 e 2011.

E oportuno considerar, também, que a escrita ndo ¢ trabalhada enquanto uma atividade
que requer planejamento e sim como uma atividade improvisada e desvinculada de qualquer
circunstancia social, de modo que as agdes de ensino verificadas em nossa andalise nao
mostram ao aluno que a escrita ¢ um intenso processo € que cumpre com fungdes
comunicativas dentro da sociedade.

Como a proposta deste trabalho se configura em analisar a concepgdes de escrita e de
ensino de escrita de professores de lingua materna formados entre os anos 80 aos anos 2000,
os dados descritos/analisados indicam que os professores formados nos anos de 1983 e 1993,
mesmo tendo uma concepgao de escrita ligada a teorias antigas, demonstram levar para a sala
de aula métodos inovadores de ensino, o que nos leva a perceber que a formagdo continuada
refletiu nas praticas de ensino, mas ndo mudou as suas ideias conceptivas do que € a escrita.
Ja os colaboradores formados entre 2000 e 2011 nos mostram o contrario: que tém a nog¢do do
que ¢ escrita defendida por estudiosos e teorias recentes, mas transmitem um ensino

tradicional e sem respaldo tedrico que ndo motiva o aluno a escrever e € por este tipo de



52

situacdo que vemos um fracasso escolar e alunos que saem da escola sem saber a verdadeira
funcdo da escrita.

Assim, sugerimos aos professores de lingua materna que procurem atualizar suas
concepgdes sobre temas relacionados a praticas de ensino, principalmente de escrita, em que
mesmo enfrentado tantas dificuldades ¢ importante levar para a sala de aula um ensino eficaz
e reflexivo, que conduza o aluno a se interessar pelo que esta sendo estudado e ter consciéncia
sobre a fungdo e importancia que a escrita tem para a sua formacdo enquanto ser pertencente a
uma sociedade.

Portanto, torna-se indispensavel investir em pesquisas voltadas para as concepgdes de
praticas docentes, no sentido de ampliar a discussdo sobre o tema, bem como aprofundar as

reflexdes.
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TERMO DE CONSETIMENT(-) LIVRE E ESCLARECIDO

Este ¢ um termo de consentimento para a realizagio da pesquisa “A ESCRITA EM
FOCO: CONCEPCOES DE PROFESSORESDE LINGUA MATERNA FORMADOS DOS
ANOS 80 AOS ANOS 2000”, desenvolvida por STEPHANIE ANDRADE SOUZA, aluna do
curso de Letras da Universidade Estadual da Paraiba, sob a orientagio do Prof. Ms.
MANASSES MORAIS XAVIER, neste estabelecimento de ensino.

O objetivo geral da pesquisa é refletir as concepgdes de escrita e sobre o ensino de
escrita; e especificos: 1) Investigar quais as concepgdes de escrita que os professores formados
entre os anos 80, 90 e 2000 possuem; 2) Identificar as praticas de escrita dos professores
colaboradores nas diversas instincias letradas as quais eles sdo expostos; 3) Analisar, a partir
das respostas contidas no questionario aplicado, o conceito que os professores demonstram da
relagéio teoria e pratica e; 4) Identificar, nas respostas obtidas, os procedimentos utilizados pelos
docentes no ensino da escrita em sala de aula, refletindo sobre suas concepgdes.

Solicitamos a sua autorizagdio para apresentar os dados colhidos com o questionario e
para mostrar os resultados deste estudo em eventos da 4rea de Linguistica e Linguistica
Aplicada e/ou publica-los em revistas cientificas. Por ocasifio da publicagdo de resultados, os
nomes de todos os sujeitos serdo mantidos em sigilo ou substituidos por nomes cientificos.

Esclarecemos que sua participagio é voluntaria e, o pesquisador estara a sua disposi¢do
para qualquer esclarecimento que considere necessario em qualquer etapa da pesquisa. Desde j4,
agradecemos sua colaboragéio. Caso necessite de maiores informagdes sobre o presente estudo,
favor entrar em contato com a pesquisadora STEPHANIE ANDRADE SOUZA no enderego
Rua Lindolfo de Albuquerque, 898. Bairro Rocha Cavalcante, CEP: 58423-200. Campina
Grande — Paraiba, ligar para o telefone celular (83) 8850-6334 ou enviar e-mail para
stephanie.andrade9 | @hotmail.com.

AUTORIZACAO

Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido(a) e dou o meu
consentimento para realiza¢do da pesquisa e para a publicagdo dos resultados. Estou ciente que
receberei uma copia desse documento.

Participante da pesquisa- Colaborador 1

di)

Partif/igaé: da pesquisa- Colaborador 3

T
Particip@é da pesquisa- Colaborador 4

Atenciosamente,

iAkl [ingn} 2 g&ndm @)u)n s
S HANIE ANDRADE SOUZA- Pesquisadora responséavel

Campina Grande, PB, 12 de abril de 2013.
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Anexo 1

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
DEPARTAMENTO DE LETRAS E ARTES
CENTRO DE EDUCACAO

QUESTIONARIO PARA COLETA DE DADOS DESTINADO A
PROFESSORES DE LINGUA PORTUGUESA

é/q,ue é escrita? alt: WWYM [ 7W
@MM/IWV (4/

Quais suas prétlcas de escrita eanc linguagem?
Ban W

Além do contexto escolar, que outras instdncias letradas se encontram em suas praticas
de escrita?

Ano de formag#o académica (graduagio): 4 q ?3
Possux outros tftulos além da graduacﬁo” Quais? Q %W q/ém
& %E‘T“ oy Mbéé / CUFPE}

cnpa de projetos de capacitagdo para pmfm %WW

1. Com que fungéo a escrita ¢é abordada em sala de aula?

3 T A W nollo, du M{:Y:L
alFuouundl A -
Cb@ cbo Am Lhmhu ; o
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2. O que vocé pensa sobre o papel da escrita para a formag#o social do aluno?

DD BN _n,
3. Qual o incentivo dado aos a.lunos para influenciéa-los a escrever?
faierL Ao JLJLXt@’l J/V\JQJJ\I\.t\fL}\JW’\ © e —
e 2. & M,c.n_)\tzxi Tucde ses AS

" 4. Utiliza a producdo de géneros textuais como método de ensino de escrita? De que
forma essa pratica é' desenvolvida em sala de aula? Conte-nos um cxemplo '

715, % Lo NS Ovuve ALNEL %QJVQJ&XM @%MJ\.\SNY\
w T e
O e S N Aeeeduo
5. Quais os critérios de avaliagdo utnhzados paraa con'ég:éo dos text malunos?

Q@b\.&/\/\w—» Q_ﬁCAQUQB‘L/w\ SR Y e,

m Q,Q.ruk_-\ c k\_:‘fh_x.;j\\_\m e U W

6. O processo de reescrita ¢ abordado em sala de aula? De que forma esse processo é

realizado? ;
S, KQA R P bm JVMS\ '«u%;dﬁt \Ag/@ M"Q_
&

7. Durante sua formag#o, como se deu a abordagem do ensino de escrita para a atuagfio
em sala de aula? Que concepgdes de escrita eram colocadas em discussdo na sua época
dc graduag@do?

. A c) !
Ol NS IO Q,@‘V\MOUJ\AC—LD\ ANV y
8. As teorias vistas, sobre a perspectiva da escrita, durante sua formagfio sfo aplicadas @ b ;
em sala de aula, ou seja, ha como associar teoria e pratica? Comente sua resposta.

EN\/\. T@«A N O AN GA N NS
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Anexo 2

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA -
DEPARTAMENTO DE LETRAS E ARTES «

CENTRO DE EDUCAGCAQ

QUESTIONARIO PARA COLETA DE DADOS DESTINADO A
PROFESSORES DE LINGUA PORTUGUESA

O que € escrita? )/\,u,o 'gx& L (’/Q'y\,wo Umu,w Ao @W /Kédk anenda .

?/,vt/\, 9./66(4& AR ’\znf;(«'\ Aols /(,w\,-\. (‘mr wlas ol )L(;JLQ o (e jpa -

th) dov> dacad pludowndo “ar  etuline, de genires il .
yf\d,\u /Lé\.L{.(,)sLOJL( A S5 Lo (U&(?)C" “ypr }u)(L,, L),fwﬁ.

/’t:?\/\«‘v(-/b AP p‘)A ol e ke )LF(‘I)L/)L\A(QAJ § C.C Lot VY 6“_0 ey r(j/)bif' s Y m(ﬁ? ( G
¢ )
S i )\J’(/);VL 5y e Lmepnec o okt L, }LM G e ,,,\(,LW o U;,(,p et e 0/ =

QuealLSt Suas praticas de escrita enquanto sujeito social de linguagem? ) MU’O OOMJL._

l/\/\/\,ms{.u@wm At e Ntw%@% & eermumac MC\/J Bndng,

(A% ] uou,(\,m /x(»(a e (Mc.{ﬂ)\ \\l’uCa,) (\»Wu\k,, J\;(/( s | Q.L, \
)

ALy vC‘Lw‘\([M(\u/Uq ¢ ~mall )

Além do contexto escolar, que outras instancias letradas se encontram em suas praticas
de escrita?

$ YLy

Ano de formagéo académica (graduacio): 4992

Possui outros titulos além da gradua¢do? Quais? 5 . /= }"L’u b ¥ e CU., L

‘R)M\LXWCL, Po Jitu_ﬁupa [

QLJJ ey el

Participa de projetos de capacntaqao para professores? Quais? 4 v
Amagon  Covike muaden -

1. Com que fungéo a escrita é abordada em sala de aula? \OM) veta/L J edat o
Angnintey A amalise )‘Lié‘(?,ﬂlc\,u aQ /;( ftu Ao i }rLMV\f('(‘
/\A,r,wu,c)‘ ) &0—)«( e aks L”C\-'s < .MV' W, /3‘ An A<D > /Q/,A,u ‘,_._,M
ApAA o ohe nookbe, dn irwo v Alsne iy Nleuings w‘ Al
/X““"{"" K e, y fon e Conriin G o Afuag
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2. O que vocé pensa sobre o papel da eserita para a formag@o social do aluno'?
QQYY\/O ‘/’v’l’l dlc - i CWCCU\_ LA ) o u..o/JCX/\/\/\J Gt 2 "J{‘ hey
(}A\,Q”W»W\L oS \L'CULLU) WLMuH_kn ole Q/L"\()L/t,t\f v ';}') Coa Yt fauo-vé fe~
’lab\ Ao (7(),3,(,,: P 6«9\ RATN K/C’MAWM/LQ < ~’¢£_,4 ey

3. Qual o incentivo dado aos alunos para influencid-los a escrever? A (
7)»9 CAE YV n Micemideds da MuLlCL ambilo
?\We Y/W s \/\m(’,L\u«QI) vt © plncenlivan e fore tliceqg b b 8)'”“ dh,

)\!Lmnﬁw’ ke

4. Utiliza a produgio de géneros textuais como método de ensino de escrita? De que
forma essa pratica ¢ desenvolvida em sala de aula? Comc-n% um exemplo. .
3\")*»/\ No Ll e ;QJ\IUW s de © y(,‘y\,b(\,u} \ar\)\_, L”CULW> ONALEYN TS
Y»a\r\ Le Sona. ¢ omalest . €pa 0L t)vv\.fh& P o u,ﬂm_(/ﬁvu & Ly (/UA/(ZL Ve, i (leQ
L\mtp’uu L (;Wn cw\q cle (ea \(L((‘L’Lu t oty ). P,,/)U. e ide ) poli 'W“
o W; oS ;Y F\&% owgalia 0{5\, @ Jwegen R f&ﬂh Lo e -
2 uals 0s cnterlos /Jd)al@c;ao utlhzados para a corre¢io dos textos dos alunos?

~ o e C\Q a du Gpraton ad oémaw Lotnimecn, eoe/ww
MW ﬂqcuww&u/(m

6. O processo de reescrita ¢ abordado em sala de aula? De que forma esse processo ¢
realizado? : ’ R Lol 2
Sum Ofpés o \W« Lo ‘rt& ’L‘ o O GARNAEAD , Ll TR
Ll coor oluman | fprone eppne O neloiretea ey N OV~
")’V\Al'v\/{:'b 4 ovalino o A le

7. Durante sua formagéo, como se¢ deu a abordagem do ensino de escrita para a atuagio
em sala de aula? Que concepgdes de escrita eram colocadas em discussdo na sua época
dc raduano? 4 L ’VV\.AQCQO (&,0/\/1«,(7/ o 1)\,&){/ Ly i "’D"Z/('j CLAL G ey Pl

278 Lmad 4\/\: O nndne pUMUAL, de o ’)uUu:v Wy ) AnaD
,'7&0 ¢ (/\/V\/(L a ‘%u M,LC/M P Branle a0 “as /n:. uup; R f‘)‘wx}') Cens
€ CS’\cvm,n Cecaan ; cndiva e e 2nA s f'»%/@xv( 3O -

8. As teorias vistas, sobre a perspectiva da escrita, durante sua formag#o sdo aplicadas
em sala de aula, ou seja, ha como associar teoria e pratica? Comente sua resposta.

(,\)’L kb P wav},kv, o e e o ,U einta Lo o L_eiﬁ‘_(;i.a
oduquade L «(A/\L'LL{C%\ vadas Gulano "/OQ/\O‘V\L A c\,\,kwf/tmﬂu
“8\51/ kUX.Q}'\,’YVV\hL«(,U“’ (/‘r’\fl/yu'u*/’3 WZ‘ Qt gLt "‘D\»&“ R t"uﬁww
LQ’V\AC(‘FM)LL oL naar— 9/\ \9"/‘ (y/lzvl Vo /)/«,(: N du( CLQVQI




Anexo 3

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
DEPARTAMENTO DE LETRAS E ARTES
CENTRO DE EDUGCACAO

QUESTIONARIO PARA COLETA DE DADOS DESTINADO A
PROFESSORES DE LINGUA PORTUGUESA

O que & escrita? g ?E CQ, DOQ\O\‘Q’\A_ umoe Qwabvo
QO COQD\ wo. @D

. Quais suas préticas de escrita enquanto sujeito social de linguagem?

Além do coréggxto escolar, que outras ins

de escrita? ¥ O T VAL ‘() S\l
Ano de formagao académica (graduac#io): ;

cias letradas se encontram e s praticas
TIACOC) 20T LO " 86‘ §

(91010
Possui outros titulos além da graduagio? Quais? 6‘\ 2l ) % IS] © RN m .

_Jomodon ualve oOlcom-

Participa de projetos de capacitagfio para professores? Quais? 6'\ N ) con og@ oD .

1= Com ue fungdo a escrita é abordada em sal de aula?
X > LMo, Mok QO CovnoD Cerile

ﬂ
'3 b 3 O NV
ue vo re o papel escrita para a formagao social do aluno?
redtfo gu& S @O\ﬁfﬁl de by asL R
3 Quai 9 ino%:r; & 0 aos alunos para influencié-los a escrever?
Muni-don de Conphfoesd paza
4. Utiliza a produgdo de géneros textuais como método de\ensino de escrita? De que
forma essa prétlca ¢ desenvolvida em sala de, aula? Conte-nos um exem,
Sy O Trobathe ™t um coum \n% de omao
5 Qua's os critérios de avaliagio utilizados para a corregio dos textos dos alunos? Au ¥ A% W
LOCOUD DO IC0OL W CEDCR
i
6. O processo de reescrita é abordado em sala de aula? De que forma esse processo
realizado? 6\m-r(“) CO"‘(‘TVO ”\mmtd o @DAQD\
W volTa oo'twdul ot
7. Durante sua formagfio, como sg deu a abordagem do ensino de escrita para a atuago
em sala de aula? Que con epc;ées de escrita éram colocadas em discuss@o na su\;l%oc
QL O\ Q ”

d uagio? ("L \. &QL ST eannle)
G@\Q\OW\DW

8. As teorias vistas, sobre a perspectiva da escrita, durante sua formagio sdo aplicadas
em sala de aula, ou seja, ha como associar teoria e prétlca? Comente sua resposta.

S, Wderlie. Fpdovo \z\D’YQD)ov’ﬁou
Jo \lﬂ’zum,z o (ou xe ‘ﬁfa 'OOC} -
Co -

o oo el Ynogdo  dy
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Anexo 4

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA -
DEPARTAMENTO DE LETRAS E ARTES

CENTRO DE EDUCACAO

QUESTIONARIO PARA COLETA DE DADOS DESTINADO A
PROFESSORES DE LINGUA PORTUGUESA

O que ¢ escrita? » " .
60W&MW6ﬂh&ﬁmzmﬂma
/§c‘ ; g,wr%w.

Quais suas priticas de escrita enquanto sujeito social de linguagem?

Wﬂ Linbathos cecrnlipress e Lo Ao gre9 o 2
7244 /Ly W‘ ,

Além do contexto escolar, que outras instdncias letradas se encontram em suas praticas
de escrita? 7], lugpe, Le Lotor o Twtbodbion gladle s, , Cormd furmss ,
e W‘}aﬁ; . Taprtire ttretn ormr LA [ /4474& b lorryreans BellioZen L% .

Ano de formagio académica (graduagdo): Zo/7. 2

Possui outros titulos além da graduag@io? Quais?

Jubsn formates Geadlintca | Rdogogia. , Cvso eyppaolippsais rm
'é”‘ﬁ“””/""a & oresenS

Participa de projetos de capacitagdo para professores? Quais?

/ZWM Grbeswecrcdor 15 & Frarrrzer Zo

1. Com que fungéio a escrita ¢ abordada em sala de aulg? p g §
anwm ablsor Ae wnwx Do &W, b Culiicdahe d/t/né @

Mectovar, pois ambrs s Gorppleiierrt
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2. O que vocé pensa sobre o papel da escrita para a formagio social do aluno?

e sl 47, /}Wﬂwaddf/x MMWW@&
Zf Wd, ) : ,—M, 5 ,qd/mé Grecarrals azofWM O encpenso ool .

3. Qual o incentivo dado aos alunos para influencia-los a escrever?

Lo Loglo /Lwadé soito e Jroncn tolusdie i e rrends
Sobre © gl gerfarr

4. Utiliza a produgfio de géneros textuais como método de ensino de escrita? De que
forr va essa pratica é desenvolvida em sala de aula? Conte-nos um exemplo. -

ectiisenle decnaficncls € Gmiicondo o Lonove fows At ofiom,
q{ﬁm&oﬁ:’ oo, ! S5 Morndo @ naling s O Gineww extre e
P eetuss & £r DiGe Japeneto lma (9 gredigas para possiicel

5. Quais os critérios de avalia¢do utilizados para a corregiio dos textos dos alunos?

Groquafes, eoligaps, (ocsa e locnericed, sequiscc e
kloser, e pon Per Dbeclearry G otuttins pedicley. jarazne fo
72 e Lo rfras | fortos ditis, den ool o, oneluniss .. .

6. O processo de reescrita ¢ abordado em sala de aula? De que forma esse processo é
realizado?

By Aerrls pazere, Rerg sempre & povsind pocs alguws @liriss

P77k ﬂ,,/ﬂ,y, e ruexneciet gam JlCiens & W, 2 W
ga(é erraeos psud faclos jacoehi o ok 2 PRy Contcpece ©o
Prpss glunes priebars o v, lorr ey fonen Lateres.
7. Durante sua formagéo, como se deu a abordagem do ensino de escrita para a atuagio
em sala de aula? Que concepg¢des de escrita eram colocadas em discusséio na sua época
de graduagéo?

%Wmé ﬁt/}ogl(ﬂ Mﬂé, m ,é/t MW -~ /9\91
Junef Fagee uma grirecio, exacte | fond mt pents Qu.
Lotaita & dry GIoCniO, 4 Que pock sq wellionmcls a cunots o
ko & Mptonen & peetribicios, .

8. As teorias vistas, sobre a perspectiva da escrita, durante sua formagio sfio aplicadas
em sala de aula, ou seja, hd como associar teoria e pratica? Comente sua resposta.

N vges | poin a pobidtas® o authon, o Vert ceppnobin rrzwdls
it aolli, & Ladd sl pi Afeencin O dorads, mas oo Jor-
e gl 4" muldeo dfperite do Gui Vemss po Fooie <oy S
ahpens Lidiiin Uit s Liste tongSls,



