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RAZOES E DESAFIOS DA LEITURA LITERARIA NA ESCOLA: UMA REVISAO
BIBLIOGRAFICA

Adilson Oliveira Barbosal

RESUMO

Ainda que o espaco ocupado pela literatura na escola nédo seja o ideal, tendo em vista
gue a concepcao de ensino vigente ainda € utilitaria e mecanica, é fundamental fazer
do contato com o literario um momento significativo de aprendizagem do mundo e da
linguagem. Sendo assim, o objetivo deste artigo € apresentar, por meio de uma
revisdo bibliografica, a importancia da leitura literaria e os desafios de aborda-la na
escola, bem como situar brevemente a proposta do “letramento literario” para o ensino
meédio, defendida por Cosson (2006). Para isso, efetuou-se uma pesquisa
bibliografica, da qual merecem destaque autores que discutem a leitura, sobretudo a
literaria, tais como: Cosson (2006), Todorov (2012), Abreu (2006), Terra (2014),
Ferrarezi (2017), Langlade (2013), Jouve (2012), entre outros. Ao final do artigo,
conclui-se que a leitura literaria € de fundamental importancia para a construcao da
subjetividade e da competéncia de leitura do aluno. Quanto ao letramento literario, ele
se mostrou um importante método de abordagem da obra na escola, pela
sistematizacdo de ac¢des concretas de ensino.

Palavras-Chave: Ensino de literatura. Formacéao de leitor. Letramento Literario.

ABSTRACT

Although the space occupied by literature at school is not ideal, considering that the
prevailing teaching conception is utilitarian and machanical, it is essential to make the
contact with the literary a significant moment for learning the world and its language.
Therefore, the objective of this article is to present, through a bibliographic review, the
importance of literary reading and the challenges of approaching it at school, as well
as briefly situating the proposed literary literacy advocated by Cosson (2006) for high
school. For this, a bibliographic research was carried out, of which authors who discuss
reading, especially literary, deserve mention, such as: Cosson (2006), Todorov (2012),
Abreu (2006), Terra (2014), Ferrarezi (2017), Langlade (2013), Jouve (2012), among
others. At the end of the article, it is concluded that literary reading has fundamental
importance for the construction of the student's subjectivity and reading competence.
Regarding literary literacy, it proved to be an important method of approaching the work
at school, by systematizing concrete teaching actions.

Keywords: Literature teaching. Reader training. Literary Literacy.

! Graduando em Licenciatura em Letras-Portugués, pela Universidade Estadual da Paraiba, Campus
I. E-mail: asdilson@gmail.com.
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1 INTRODUCAO

A formacéo do professor é essencial para o sucesso da pratica educativa. Uma
boa formacgao docente leva em consideragao o conhecimento de mundo do aluno, a
medida que adapta os objetos de conhecimento ao contexto dos estudantes.

E nesse ambiente que surge um profissional dedicado ao processo
socioeducativo, capaz de fomentar no aluno o interesse pelo novo, pelo atual, dentro
de sua realidade de vida. E o construir, reconstruindo. O processo de ensino e
aprendizagem nao se concretiza apenas na figura do professor, ele se realiza quando
os alunos se envolvem e se interessam em participar das atividades sugeridas e
propostas. Mediar o conhecimento prévio que os alunos trazem de casa para escola
com o conteudo que vai ser partilhado no dia a dia escolar representa uma forma de
fazer educagao pautada nos novos tempos.

Colocar nas méaos do aluno a oportunidade de questionar o que esta sendo
debatido € um passo importante para inseri-lo como participante efetivo da relagao de
ensino e aprendizagem, ja que ele sai da situagdo de mero observador do conteudo e
se torna agente ativo na busca pelo conhecimento.

Pesquisar subsidios suficientes para que o aluno se sinta atraido e motivado
na sala de aula constitui o comec¢o de um agir docente fundamentado nos documentos
parametrizadores do ensino.

Isso porque, como entende Antonio Candido (1989, p. 117), “a literatura
desenvolve em nés a quota de humanidade na medida em que nos torna mais
compreensivos e abertos a natureza, a sociedade e ao semelhante”. Compreender a
literatura como um caminho possivel para despertar no leitor a empatia pelo outro,
capaz de alargar a sua percepgao de mundo, transportando-o para multiplas
realidades, ajuda na formacgao do aluno ndo apenas no contexto escolar, mas como
ser humano e futuro cidadao.

Assim, o objetivo do presente trabalho consiste em discutir as razdes e desafios
do professor para o ensino de literatura e apresentar como proposta de abordagem
dos textos estéticos a pratica de letramento literario, como defendida por Cosson
(2006), refletindo sobre a importancia da leitura literaria na escola. Para fundamentar
teoricamente este artigo, nos apoiaremos no pensamento de Cosson (2006), Ferrarezi
(2017), Todorov (2012), Abreu (2006), Terra (2014), Jouve (2012), entre outros autores
do campo da literatura, além dos documentos oficiais.

Em termos metodoldgicos, o presente trabalho desenvolveu-se através de uma
pesquisa do tipo descritiva bibliografica, por meio de estudos de livros que destacam
os pontos de maior relevancia para a discussao que aqui se propde no que diz respeito
ao ensino de literatura.

O desenvolvimento do trabalho segue dividido em trés secdes. O primeiro
topico trata das razdes e desafios da literatura na escola, com foco na importancia da
literatura e nas razdes para ela ser trabalhada em sala de aula. O segundo t6pico
aborda os principais pressupostos para promover a leitura literaria na escola. Quanto
ao terceiro topico, este enfatiza a discussdo sobre o sujeito-leitor e sobre a
interpretacdo da obra literaria.

Por dltimo, apresentamos como reflexdo metodoldgica o letramento literéario,
especialmente a sequéncia expandida, proposto por Cosson (2006). As varias etapas
sugeridas podem conduzir a uma perspectiva adequada de aprendizagem de
literatura, capaz de inserir o aluno em situagdes significativas nas quais a leitura



literaria possa ser desenvolvida no ensino médio.

Portanto, trata-se de uma pesquisa que aborda a necessidade de relacionar a
teoria a pratica, a fim de contribuir para a formag¢ao do aluno leitor, entendendo o
mesmo como um sujeito que assimila e constréi conhecimentos diversos, €, a0 mesmo
tempo, busca na educacgédo um significado para a vida.

2 RAZOES E DESAFIOS DA LEITURA LITERARIA NA ESCOLA

Qual a importancia da literatura e quais as razdes para ela ser trabalhada em
sala de aula? Essas s&o algumas das perguntas que tentaremos responder a partir
de agora. A literatura é importante porque ela faz parte da vida do ser humano.
Presente na sociedade por meio da linguagem artistica, cultural e subjetiva, a literatura
apresenta-se na sociedade através das suas muitas variedades e tendéncias
estéticas, que permitem um ecletismo imenso em sua significagdo. Assim, por meio
da sua abrangéncia e da sua referéncia funcional, a literatura pode exercer um
processo de transformacado na percepcado das pessoas que aderem a esse tipo de
arte, pois literatura também ¢é arte, como também é “vida”, e “vida que transforma”.
Para refletirmos um pouco sobre essa afirmagao, reportamo-nos a Todorov (2012),
quando ele afirma que a literatura é importante simplesmente pelo fato de ela “me
ajudar a viver”, abrindo uma infinita possibilidade de interagdo com o mundo e de
enriquecimento das pessoas que terdo a liberdade de expressar nao apenas 0s seus
sentimentos, mas a sua principal vocagao que € a de ser... humano.

Entre tantas caracteristicas da literatura, podemos mencionar a sua
“onipresencga”, pois nao ha limite para sua atuagéo; ela ndo € um objeto cultural
exclusivo do processo de ensino-aprendizagem na escola. Como afirma Todorov:

A literatura refere-se a tudo. Nao pode ser separada da politica, da
religisio, da moral. E a expresséo das opinides dos homens sobre cada uma
das coisas. Como tudo na natureza, ela € ao mesmo tempo efeito e causa.
Imagina-la como fenémeno isolado é ndo a imaginar (TODOROQV, 2012, p.
60, grifo nosso).

Isso s6 demonstra o quanto a literatura € rica e importante para as mais
variadas esferas da sociedade na qual vivemos. Entretanto, ainda que a literatura
reana varios conhecimentos, culturas, experiéncias, ela, sozinha, pouco pode fazer
para mudar o mundo. Enquanto arte capaz de humanizar, guarda a possibilidade de
transformacao das pessoas pelo sentido amplo e intenso que constréi sobre a vida.

Outrossim, ela também né&o se prende apenas ao campo social e cultural que
ja seria de grande valia, pois “a literatura € pensamento e conhecimento do mundo
psiquico e social em que vivemos. A realidade € que a literatura aspira compreender
simplesmente [...] a experiéncia humana” (TODOROV, 2012, p.77). Ainda, segundo
Todorov (2012), isso se d& pelo fato de a literatura pertencer a um “género comum?”,
gue possibilita ensinar sobre a condicdo humana, como ensinam outras areas do
conhecimento como a sociologia e a psicologia. Toda transformacé&o verdadeira inicia-
se de dentro para fora da alma do homem, e a literatura tem esse poder transformador
justamente por revelar o homem para o0 mundo, e o mundo para o homem. E nessa
perspectiva que Todorov apresenta que:

A literatura pode muito. Ela pode nos estender a mao quando estamos
profundamente deprimidos, nos tornar ainda mais proximos dos outros
seres humanos que nos cercam, nos fazer compreender melhor o



mundo e nos ajudar a viver. Nao que ela seja, antes de tudo, uma técnica
de cuidados para com a alma; porém, revelacdo do mundo, ela pode também,
em seu percurso, nos transformar a cada um de nés a partir de dentro
(TODOROV, 2012, p.76, grifo nosso).

A experiéncia e a humanizacao que a literatura proporciona ao ser humano € a
peca-chave da leitura literaria, pois “sendo o objeto da literatura a propria condigédo
humana, aquele que a Ié e a compreende se tornard ndo um especialista em andlise
literaria, mas um conhecedor do ser humano” (TODOROQV, 2012, p. 92).

O contato do leitor com as personagens das obras pode desenvolver certa
empatia ou solidariedade, a partir da experiéncia de se identificar com personagens
muitas vezes diferentes do seu contexto social ou cultural (ABREU, 2006). Ainda
segundo a autora, a razao da leitura literaria em sala de aula é o fato de o texto literario
possuir entre tantos atributos possiveis: o de humanizacao. Essa concepc¢éo de Abreu
comunga com a mesma linha de pensamento de Todorov, pois:

As obras literarias conduzem a identificacdo com personagens e cenas
fazendo que, ao final da leitura, sejamos pessoas mais experientes, mais
sensatas, mais justas. Como em geral os leitores séo levados a se identificar
com personagens fracos, sofredores ou perseguidos, a experiéncia da leitura
literaria nos torna mais humanos, desenvolvendo nossa solidariedade, nossa
capacidade de admitir a existéncia de outros pontos de vista além do nosso,
nosso discernimento acerca da realidade social e humana (ABREU, 2006, p.
81).

E justamente por meio da identificagiio com o texto e com 0s personagens que
a literatura pode proporcionar ao seu leitor ndo apenas “o gozo da liberdade”, mas
também o seu lado de humanizacéo, visto que a literatura também tem essa funcao,
a de tornar o ser humano mais sensivel aos acontecimentos narrados pela arte
literaria. Nessa mesma perspectiva, faz-se necessario apresentar a visao de Candido
no tocante a humanizacéao, pois segundo ele:

O processo que confirma no homem aqueles tracos que reputamos
essenciais, como o exercicio da reflexdo, a aquisicdo do saber, a boa
disposi¢éo para com o préximo, o afinamento das emogdes, a capacidade de
penetrar nos problemas da vida, o senso da beleza, a percepcdo da
complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do humor. A literatura
desenvolve em nés a quota de humanidade na medida em que nos torna mais
compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, o semelhante
(CANDIDO,1995, p. 249).

Ainda segundo o autor, a leitura literaria € uma necessidade de todo ser
humano, por isso ela precisa ser colocada em pratica, pois ela amplia e organiza a
nossa visdo de mundo, como também da forma aos sentimentos e emocdes,
ajudando-nos a superar 0 caos da existéncia. Portanto, negar a sua fruicdo pode
mutilar o processo que desenvolve em nés a humanidade (CANDIDO, 1995). E
justamente com base nessa perspectiva que alguns documentos oficiais como as
OCEM (Orientacbes Curriculares para o Ensino Médio) e a BNCC (Base Nacional
Comum Curricular) desenvolveram seus argumentos e pontos de vista para propor e
incentivar o ensino de a literatura em sala de aula, visto que:

[...] 0 gozo da liberdade que s6 a fruicdo estética permite; como meio de
acesso a um conhecimento que objetivamente ndo pode mensurar; como
meio, sobretudo, de humaniza¢do do homem coisificado: esses séo alguns
dos papéis reservados as artes, de cuja apropriacéo todos tém direito (OCEM,



2006, p.52 - 53).

Embora a leitura literaria possa ser realizada fora da escola, nas mais diversas
praticas sociais, €, sobretudo, no espaco escolar que ocorre 0 processo pedagdgico
por meio dos textos literarios. A Instituicdo educacional tem uma grande missao no
desenvolvimento humanistico e de autonomia intelectual através da literatura. 1sso
porque a leitura nesse contexto, geralmente, € mediada pelos professores que,
guando investidos de uma metodologia adequada, podem despertar e estimular os
alunos a apropriacao critica das obras (OCEM, 2006). Assim, os estudantes podem
construir sentidos os quais, partindo de seu conhecimento de mundo, exploram os
textos de maneira subjetiva, ao mesmo tempo em que interagem com o0S
conhecimentos coletivos sobre o literério.

Em relacdo a BNCC, este documento tem a competéncia de apresentar, inter-
relacionar e articular o conhecimento por meio do desenvolvimento de habilidades,
através de propostas pedagdgicas que deverdo ser desenvolvidas pelas escolas para
prover um padréo minimo de instrugdo através de uma educagédo mais democratica e
justa. Ela ndo apresenta uma proposta especifica sobre 0 ensino de literatura, mas,
na maioria das competéncias que a BNCC apresenta, a literatura aparece
contemplada por meio da contextualizagdo de conteudo, da diversidade cultural, da
fruicdo estética, do contexto socio-historico e da reflex&o critica sobre os textos. Essas
competéncias ndo se restringem apenas ao ensino da lingua materna, pois a sua
abordagem também aparece em outras disciplinas como: Arte e até mesmo
Geografia®. Entretanto, a BNCC (2018, p. 69) apresenta que se faz necessario:

Refletir criticamente sobre a fidedignidade das informacdes, as tematicas, os
fatos, os acontecimentos, as questdes controversas presente nos textos lidos,
posicionando-se. Identificar implicitos e os efeitos de sentido decorrentes de
determinados usos expressivos da linguagem, da pontuacdo e de outras
notagdes, da escolha de determinadas palavras ou expressoes [...].

Refletir criticamente sobre o texto lido esta na base da leitura literaria, e a BNCC
s6 fortalece ainda mais essa necessidade, ratificando que as escolas possam
proporcionar aos estudantes experiéncias que venham contribuir para a ampliacédo
dos letramentos de forma a possibilitar uma participacéo significativa e critica nas
diversas praticas sociais e em todas as areas do conhecimento.

Essa é uma das razfes pelas quais se devem apostar no letramento literario,
termo utilizado por Cosson (2006) para definir um conjunto de praticas e eventos
sociais que envolvem a interacdo do leitor com as obras, pois:

[...] devemos compreender que o letramento literario € uma prética social e,
como tal, responsabilidade da escola. A questéo a ser enfrentada ndo é se a
escola deve ou ndo escolarizar a literatura [...], mas, sim, como fazer essa
escolarizagcdo sem descaracteriza-la, sem transforma-la em um simulacro de
si mesma que mais nega do que confirma seu poder de humanizacao
(COSSON, 2006, p.23)

Assim, a finalidade principal do letramento literario € promover condicfes que
permitam a recepc¢ao significativa dos textos pelo leitor, de modo que este construa
sentidos para as obras, dialogando com o mundo e a cultura literaria. Assim, se
reconhece a literatura como um elemento de contribuicdo para a ampliagdo do

2 Reflexdo disponivel em: www.edocente.com.br/literatura-bcnn. Acesso em: 22/02/2021.
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horizonte de expectativas® do aluno. Nessa perspectiva, o texto literario ndo deve ser
observado exclusivamente do ponto de vista formal, com fins a classificacdo dos
versos ou das rimas; nem deve ser explorado apenas como ponte para acesso as
memoarias pessoais; hem somente como manifesto para denunciar as injusticas do
mundo. A obra literaria deve ser objeto de uma interpretacédo dialeticamente integra,
por meio de uma analise critica, ou melhor, uma analise estética, ndo dissociando-a
do ambiente, mas interpretando-a conjugando texto e contexto. Assim, tanto o fator
externo (social) que engloba “ambiente, costumes, tragos grupais, ideias” (CANDIDO,
2006, p.14), como a sua estrutura interna (peculiar), deve ser analisada procurando
contemplar de forma indissollvel o aspecto e o significado da obra, ndo propondo
apenas uma andlise através de aspectos socioldgicos, mas também, psicolégicos e
linguisticos (CANDIDO, 2006).

O processo de leitura literaria agrega fatores subjetivos, dados pela histéria de
vida e cultural de cada leitor, mas também saberes compartilhados pela comunidade
de leitores, em um certo tempo e espacgo. Assim, ele proporciona a liberdade
interpretativa, pois o texto é por “exceléncia polissémico, permitindo sempre mais de
uma interpretagdo” (OCEM, 2006, p.60), mas nem todos os sentidos sao possiveis,
tendo em vista que os textos possuem uma delimitacdo e configuracao linguistica-
textual, discursiva, cultural especificas.

Conforme Eco (1969), o texto € “obra aberta” e possui muitos sentidos, mas
nao qualquer sentido. Assim, quanto mais o aluno for “confrontado” com as narrativas,
mais se abrird a sua capacidade interpretativa, possibilitando uma ampla visdo quanto
a significacado dessas obras.

De acordo com Cosson (2006), a pratica regular de qualquer atividade, seja ela
gual for, torna o individuo mais experiente e, consequentemente, mais competente em
suas habilidades. Assim, também ocorre com a leitura literaria, pois, conforme o autor,
0 nosso corpo linguagem também necessita ser exercitado pelo fato deste ser formado
de palavras, e quanto mais exercitarmos a leitura e a escrita maior sera 0 n0SSo corpo
linguagem, bem como 0 nosso mundo.

Cosson (2006) defende que se faz necessario que a escola perceba que a
literatura corresponde a uma linguagem que engloba trés perspectivas de
aprendizagem: “a aprendizagem da literatura, a aprendizagem sobre a literatura e a
aprendizagem por meio da literatura”, cada uma destas trazendo os seus objetivos
especificos. A primeira traz a abordagem da experiéncia direta e insubstituivel com a
literatura; a segunda trata a relacdo da literatura com a “historia, teoria e critica”; e a
terceira aprendizagem constitui os “saberes e as habilidades” que podem ser
adquiridos através dos textos literarios. No entanto, as praticas escolares no ensino
meédio ndo tém focado nesses trés tipos de aprendizagem, mas oscilam apenas entre
as duas ultimas, a primeira perspectiva € muitas vezes ignorada, porém esta deveria
conduzir o trabalho com a literatura em sala de aula.

Tratada a leitura literaria conforme estes trés tipos de aprendizagem, a escola
estaria contribuindo para uma apropriacdo muito mais significativa da literatura, pois
o ensino formal pode e deve estimular o aluno ndo apenas a ler um texto, mas também

3 Por horizonte de expectativas, entendemos o modo como nos situamos e aprendemos o mundo a
partir de um ponto de vista subjetivo. Assim, o horizonte de expectativa € uma caracteristica
fundamental de todas as situacdes interpretativas que acompanhara qualquer ponto de vista face a
visdo que temos do mundo. Quando interpretamos, possuimos j& um conjunto de crencas, de principios
assimilados e ideias aprendidas com as quais aprendemos os fatos; por outras palavras, quando lemos
um texto literario, o nosso horizonte de expectativas atua como a nossa memoria literaria feita de todas
as leituras e aquisi¢bes culturais realizadas desde sempre. (AGUIAR; BORDINI, 1993).
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apresentar estratégias pedagogicas para que essa leitura proporcione a fruicdo da
obra. Por fruicdo, entendemos a apropriacdo que o leitor faz de um texto literario,

concomitante a participacdo do mesmo leitor na construgdo dos significados
desse mesmo texto. Quanto mais profundamente o receptor se apropriar do
texto e a ele se entregar, mais rica serd a experiéncia estética, isto €, quanto
mais letrado literariamente o leitor, mais critico, autbnomo e humanizado sera
(OCEM, 2006, p. 59-60).

Outro documento que define a fruicdo estética sdo os PCN's (2002, p. 67):
“trata-se do aproveitamento satisfatorio e prazeroso de obras literarias, musicais ou
artisticas, de modo geral bens culturais construidos pelas diferentes linguagens,
depreendendo delas seu valor estético”. Dessa forma, a literatura pode trazer um
enorme beneficio para os alunos inseridos nesse contexto de leitura, pelo fato de ela
expor outras linguagens, outras formas de observar o mundo.

E justamente por isso que a literatura precisa manter um lugar de destaque na
escola, e ndo na periferia dos curriculos escolares como acontece muitas vezes. A
sua pratica é importante em varios aspectos como ja vimos, mas, sobretudo, devido
ao modo como ela leva o aluno para dentro do texto, porém sem anula-lo. E assim
gue Cosson compreende o efeito da obra literaria em seus leitores:

[..] a literatura € uma experiéncia a ser realizada. E mais que um
conhecimento a ser reelaborado, ela é a incorporacdo do outro em mim sem
rendncia da minha prépria identidade. No exercicio da literatura, podemos ser
outros, podemos viver como 0s outros, podemos romper os limites do tempo
e do espaco de nossa experiéncia e, ainda assim, sermos nds mesmos
(COSSON, 2006, p.17).

Todavia, para que a pratica da leitura literaria seja realmente estabelecida e
venha cumprir o seu papel mais importante que é o de humanizacdo, faz-se
necessario combater sua desvalorizacdo no ambito sociocultural e escolar. Neste
ultimo, o problema precisa ser enfrentado na sua base curricular, que, como tal,
depende de politicas educacionais sensiveis as artes e as humanidades. E uma
desvalorizacao que vem disfarcada, pois, embora o ensino literario faca parte da grade
curricular no ensino fundamental e médio, 0 seu espaco principalmente no ensino
meédio vem sendo constantemente reduzido ou substituido por aulas que
aparentemente buscam contemplar as linguagens, mas a literaria, ndo raro, é
esquecida. Infelizmente, esse descaso com o texto literario, as vezes, recebe apoio
de parte dos alunos, dos pais e dirigentes escolares, dos professores de outras
disciplinas e, até mesmo, dos préprios docentes que ensinam o componente Lingua
Portuguesa, haja vista a adesao irrestrita a uma concepcéo de ensino e de linguagem
numa perspectiva utilitaria e tradicional.

Por falar nisso, a assim denominada abordagem tradicional de literatura,
desejando se integrar ao discurso da utilidade do ensino, produz aulas essencialmente
“informativas”, enfocando apenas dados sobre o0s autores, as caracteristicas de
escolas literarias e suas obras. Todavia, sobre este modo de trabalho com a literatura,
alerta Cosson (2006, p. 23):

[...], estamos adiante da faléncia do ensino da literatura. Seja em nome
da ordem, da liberdade ou do prazer, o certo € que a literatura ndo esta
sendo ensinada para garantir a funcdo essencial de construir e
reconstruir a palavra que nos humaniza. Os que se prendem aos
programas curriculares escritos a partir da histéria da literatura
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precisam vencer uma nocao conteudistica do ensino para
compreender que, mais que um conhecimento literario, o que se pode
trazer ao aluno é uma experiéncia de leitura a ser compartilhada.

Esses séo alguns dos desafios que os professores que investem no letramento
literario tém que enfrentar: o pouco valor dado a literatura na escola e fora dela; os
modos de ensino que privilegiam & memorizacdo de conceitos e a classificacdo de
dados sobre a literatura; as dificuldades de leitura dos alunos, resultado de anos de
uma escolarizacdo que nao destaca o que € realmente importante na apreciacdo das
obras etc.

Por fim, resistir e insistir na promocao do letramento literario € um compromisso
ndo sé educacional, como também politico, pois a literatura, quando contextualizada
e inserida em préticas de leitura nas quais o aluno é sujeito, pode despertar e ampliar
0 senso critico do leitor, ameacando estruturas de poder constituidas na sociedade.

3 ALGUNS PRESSUPOSTOS PARA A LEITURA LITERARIA NA ESCOLA

Para promover a leitura literaria na escola de maneira a incluir no processo
educativo os alunos, estabelecendo condi¢cdes para que eles se apropriem das obras
com fins de fruicdo e compreensao, faz-se necessario esclarecer algumas questbes
atinentes ao texto literario e ao suijeito leitor. E o que faremos a partir de agora.

3.1 O texto literario enquanto linguagem especifica e a funcao estética

A linguagem é um fendmeno humano e, por conseguinte, esta intrinsecamente
relacionada com praticas sociais, pois se trata de uma propriedade essencial a sua
espécie. As suas manifestacoes ao longo do tempo foram realizadas por meio de
sinais gestuais, fisionémicos ou construidos. Das trés manifestacdes citadas, iremos
frisar apenas na Ultima, pois a literatura sempre trabalhara com a linguagem na
perspectiva de construcdo e reconstrucdo da forma e do significado.

Neste tOpico apresentaremos, ainda que de forma sucinta, a linguagem
“‘especifica” e a fungao estética do texto literario. Mas o que seria mesmo essa
linguagem especifica?

Essa € uma questdo que foi bastante discutida no inicio do século XX pelos
formalistas* que acreditavam que a linguagem literaria era peculiar, e tentaram provar
isso com o conceito de literariedade®. Outro conceito importante para definir a
literatura é o de estranhamento: ao se afastar do dizer comum (cotidiano), a literatura
construiria uma linguagem diferenciada, autorreferente, que a tornaria incomum
segundo os formalistas.

4 Foi uma corrente de critica literaria que surgiu na Russia, entre 1915 a 1930. Os formalistas russos
lancaram as bases teérico-metodolédgicos para o estudo da especificidade da literatura, recusando toda
e qualquer interpretacdo extraliteraria do texto, chegando a afirmar a independéncia da literatura em
relagdo as demais formas de vida social. Disponivel em: http:/lounge.obviousmag.org. Acesso em:
21/01/2021.

5 Conceito defendido pelos formalistas pelo qual seria possivel constatar propriedades presentes nas
obras literarias, que as caracterizavam como pertencentes a literatura. A “literariedade” seria aquela
propriedade, caracteristicamente “universal’, que se manifestaria no “particular”, em cada obra literaria.
Disponivel em http://edtl.fcsh.unl.pt/encyclopedia/literariedade/. Acesso em 23/01/2021.
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Eagleton (2011) apresenta que a linguagem especifica por meio de a
literariedade era a tdnica do Formalismo russo que tinha como método a identificacao
de artificios — como som, imagem, sintaxe, métrica, rima — que conduziam ao efeito
de estranhamento da obra literaria. Assim, para os formalistas, a linguagem literaria
teria uma caracteristica especifica, ndo por ser identificada pelo seu sentido ficcional
ou imaginativa, mas por empregar uma “linguagem peculiar’ pelo fato desta ser mais
“sistematica, organizada, coerente, densa e complexa”, “tendo um fim em si mesma’,
e, portanto, se diferenciava da linguagem cotidiana, que seria uma linguagem
referencial e sobretudo pragmatica.

Os Formalistas russos defendiam que a linguagem literaria servia como um tipo
de “violéncia linguistica” que tinha como finalidade transformar a linguagem comum,
que eles chamavam “automatizadas”, em uma linguagem “viva”. Para eles, o poema,
por meio de suas metéaforas, ndo estabeleciam uma “economia de linguagem”, como
ocorre na comunicacao verbal cotidiana e, por isso, ocorreria um afastamento do
objeto (funcdo comum). Dessa maneira, 0s autores dessa corrente critica
apresentavam a literatura como se fosse poesia, mas “a poesia é apenas uma parte
do que a literatura comumente abrange (EAGLETON, 2011, p.11).

A literariedade defendida pelos formalistas foi duramente criticada por tedricos
durante décadas, por supostamente ndo dar conta da “substancia’ da literatura e
estreitar sem sucesso os limites de uma obra de arte.

Contrapondo-se a concepcéao formalista em torno do literario, surgiu o conceito
funcional de literatura, entendida ndo mais como um discurso ornado, especifico e que
visa a imortalidade, como vimos, mas como um modo especial de articulacdo da
linguagem.

A funcéo estética, cuja ideia de valor € rigorosamente relativa, leva em conta
tanto a estrutura verbal do texto quanto a percepc¢éao do leitor e o eventual desgaste
das formas. Segundo Ferrarezi (2017, p. 28), “O primeiro contato de qualquer pessoa
com o texto € de natureza estética, seja uma bula de remédio, seja um rétulo de sab&o
em po, seja um romance [...]". Nessa mesma perspectiva, Terra (2014, p. 24) também
caracteriza a palavra “estética” como algo que “significa sentir, o que equivale a dizer
gue a estética ndo esta no objeto, mas na sensacao percebida pelo sujeito [..]".

Assim, a estética literaria esta intrinsicamente ligada ao campo da sensibilidade
subjetiva do leitor, ficando quase que impossivel defini-la de uma forma
exclusivamente objetiva. A arte literaria, além de ser reconhecida pelo leitor, deve
também ser sentida, pois, de outra forma, jamais sera caracterizada como uma obra
esteticamente artistica. Contudo, segundo Todorov (2012), a estética ndo € vista com
bons olhos por parte de alguns criticos literarios, pois ela é criticada por pertencer a
um conhecimento relativo e que néo se estabelece objetivamente, até porque, € um
conhecimento pessoal, que parte de uma contemplacao subjetiva.

Porém, de maneira nenhuma essa interpretacdo pode ser tratada como um
“conhecimento inferior”, pelo simples fato de que cada pessoa carrega consigo uma
bagagem cultural e intelectual que a faz interpretar as vivéncias segundo as suas
experiéncias de leitura textual e de mundo.

Assim, a funcéo estética do texto literario ndo permite um julgamento absoluto,
nem muito menos uma hierarquizacado definitiva das obras, seguindo algum critério
interpretativo especifico, pois este funciona e tem seu valor definido apenas dentro do
sistema cultural ao qual pertence. Conforme Jouve (2012, p. 113), o Unico julgamento
gue a obra literaria permite fazer, esta no “plano estético”, ou seja, perguntar se ela
suscita o sentimento de prazer e reflexdo estética, contudo “esse sentimento é
puramente subjetivo”. Outrossim, o texto literario ndo é apenas um objeto linguistico,
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mas também estético que amplia 0os nossos sentidos e permite-nos a contemplacao
da obra através da sua expressao artistica.

Eco (2005) apresenta que por meio da leitura de uma obra literéria, o sujeito
pode ser levado a uma vasta possibilidade de interpretac¢des, devido a “obra aberta”
na qual o texto literario se constitui. Assim, quanto mais a obra é aberta para ser
usufruida devido a sua ‘multisignificacdo’, mais caminhos de leitura ela proporcionara
ao leitor. Caminhos que serao tragados segundo a competéncia interpretativa de cada
leitor, até porque as informacdes subjetivas que a obra literéria traz em seu repertorio,
sdo conteudos a espera de identificagcdo, entdo: “Ao nos envolver em um mundo que
ndo € a realidade, mas que se assemelha a ela, as ficcdes nos levam, portanto a
reavaliar o mundo onde vivemos” (JOUVE, 2012, p.121).

Todo texto € um discurso, com certo propdésito ou perspectiva. Ele pode ter um
viés de persuasdo, mas também uma proposta de reflexdo. Assim também € o texto
literario, que em seu entrelacamento de ideias e sentidos, também tem um “propdsito”,
ainda que subjetivo, porém compreensivel por meio da percepcéo e reflexao do leitor,
pois a literatura “ndo nasce no vazio, mas no centro de um conjunto de discursos vivos,
compartilhando com eles numerosas caracteristicas [...]" (TODOROV, 2012, p.22). De
acordo com Jouve (2012, p.46, grifo do autor), “na conduta estética, o prazer nao
depende do resultado da atividade cognitiva, mas esta ligado a seu proprio
desenrolar”.

E justamente através desse caminho realizado que a leitura literaria pode ser
caracterizada como uma atividade dinamica que envolve texto/leitor, a fim de
favorecer a “liberdade de juizo”, a partir da qual interagem as estruturas postas em
jogo pelo proprio texto e as imagens pessoais, culturais e subjetivas do leitor.

Desta forma, ndo se pode de maneira nenhuma atribuir a relacdo estética
através de uma forma generalizada, ou seja, que venha de encontro a todos numa
mesma perspectiva, por meio de uma mesma significacdo de sentido e interpretacéao,
sem que haja uma variacao por parte de seus apreciadores, de seus leitores, pois 0s
aspectos que fazem um texto ser literario: a complexidade, a multissignificacdo, a
conotacéo e a liberdade de criacdo deixa a obra sempre em movimento na perspectiva
cultural e artistica. Portanto, a apreciacdo estética ndo permite uma perspectiva
universal, ela depende da insercédo cultural dos sujeitos, pois diferentes grupos
culturais ao ler uma mesma obra podem avaliar esta, através de variadas significacoes
e valores socioculturais (ABREU, 2006).

3.2 O sujeito-leitor e ainterpretacao da obra

Sabemos que todo leitor interage com o texto, seja de um modo superficial
(decodificando o que esta dito de modo mais aparente e direto), seja de um modo
mais ativo (quando o leitor traz para o processo de compreensao redes de
experiéncias e conhecimentos variados) e profundo (caracterizado pela interpretacao
dos conteudos e relacdes implicitas, que, para serem visualizadas, necessitam de um
intenso investimento intelectual, sensivel e cultural do leitor). Ndo abordaremos a
relacdo do leitor superficial, pois ndo € o tema deste trabalho, mas sim do leitor que
se colocard em uma posicdo de fruicdo e acdo intelectiva na leitura literaria. Esta
compreende um investimento pessoal que, segundo Jouve (2013, p. 54), tem a ver
com “as imagens mentais construidas pelo leitor a partir do texto [...], em razdo da
incompletude estrutural da obra (o enunciador ndo pode descrever tudo, nem
descrever completamente)’.
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Ferrarezi (2017) também define esse sujeito como alguém que tera a
capacidade de interpretar, de interagir, de agir sobre o que leu, de opinar, de inferir
ideias sobre a obra, de justificar suas escolhas e sentidos, e, principalmente, retirar do
texto o que interessa para a vida. Assim, a préatica da leitura literaria sera de grande
importancia na construcao da subjetividade, pois permitird que o leitor seja capaz de
interagir criticamente com o texto “e na realidade a partir dele, enfim, fazer uso pleno
do texto como parte da vida social de uma sociedade letrada” (FERRAREZI, 2017,
p.23). Esse agir sobre o texto esta justamente na forma pela qual o leitor ira processar
as informacgOes trazidas pelo texto estabelecendo conexdes, antecipagoes,
interferéncias, preenchendo lacunas e levantando hip6teses com o objetivo de fazer
com que a obra facga sentido para o leitor (TERRA, 2014).

Conforme Langlade (2013), esse sujeito também pode ser caracterizado como
“leitor empirico” pelo fato de participar da construgdo e do “acabamento” da obra
através da sua adesdo viva e ativa. O sujeito leitor (empirico):

[...] da sentido ao comportamento e a acdo das personagens a partir de
“teorias” psicoldgicas tomadas da experiéncia que adquiriu, seja diretamente,
seja por meio de saberes construidos [...] essa leitura participativa, longe de
ser “ingénua” e de diluir a obra em vagas referéncias ao vivido, esta no
fundamento mesmo da literatura literaria. Ela realiza, com efeito, a
indispenséavel apropriagdo de uma obra por seu leitor com um movimento
duplo de implicacdo e de distdncia, em que o investimento emocional,
psicol6gico, moral e estético inscreve a obra como uma experiéncia singular
(LANGLADE, 2013, p.35-37).

A pratica de uma leitura empirica tem o objetivo de fazer um “reajustamento
ideoldgico” por meio de uma reconfiguragao nesse processo de leitura que ainda
continua ativo e sem nenhuma perspectiva de encerramento, pois ndo tem como
ignorar a constante atualizacdo e o modo de apropriacdo das obras por meio desses
leitores cada vez mais ativos e dinamicos nas suas interpretacdes que movimentam
sentidos subjetivos proporcionados pelas narrativas, pois, como vimos em paginas
anteriores, a leitura literaria tem uma importancia substancial na construcdo da
subjetividade do leitor.

Para que esse leitor venha desenvolver essas atribuicdes faz-se necessario
que ele venha a se “apropriar” da obra, pois, nas palavras de Langlade (2013), a
apropriacdo de um texto é de fundamental importancia para que o sujeito leitor possa
realmente ser caracterizado como um sujeito participativo no processo de leitura, pois,
assim fazendo, ele se tornara o “senhor” daquele texto, daquela obra. A definicdo de
“apropriacao” pode ser encontrada nas palavras de Rouxel, no tocante a algumas
acles por parte desse leitor, visto que:

Sublinhar as frases, copiar um texto, aprender sobre ele, |é-lo em voz alta séo
gestos simples que marcam a apropriagdo do texto. Todos esses gestos,
aparentemente banais, remetem, assim como as questdes do desejo de ler,
aos desafios identitarios que estdo no d&mago das autobiografias de leitor
(ROUXEL, 2013, p.77).

De acordo com a autora, essa “autobiografia de leitor” possibilita distinguir
como é determinado o apreco pelos textos literarios e a “identidade do leitor”,
permitindo encontrar uma descricdo no “mundo do texto” e no “mundo do leitor”.
Assim, a autobiografia do leitor permite que haja uma observacao em relacdo ao lugar
ocupado nessa trajetéria de “identificacdo na recepcao dos textos”, pois durante o
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processo de leitura os “sujeitos leitores” s&o incentivados a fazerem um
desdobramento identitario durante a atividade de leitura (ROUXEL, 2013).

Assim, a interpretacdo da obra literaria exige do leitor uma relagéo e experiéncia
singular, pois aquela, com toda a sua elaboracdo escrituraria, apresenta ao leitor
apenas uma “iniciativa interpretativa”, deixando para quem Ié as intervencbes e
“rearranjos” necessarios para que o texto faca sentido (LANGLADE, 2013).

Assim, a experiéncia vivida por esse leitor possibilitara que sua formacgéo e
competéncia leitora seja ampliada nesse processo, de modo que a leitura produzida
seja livre e autdbnoma, permitindo, assim, que esse sujeito interaja com 0 texto
confrontando suas representacdes culturais com o universo trazido pela obra, para
gue, ao final, o leitor possa ir ao encontro de si. A leitura para esse sujeito sempre
sera uma experiéncia a ser vivida de forma dindmica e singular, visto que a passagem
pela subjetividade é necessaria em toda trajetéria de leitura (ROUXEL, 2013).

A construcao da subjetividade € um dos pontos altos do processo da leitura de
um texto literario, pois sem a interpretacao subjetiva do leitor, o texto ficard apenas no
campo pragmatico, comprometendo a sua significacédo. Isto porque o sentido de um
texto ndo esta exclusivamente nele, como um atributo ou aspecto essencial a ser
descoberto, mas provém da relagédo com o leitor, visto que o entendimento passa pela
subjetividade que desperta em ndés a memoaria afetiva, importante para que haja uma
apreciacéo do conteudo proporcionado pelo contexto literario (JOUVE, 2012).

Desta forma “O que define a relagéo estética, portanto, ndo € a natureza do
objeto apreendido, mas o tipo de olhar que se langa sobre ele” (IBIDEM, p.16). Nessa
mesma linha de raciocinio, Proenca (2017) ratifica que:

Facil é constatar que as diversas interpretacbes se vinculam ao universo
cultural de cada um. Quanto mais amplo ele seja, mais aumentam as nossas
possibilidades de compreender a realidade do mundo e a nossa capacidade
de ultrapassar os possiveis obstaculos do nosso percurso existencial
(PROENCA, 2017, p.20).

A busca pelo sentido € importante para o leitor, pelo fato de proporcionar a ele
uma “credencial” de sujeito livre para interpretar e para dialogar segundo a sua
percepcao sociocultural adquirida em sua trajetéria de leituras e de vivéncias. Essa é
uma das riquezas que a leitura literaria proporciona: a liberdade de percepcéo, de
reflexdo, e principalmente, a liberdade de sentidos, sem as mordacas que tanto
engessam, e porque nao dizer anulam a fruicdo e, consequentemente, a beleza
estética. Porém, devemos entender que essa “liberdade” € uma “liberdade vigiada”,
pois quando se fala de liberdade de sentido ndo podemos deduzir que o leitor tenha a
total liberdade de interpretar um texto conforme o seu bel-prazer, colocando
inferéncias e deducdes que ndo caibam dentro de um contexto no qual o texto é
desenvolvido.

Essa € uma visdo unanime por parte dos intelectuais da area, pois todos
defendem que a beleza estética e o sentido textual ndo estdo no texto, pois néo
depende de uma légica puramente racional, até porque “o sentido do texto literario
nao esta reduzido a intencdo do autor, ele o ultrapassa, [...]: o leitor participa
ativamente do acabamento do texto, mais exatamente de sua abertura para outras
leituras, jamais esgotadas [...]" (LEBRUN, 2013, p.134).

Desta forma, Barthes afirma que o prazer advindo da leitura “ndo é um
elemento do texto, ndo é um residuo ingénuo; ndo depende de uma légica do
entendimento [...]". (2015, p.30, grifo do autor). Ele defende “o prazer como principio
critico” (IBIDEM, p.62), pois o leitor, ao se colocar criticamente sobre o texto lido, trara
uma percepcao cultural mais consistente, visto que o prazer da leitura vem obviamente
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de “certas rupturas, ou de certas colisbes” que entram em contato criando
‘neologismos” que ultrapassam n&o apenas palavras, mas sobretudo as
interpretacbes (BARTHES, 2015). Todavia, por mais que existam indameras
possibilidades de sentidos, a interpretacéo ndo pode ser totalmente incoerente com o
universo e as relacdes engendradas na propria obra. De acordo com Terra (2014),
n&o é verdade que se pode atribuir ao texto qualquer sentido. E preciso que este tenha
ressonancia na obra para que se torne valido, evitando, assim, a superinterpretacao®.
Essa forma variavel de interpretacdo acontece pelo fato de cada leitor colocar
em pratica os seus conhecimentos adquiridos ao longo do tempo, também chamados
de conhecimentos prévios definidos por Marcuschi (1999) como: “conhecimento
enciclopédico, linguistico, textual e interacional”’, e que ndo sao iguais a todos. Por
causa dessa variacao é que o sentido construido pelo aluno nem sempre sera igual
aos significados que outros estudantes atribuirdo & mesma obra. E justamente por
existir essa diversidade interpretativa que o professor tera um papel fundamental na
construcao da leitura e conhecimento literario, permitindo aos alunos a “liberdade” de
interpretagao:
[...] por isso o papel do professor deve ser de um mediador de leitura, ndo se
restringindo a apresentar uma interpretacao ja definida para os textos. Para
isso deve atuar no sentido de criar as oportunidades necessarias para que o

aluno construa o sentido do texto a partir de seu conhecimento de mundo,
levando em conta que os estudantes poderao construir sentidos n&o previstos

pelo docente. (TERRA, 2014, p.55-56).

O papel de mediador exige do professor uma postura democratica, valorizando
as contribuicdes interpretativas dos estudantes, e descentralizadora, na medida em
gue aposta e assegura a autonomia dos alunos na construcdo de significados. Tal
processo exige que o docente se desloque do lugar que tradicionalmente Ihe é dado,
de doador e Unico validador de sentidos na sala de aula, para ocupar a posi¢cao de
guem escuta verdadeiramente e ajuda o alunado a progredir na leitura do texto
literario.

4 REFLEXAO METODOLOGICA: O LETRAMENTO LITERARIO CONFORME
RILDO COSSON (2006)

O objetivo do trabalho com a literatura na escola deve partir, como ja vimos,
tanto da perspectiva da humanizacdo como da formacéo de leitores competentes e
criticos. Desta forma, o professor precisa estar instrumentalizado, tanto na teoria
guanto nas praticas diarias de sala de aula, visto que ensinar e aprender sao
procedimentos pedagogicos que, para atingirem seus fins, necessitam de um
planejamento cuidadoso em todas as etapas do processo, desde a motivacéo inicial
até as atividades de finalizacdo. Por isso, é de fundamental importancia que o
professor faca uso de uma metodologia adequada pelo fato de o processo de ensino
aprendizagem ser uma atividade que requer uma organizacdo e um caminho a ser
tracado.

6 Por superinterpretacdo, Eco (2011) concebe uma “teoria radical da interpretagéo, que tenta procurar
um significado final inatingivel que leva a aceitagdo de uma interminavel oscilagao ou deslocamento do
significado” (p. 29-37). Assim, segundo Eco, “uma interpretagdo ndo esta autorizada a dizer que a
mensagem pode significar qualquer coisa, contudo, a interpretacdo pode significar muitas coisas, mas
ha sentidos que seria despropositado sugerir’ (p. 50). Diante disso, a superinterpretacdo nada mais é
do que uma interpretagéo alienada do texto.
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Varios sdo os métodos que podem ser utilizados pelo professor no ensino de
literatura. Dentre tantos, apresentaremos, a partir deste momento, o método do
letramento literario proposto por Rildo Cosson (2006). Partindo do ato de leitura, o
autor apresenta duas “sequéncias metodoldgicas”: uma basica e outra expandida. No
gue concerne a nossa sugestdo metodoldgica, optamos pela segunda sequéncia por
esta ser essa indicada para trabalhar com alunos de ensino médio. Tal sequéncia é
baseada em algumas etapas, a saber: motivacdo, introducao, leitura, primeira
interpretacéo, contextualizagdo, segunda interpretacéo e expansao.

Na recepcédo do texto literario, € fundamental que haja uma preparacdo do
aluno quanto aos temas, contextos ou formas com as quais a obra dialogara, com o
fim de ativar o seu conhecimento prévio. Nesse sentido, € que entra a primeira etapa
da sequéncia, a motivagcao que, segundo Cosson (2006), deve anteceder o trabalho
propriamente dito com o texto. Trata-se, portanto, de despertar o interesse do aluno
pela leitura do texto. Na pratica, seria trazer para a sala de aula elementos externos
como jornais, revistas, musicas, ou outros objetos culturais que se relacionassem a
obra escolhida.

Na segunda etapa, a introducdo, como o proprio nome diz, tem o objetivo de
apresentar o autor e a obra aos alunos. Com esse intuito, o professor articula uma
conversa sobre as caracteristicas literarias do autor, suas publicacdes etc., e outros
aspectos que seréo verticalizados no processo de leitura.

Na terceira etapa, € feita a leitura completa da obra, que se tornara mais
interessante se a motivacao realizada tiver sido exitosa. Vale salientar que a atividade
de leitura deve ser mediada pelo professor de modo a facilitar o processo de
interpretacdo, pois “a leitura escolar precisa de acompanhamento porque tem uma
direcdo, um objetivo a cumprir, e esse objetivo ndo deve ser perdido de vista.”
(COSSON, 2006, p. 62). Este acompanhamento por parte do professor sera no sentido
de instigar os alunos para que interajam com os sentidos implicitos na obra.

A quarta etapa compreende a atividade de “primeira interpretacdo”. E a mais
subjetiva entre todas as outras, pelo fato de ser uma leitura que abrange uma
interpretacdo “global”’, a comecar pelo titulo. Nessa etapa, o professor deve
proporcionar ao aluno a “liberdade interpretativa”, por meio de um tempo para que o
estudante possa ter a liberdade de opinar sobre a obra lida sem restrices. Cosson
(2006) apresenta algumas sugestdes para serem desenvolvidas, como por exemplo:
“a técnica de entrevista”, que segundo ele pode ser realizada de duas maneiras. A
primeira chamada de “entrevista informal”’, em que os alunos devem se agrupar em
dupla, para indagar um ao outro sobre o0 que mais o atraiu na leitura da obra. Essa
indagacao, além de ser verbalizada, também podera ser redigida. A segunda seria
uma “entrevista formal”, onde a dupla elaboraria perguntas por escrito um para o outro
para serem respondidas e discutidas os seus pontos de vista.

Apés a etapa da primeira interpretacdo, podemos adentrar na contextualizacao,
etapa bastante significativa do letramento literario, visto que proporcionara ao
professor preparar um repertério de conhecimentos para seus alunos. A
contextualizacéo é apresentada, em diversos itens, todos responsaveis por adicionar
informacéo a leitura. Como nos apresenta Cosson (2006), o niumero de contextos a
serem explorados na leitura de uma obra é teoricamente ilimitado, mas ele indica sete
contextualizacdes.

A primeira contextualizacdo € a tedrica, pela qual sdo explicitadas “as ideias
gue sustentam ou estdo encenadas na obra”’. A segunda é a contextualizacdo
historica, que diz respeito & época ou ao periodo de publicagdo do texto. Entretanto,
a contextualizagdo histérica possibilita um desdobramento de outros contextos,
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segundo o interesse dos alunos, como a contextualizagéo biografica e a editorial. Em
seguida, temos a contextualizacdo estilistica, cujo papel € analisar o dialogo entre
obra e periodo estético, mostrando como um se relaciona com o outro. Temos também
a contextualizacao poética referente a estruturacdo e composicao do texto.

J& a contextualizacdo critica tem o objetivo de analisar outras leituras com o
objetivo de contribuir para a ampliagdo do horizonte de leitura da turma, visto que o
confronto de leituras no tempo e no espaco é um gesto poderoso no processo de
letramento literario. A contextualizacdo presentificadora chama a atencédo do aluno
para as relagdes entre o tema abordado na obra com a realidade vivida no momento
de recepcao do texto.

Logo apdés as etapas de contextualizacdo, € apresentada a “segunda
interpretagcédo”, que tem por finalidade a leitura aprofundada de um dos aspectos da
obra, a saber: uma personagem, um tema, um traco estilistico, questdes histéricas,
entre outras. Ao contrario da primeira interpretacdo, que apresenta uma leitura nos
moldes de “projecé@o” da historia do aluno-leitor na obra, a segunda interpretacdo deve
resultar em um compartilhamento dos saberes coletivos sobre a obra, além da
socializacdo das varias leituras propostas de leitura construidas pela turma.

Por ultimo, é apresentado o método de “expansao” que tem como objetivo
investir nas relacdes textuais (intertextualidade), destacando o didlogo com outros
textos que o precederam ou que lhe sdo contemporaneos. Esse € o ponto alto do
letramento literario na escola na perspectiva de Cosson (2006).

Apesar de nem sempre ser necessario, no contexto de sala de aula, realizar a
risca todos estes procedimentos, esta claro que o letramento literario, tal como foi
sistematizado por Cosson, contribui significativamente para o trabalho com a literatura
na escola. Primeiro: porque ele da atencédo especial ao aluno, colocando-o como
sujeito do processo. Segundo: porque, apesar da etapa de introducao se relacionar
razoavelmente com o chamado ensino tradicional, é evidente que o foco da
abordagem € a apropriagao criativa do texto literario por meio de uma leitura que, sem
se descuidar de valorizar a apreciacéo subjetiva do leitor, também investe na partilha
dos saberes coletivos sobre a literatura.

5 CONCLUSAO

Por meio da presente pesquisa de revisao bibliografica, verificou-se que
quando a leitura literaria na escola € incentivada e sistematizada por meio de um
trabalho que centralize as agbes no texto literario e que dé autonomia interpretativa
aos alunos, o ensino de literatura se torna mais atrativo e capaz de desenvolver o
habito e a competéncia de ler.

Além do mais, sdo nos momentos de convivio em sala de aula que se pode
proporcionar e ampliar o conhecimento do aluno, pois a escola € um espacgo
heterogéneo com pessoas de vivéncias e pensamentos diferentes, com multiplos e
complexos comportamentos, ante a realidade social e cultural que cada um esta
inserido. Aproveitar dessa heterogeneidade na leitura literaria € importante para que
o processo de ler flua e seja criativo, estabelecendo condi¢cdes de apropriacao efetiva
dos textos pelos alunos.

A pratica da leitura literaria em sala de aula tem o compromisso de proporcionar
ao aluno uma experiéncia singular de leitura pessoal e coletiva da obra, que, talvez,
ele ndo pudesse ter a oportunidade de vivencia-la em outros espagos sociais. A
experiéncia literaria permite ao leitor n&do apenas se colocar no lugar do outro
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(personagem), mas também efetuar variadas e inesperadas relagdes com o escrito,
podendo humanizar-se nesse processo, conforme ja falamos neste artigo.

Ao longo da pesquisa, chegou-se a reflexdo de que a liberdade interpretativa
elevada ao maximo grau proporcionada pela leitura literaria € o que a diferencia das
demais leituras, sobretudo daquelas com conteudo de cunho mais utilitario. Dessa
maneira, o ensino de literatura deve beneficiar-se dessa caracteristica, de modo que
os alunos percebam que ndo ha um unico sentido para o texto, pois este é aberto a
varias significagbes, desde que estas tenham certo esteio na obra literaria.

No que se refere aos pressupostos de estimulo e incentivo a leitura literaria na
escola, constatou-se que o letramento literario € uma importante sistematizacdo do
trabalho com a literatura na escola, disponibilizando aos professores estratégias
concretas que podem ajudar o aluno na aproximagao com o texto. Trata-se, portanto,
de um conjunto de agbes que, se postas em pratica, podem produzir condigbes de
apropriacao efetiva do texto literario pelos estudantes.

Por fim, é preciso que o docente tenha uma postura efetiva de profissional que
se preocupa verdadeiramente com o aprendizado dos seus alunos, assumindo a
responsabilidade de exercer a funcdo de mediador do conhecimento rumo a
edificagao de competéncias, saberes e habilidades que ajudaréo os alunos nao sé na
construcao de sentidos para as obras, mas também a se formarem, nesse processo,
bons cidadaos. Dessa maneira, o professor deve ter disponibilidade de ndo apenas
mediar os conteudos, mas também de provocar reflexdes despertando no aluno o
desejo de realizar a construgdo do conhecimento de forma livre, critica, reflexiva e
autbnoma.
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